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Jezykowe i niejezykowe kompetencje thumacza.
Proba zdefiniowania celow translodydaktyki akademickiej

Abstract:

Linguistic and Non-linguistic Competences of the Translator. An Attempt at Defining Aims of Aca-
demic Translation Didactics

The results of research on translation processes prove that the mere knowledge of languages, despite
common convictions, does not guarantee good quality of the translation. It turns out that properly per-
formed translation tasks require comprehensive strategic actions on the macro- and microlevel. The author
of the article makes an attempt at defining the translator's competences, including their knowledge, skills
as well as abilities and predispositions, which are significant for translation processes. At the next stage,
global and detailed objectives of translation didactics are defined. The author also proposes some didactic
solutions. The aforementioned issues are considered in the paradigm of the translation didactics system by
Sambor Grucza.

Kompetencje tlumacza sa przedmiotem zainteresowania wielu badaczy przektadu,
ktorzy dokonuja najczesciej eksplikacji tylko pewnych elementéw kompetencji thuma-
cza w odniesieniu do ograniczonego fragmentu rzeczywistosci translacyjnej. Tak dzie-
je sie w przypadku, gdy dane, ktore stuza badaczowi do sformutowania wnioskow
i postulatow, uzyskiwane sg na podstawie analizy translatdéw np. pod katem zachowa-
nia ekwiwalencji okreslonego typu, stosowanych technik ttumaczeniowych lub strate-
gii przekazu mi¢dzykulturowego. Ekscerpowane na tej drodze btedy translacyjne defi-
niowane sg shusznie jako przejaw deficytow kompetencyjnych ttumacza. Szerokie
spektrum rejestrowanych uchybien pozwala badaczom na lokalizowanie ich przyczyn
najczgscie] w obszarze kompetencji jezykowej, interkulturowej badz w zakresie umie-
jetnosci korzystania z roznorodnych zrodet informacji. Nalezy zgodzi¢ si¢ z twierdze-
niem, ze popelniane bledy sg swiadectwem niedoskonatej kompetencji, jednakze sa-
mych przyczyn powstania btedéw nalezatoby poszukiwaé w zlozonosci rzeczywistosci
translacyjnej 1 osobliwosciach dziatan translacyjnych, zar6wno na ich makro-, jak
i mikropoziomie.

Wglad w rzeczywiste przyczyny nietraftnych decyzji tlumacza umozliwia zatem
uwzglednienie procesualnych parametréw komunikacji translacyjnej w analizach po-
rownawczych teksu wyjsciowego i docelowego na plaszczyznie ich konceptualnej
konstrukcji jezykowo-znakowej, a nie stricte lingwistyczna analiza translatow, ignoru-
jaca emergentny charakter procesu translacji, jego komunikacyjne uwarunkowania
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oraz wlasciwosci ttumacza w momencie dokonywania operacji translacyjnych. Wiary-
godnych i rzetelnych informacji na temat kompetencji ttumacza dostarczy¢ moga ba-
dacze holistycznie traktujacy komunikacyjne procesy translacyjne, wykorzystujacy
metody empiryczne i na ich podstawie formutujacy swe wnioski, poniewaz to wlasnie
wyniki badan empirycznych, ktoérych obiektem jest ttumacz, jego wilasciwosci oraz
dokonywane przez niego czynnosci translacyjne w okreslonej sytuacji komunikacyjnej,
sg relewantne dla translodydaktyki'. Celem ksztatcenia w dydaktyce translacji jest
bowiem rozwijanie kompetencji translatorycznej i translacyjnej translatora-ucznia,
ktorego postrzegamy jako centralny element uktadu translodydaktycznego, zapropo-
nowanego przez S. Gruczeg (2004), a ktory powstat w wyniku naniesienia modelu ukta-
du translacyjnego (F. Grucza 1998, B. Z. Kielar 1988) na model uktadu glottodydak-
tycznego wedtug koncepcji F. Gruczy (1976, 1978):

kontekst instytucjonalny

Translator - Uczen

Sprawnosci
translatorskie

Translator- Sprawnosci Sprawnosci

i L1iK1 L2iK2
Nauczyciel ! e !

sprawwnosci

Schemat 1. Uklad translodydaktyczny

Wilasciwosci ucznia definiowaé bedziemy zgodnie z zatozeniami tworcow przed-
stawionego modelu jako centralne determinanty dydaktyki translacji obok wlasciwosci
innych elementéw uktadu translodydaktyki, takich jak: translator-nauczyciel, metoda
nauczania i uczenia si¢ translacji, program nauczania translacji, instytucja, w ramach
ktorej odbywa si¢ nauczanie translacji, realne mozliwosci dydaktyczne tej instytucji
oraz teksty jako materialy dydaktyczne.

Wilasciwosci ucznia oraz ich ksztattowanie nalezy rozpatrywac¢ w odniesieniu do catej
sieci wlasciwo$ci pozostatych determinantéow dydaktyki translacji i dynamicznych
relacji zachodzacych migedzy nimi.

Do zasadniczych kompetencji ttumacza naleza kompetencja jezykowa w zakresie
jezyka wyjsciowego i docelowego, kompetencja interkulturowa oraz kompetencja ko-
munikacyjna, rozumiana jako zesp6! umiejetnosci czynnego uczestnictwa w aktach
komunikacji mownej. W przypadku kompetencji jezykowej chodzi o zinternalizowane
w mozgu ttumacza systemy regut operacjonalnych, znajomo$¢ form wyrazeniowych —
morfemowych, leksemicznych, zdaniowych i tekstowych — oraz o umiejgtnosci zasto-

! Termin zaproponowany przez M. Phuzyczke (zob. 2009, 2011).
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sowania ich funkcji semantycznych i kulturowych (S. Grucza 2010: 45) w procesach
tworzenia aktu komunikacji translacyjnej. Szczego6lng role odgrywa tzw. kompetencja
tekstowa, ktora za J. Zmudzkim (2013: 180) rozpatrujemy w kontekscie kognitywne;j
rekonstrukcji/ rekonceptualizacji tekstu wyjsciowego oraz jako umiejetnos$¢ projekcji
uzyskanego idiokognitywnego konstruktu na jezyk docelowy, kultur¢ docelows, aktua-
lizowany obszar dyskursywny, czyli umiej¢tno$¢ przetworzenia, przeprofilowania
i przystosowania tekstu docelowego do jego skutecznego zafunkcjonowania w odnie-
sieniu do jego konkretnego adresata. Niewatpliwie funkcj¢ nadrzgdng w triadzie wy-
mienionych kompetencji odgrywa translacyjnie nacechowana kompetencja komunika-
cyjna, ktora wystepuje w interdependencyjnych zwiazkach z pozostatymi kompeten-
cjami. Translacyjng kompetencje komunikacyjna konstytuuja umiejetnosci pragma-
tyczno-kooperatywne, umozliwiajace wykonanie zadania translacyjnego zgodnie
z jego komunikacyjnymi celami, a ktore z kolei jest mozliwe dzigki skutecznemu prze-
profilowaniu struktury konceptualnej tekstu wyjsciowego w zakresie funkcjonalno-
pragmatycznym (J. Zmudzki 2010: 181).

Rozszerzony przez J. Zmudzkiego (2005, 2006, 2008a, 2008b, 2008c, 2009) wta-
$nie o kategori¢ zadania translacyjnego model ukladu translacyjnego nakazuje defini-
cj¢ translacyjnej kompetencji komunikacyjnej uzupetni¢ o komponent jej strategiczne-
go ukierunkowania, ktore przejawia si¢ w $wiadomym i planowym sterowaniu proce-
sami i skutecznymi komunikacyjnie dzialaniami translacyjnymi. Na strategiczny cha-
rakter operacji translacyjnych zwrocili uwage rowniez inni badacze translacji, m.in. H.
G. Honig 1 P. Kussmaul (1982), H.P. Krings (1986), odnoszac strategie translacyjne do
uswiadomionych, przemyslanych plandéw rozwigzywania probleméw tlumaczenio-
wych. Strategiczne zachowania ttumacza sa w ujgciu tych badaczy ukierunkowane na
rozwigzywanie problemow, be¢dacych przeszkoda w skutecznej realizacji operacji
i czynnosci translacyjnych zaréwno na ich makro-, jak i mikropoziomie. Za istotne
dopehienie koncepcji strategicznego rozwigzywania problemow translacyjnych mozna
uzna¢ wilaczenie aspektu zachowan decyzyjnych tlumacza, bedacych przedmiotem
badan m.in. W. Wilssa (2000, 2008), grupy PACTE (2007) i polskiej badaczki M. Pio-
trowskiej (2007). Akt translacji w zaproponowanym rozszerzeniu obszaru badanej
rzeczywistosci nalezy traktowac¢ jako proces decyzyjny, konstytuujacy sie¢ w wyniku
zaistnienia szeregu wzajemnie determinujgcych si¢ rozstrzygni¢¢ dokonanych przez
thumacza.

Ksztattowanie kompetencji strategiczno-komunikacyjnej utozsamianej przez
J. Zmudzkiego (2013: 182) z , koncepcja skierowana w swej istocie na optymalne roz-
wigzanie zadania komunikacyjnego przy pomocy zadaniowo wyprofilowanych tek-
stow”, u podstaw ktorej leza zachowania decyzyjne thumacza, w $wietle poczynionych
ustalen nalezaloby okresli¢ jako gtowny cel ksztalcenia w ramach translodydaktyki,
a pozostate elementy kompetencji thumacza uzna¢ za nieodzowne fundamenty dla bu-
dowania i funkcjonowania tejze kompetencji.

Trzeba zauwazy¢, ze wylonienie w obszarze proceséw poznawczych ttumacza ka-
tegorii problemu implikuje istnienie rowniez zautomatyzowanych operacji i dziatan
translacyjnych, dokonywanych w sposob rutynowy, czesto niekontrolowany, ktdre
rowniez powinny by¢ przedmiotem zainteresowania dydaktykow translacji w kontek-
$cie rozwijania translacyjnej kompetencji strategiczno-komunikacyjnej ttumacza. War-
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to zwroci¢ uwage na fakt, ze skuteczno$¢ wszelkich posunig¢ translacyjnych uzalez-
niona jest od rezultatow $wiadomych badz nieswiadomych procesow mentalnych thu-
macza ukierunkowanych na zrozumienie tekstu wyjsciowego oraz efektywnego, celo-
wego, zgodnego z komunikacyjnymi celami zadania translacyjnego, stymulowania
powstawania znaczen w systemie mentalnym odbiorcy tekstu przektadu. Spostrzezenie
to zyskuje na wadze, jezeli przyjmiemy, Ze znaczenie generowane w mentalnej sferze
moézgu jest subiektywna konstrukcja uzalezniona od indywidualnej struktury kogni-
tywnej ludzkiego umyshu. Procesy powstawania znaczen w umysle cztowieka sg wa-
runkowane takimi wilasciwosciami, jak: zdolnoSci poznawcze, asocjacyjne, kreatyw-
no$¢ i intuicja. Wymienione wlasciwosci wspierajg rowniez strategicznie ukierunko-
wane czynnosci komunikacyjne tlumacza na makropoziomie tworzenia aktu porozu-
mienia mi¢dzy uczestnikami komunikacji translacyjnej. Istotng role w realizacji tych
dziatan pelnia takze postawy, motywacje, przekonania samego thumacza.

W konsekwencji poczynionych ustalen pojawia si¢ pytanie, jakie specyficzne wta-
Sciwosci w wymienionych obszarach warunkuja osiggni¢cie adekwatnego poziomu
translacyjnej kompetencji strategiczno-komunikacyjne;j.

Przyjrzyjmy si¢ uktadowi komponentéw kompetencji indywidualnej, ktéry mozna
przedstawi¢, odwolujac si¢ do metafory ,,gory lodowej” wykorzystywanej przez Spen-
cerow (L. M. Spencer/ S. M. Spencer 1993):

Latwos¢ uczenia sig Wplyw na wydajnosé
duza niski

A

WLASCIWOSCI
WIDOCZNE

WIEDZA |
UMIEJETNOSCI

POSTAWY
CECHY
MOTYWACIE
SAMOKONTROLA
ETYKA

WLASCIWOSCI
NIEWIDOCZNE

Schemat 2. Kompetencja indywidualna (wg L. M. Spencer/ S. M. Spencer 1993)

Zobrazowane poziomy kompetencji réznig si¢ pod wzgledem dostepnosci. Ze-
wngtrzne elementy (widoczne, dostepne) kompetencji to wlasciwosci, na ktore latwiej
jest wptynaé, natomiast elementy wewnetrzne (niewidoczne, ukryte) kompetencji to
wiasciwosci, ktore trudniej jest modyfikowac i rozwijac. Spostrzezenie to zyskuje na
wadze, jezeli jednoczesnie za obowigzujace przyjmiemy ustalenie Spencerdw, iz to
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wiasnie te niejawne elementy kompetencji maja zasadniczy wpltyw na wydajnosc reali-
zowanych zadan. W przypadku pierwszych o ,,ich istnieniu wnioskujemy na podstawie
zachowania, ktore mozna podda¢ obserwacji” (A. Wojtczuk-Turek 2010: 39). Obser-
wowalne przejawy wiedzy i umiejetnosci ,,maja zwiazek z wykonywanymi zadaniami
i (...) moga by¢ doskonalone w nastgpstwie procesow uczenia si¢. (...) (U) ich pod-
staw wystepuja pewne cechy osobowosci czy zdolno$ci, ktorymi mozna thumaczy¢
chociazby roznice indywidualne w zakresie ich nabywania” (A. Wojtczuk-Turek 2010:
39, 44). Postawy, wedtug W. Wilczynskiej (2008: 7), ale rowniez motywacje, cechy
i predyspozycje, wyznaczaja ,,bezposrednie srodowisko psychiczne”, w jakim bedzie
przebiegac nauka.

Zatozenia Spencerow (1993) znajduja potwierdzenie w naszych doswiadczeniach
zwigzanych z konstruowaniem programow ksztatcenia opartych na Krajowych Ramach
Kwalifikacji. Okazuje si¢ bowiem, ze efekty ksztatlcenia w zakresie wiedzy i umiejet-
nosci sg nie tylko latwiejsze do zdefiniowania. Mniej trudnos$ci sprawia rowniez dobor
metod dydaktycznych i weryfikacji efektéw ksztatcenia w przeciwienstwie do kompe-
tencji spotecznych, w zakresie ktorych KRK zdefiniowaty m.in. postawy, cechy, mo-
tywacje. W przypadku ukrytych wlasciwosci, problemow przysparza rowniez zapropo-
nowanie metod ksztatcenia, form socjalnych i wykorzystywanych srodkow dydaktycz-
nych. Z wyzwaniem tym powinna zmierzy¢ si¢ translodydaktyka w sposob szczegdlny,
poniewaz, jak juz uznali$my, profilowanie tych wlasciwosci powinno stanowi¢ zawsze
obecny, nieodtagczny wzgledem wiedzy i umiejetnosci cel ksztalcenia.

Stuszno$¢ powyzszego zalozenia potwierdzaja wyniki badan empirycznych, ktd-
rych obiektem byly procesy poznawcze thumaczy (por. G. Hansen 2006, A. Matgorze-
wicz 2012). Znajdujemy w nich niezbite dowody na to, iz wlasnie postawy, motywa-
cje, predyspozycje i zdolnosci, cechy osobowosciowe majg zasadniczy wptyw na efek-
tywnos$¢ dziatan translacyjnych. Poczynione obserwacje uprawniaja nas do sformuto-
wania wniosku, iz to pod wptywem tych wlasciwosci ksztaltuje si¢ autonomia ttuma-
cza, przejawiajaca si¢ w samodzielnym rozwigzywaniu problemoéw translacyjnych
i podejmowaniu decyzji zarowno na poziomie tworzenia aktu komunikacyjnego reali-
zowanego w zgodnosci z translacyjnym celem komunikacyjnym, jak i na poziomie
mentalnych operacji i procesow przetwarzania informacji jezykowych w fazie rozu-
mienia, thumaczenia i produkcji tekstu docelowego. Podejmowane dzialania, ich wia-
sciwosci, wybor takich czy innych narzedzi i metod dochodzenia do ostatecznych roz-
wigzan translacyjnych determinowane sg przez takie czynniki, jak m.in.: odwaga, pew-
nos$¢ i rozwaga w podejmowaniu decyzji, poczucie odpowiedzialno$ci za dokonane
wybory, empatia w stosunku do pozostatych uczestnikow komunikacji translacyjnej,
zdolno$¢ do samokrytyki, refleksyjnos¢, samoswiadomos¢ i ugruntowane przekonania
odnos$nie swojej roli 1 miejsca jako tlumacza w translacyjnej rzeczywistosci, elastycz-
nos¢, otwartosé, kreatywnos$¢, intuicja, wrazliwo$¢ i cieckawos¢ poznawcza, wrazliwo$¢
jezykowa i kulturowa. O ile w grupie thumaczy profesjonalnych te translacyjnie rele-
wantne cechy sa na ogét w zadowalajacym stopniu reprezentowane, to w grupie po-
czatkujacych ttumaczy w ich zakresie odnotowano znaczne deficyty (por. A. Malgo-
rzewicz 2012).

Wyniki badan przeprowadzonych wsrdd studentéw wskazuja m.in. na ich niewy-
starczajaco rozwinieta kreatywno$¢, niedostateczng ptynno$¢ asocjacyjna, ograniczong
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wrazliwo$¢ poznawcza, jezykowa i interkulturowa. Rezultaty badan wykazaty, iz braki
te krepuja np. mentalne procesy inferowania. Z drugiej strony zaobserwowano roOwniez
deficyty w sferze monitoringu rezultatow tych procesoéw i ich translacyjnej przydatno-
$ci oraz brak zdecydowania w dokonywaniu wyboru pomiedzy tentatywnymi rozwia-
zaniami problemow translacyjnych. W przeprowadzonych badaniach dostrzezono po-
nadto trudno$ci juz w samym identyfikowaniu probleméw translacyjnych, co moze
$wiadczy¢ o ograniczonej $§wiadomosci metajezykowej, migdzyjezykowej i inter-
1 transkulturowej. Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze w przypadku postulowanej kompe-
tencji jezykowej nie chodzi wytacznie o wysoki poziom opanowania tych umiejetnosci
w zakresie jezyka wyjsciowego i docelowego, ale rowniez o kompetencje interlin-
gwalng i $wiadomo$¢ metajezykowa. Kompleksowos¢ zdefiniowanych czynnosci wy-
maga odniesienia kryterium metaswiadomosci réwniez do kompetencji inter- i tran-
skulturowej, ktora konstytuuja nie tylko wiedza i umiej¢tnosci w odrgbnych odniesie-
niach do kultury wyjsciowej i docelowej, ale przede wszystkim umiejetnosci podej-
mowania adekwatnych dziatan translacyjnych w kontakcie tych kultur, a wlasciwie
w komunikacyjnych kontaktach ich reprezentantow.

W badaniach wtasciwosci dziatan translacyjnych dokonanych przez studentow za-
rejestrowano rowniez brak krytycznego podejscia wobec proponowanych rozwigzan
przez zewngtrzne zrodla, co skutkowato rezygnacja z ewentualnych modyfikacji czy
weryfikacji. Generalnie swoje decyzje studenci podejmujg najchetniej na poziomie
najmniejszych jednostek przetwarzania jezykowego, ignorujac komunikacyjne uwa-
runkowania przetwarzanego tekstu i jego makropoziomu. W takim post¢gpowaniu prze-
jawia si¢ brak globalnego (makrostrategicznego) podejscia do zadania translacyjnego
oraz brak gotowos$ci do wzigcia odpowiedzialnosci za stworzenie takiego translatu,
ktory mégltby zapewni¢ sprawne funkcjonowanie komunikacji translacyjnej. Zasadni-
czg przyczyna chybionych rozwigzan zadania translacyjnego jest brak jakiegokolwiek
strategicznego planu postgpowania opartego na autonomicznych dziataniach i decy-
zjach, podjetych w kontekscie holistycznie rozpatrywanej komunikacji translacyjnej
i w oparciu o ugruntowang $wiadomos$¢ wlasnej roli jako thumacza.

W odniesieniu do zadan translodydaktyki warto zauwazy¢, ze autonomiczno$¢ do-
konywanych czynnosci translacyjnych konstytuuje si¢ wraz z nabywanym doswiad-
czeniem, w Scislej relacji z posiadang wiedza. W przypadku thumacza jest to wiedza
z rdéznych obszaréw, m.in. z zakresu translacyjnie relewantnych proceséw poznaw-
czych, dotyczaca systemow jezykowych, kultur reprezentowanych przez uczestnikow
komunikacji translacyjnej, wlasciwych tym kulturom konwencji komunikacyjnych,
tekstowych, sposoboéw rozwigzywania probleméw translacyjnych, mozliwosci dotarcia
do informacji niezbednych dla dokonania przektadu, rzeczywisto$ci, do ktdrej odnosi
tekst wyjsciowy 1 aktualnej rzeczywistosci komunikacji translacyjnej. Istotng rolg
w ksztaltowaniu postawy autonomicznej odgrywa ponadto akcentowana juz metawie-
dza zwigzana ze $wiadomoscig w zakresie posiadanej wiedzy lub niewiedzy w danym
obszarze. Swiadomo$é¢ jezykowa, kulturowa, migdzyjezykowa, interkulturowa i po-
znawcza thumacza gwarantuje nie tylko skuteczno$¢ komunikacyjng, ale tez pewnos$¢
i zdecydowanie w profesjonalnym dziataniu, respektujacym wiasciwosci jezykowe,
kulturowe 1 poznawcze wszystkich uczestnikow komunikacyjnego aktu translacji.
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W $wietle poczynionych ustalen za jeden z celéw ksztalcenia translodydaktyki na-
lezaloby uzna¢ rozwijanie refleksyjnych i autoreflesyjnych operacji translacyjnych —
opartych na zdefiniowanych translacyjnie relewantnych rodzajach swiadomosci. Trans-
lodydaktyka powinna ponadto wspiera¢ rozwijanie refleksyjnej wielojezycznos$ci
1 wielokulturowosci.

Rozwijanie refleksyjnosci translatorow-uczniéw oraz ich translacyjnie relewant-
nych wlasciwosci wspieraja niewatpliwie ¢wiczenia dydaktyczne wyprofilowane zada-
niowo, ktére motywuja do podejmowania autonomicznych decyzji, przy jednoczesnym
respektowaniu czynnikow cato$ciowo rozpatrywanej komunikacji translacyjnej. Warto
dostrzec, ze kryteria stawiane zadaniom dydaktycznym, czyli ,,zaplanowan(ym) dzia-
fani(om), zgodn(ym) z zalozeniami i celami ksztalcenia, w wyniku ktor(ych) uczacy
si¢ nabywa okreslong wiedze, umiejetnosci lub ksztattuje swa osobowos¢” (W. Kojs
1985: 125), skutecznie sg spelniane przez wlasciwosci realnych zadan translacyjnych
i to wlasnie tego typu zadania powinny znalez¢ centralne miejsce w translodydaktyce
akademickiej. Argumentéw przemawiajacych za angazowaniem uczniéw-translatoréw
w rzeczywiste wyzwania dostarczaja roOwniez badania psychologdéw dotyczace ksztat-
cenia tworczych dyspozycji (D. J. Treffinger 1980). Okazuje si¢ bowiem, ze postulo-
wana kreatywnos$¢ najefektywniej rozwijana jest w procesach rozwigzywania auten-
tycznych problemow (A. Wojtczuk-Turek 2010: 105). Aktywnos$ci prowadzace do
skutecznego pokonywania realistycznych problemow wptywaja rowniez na rozwijanie
intuicji (por. W. Okon 1992: 80). W autentycznym dziataniu dokonuje si¢ takze opty-
malny dobor strategii, majacych na celu pokonywanie trudno$ci w uczeniu si¢, na co
w odniesieniu do dydaktyki jezykéw obcych wskazuje W. Wilczynska (1999).

Nieodlaczny element tlumaczenia przedtozonego do oceny powinny stanowi¢ do-
kumentacje badz komentarze do ttumaczenia, ktére umozliwiajg wglad w poszczegolne
etapy procesu ttumaczenia, zidentyfikowane problemy translacyjne, uzyte do ich roz-
wigzania narzgdzia i metody. W dokumentacjach transparentne stajg si¢ przekonania,
motywacje i zwigzane z nimi postawy translatorow-uczniow, ktoére w zaleznosci od ich
pozytywnego lub negatywnego wptywu na efektywnos$¢ dziatan translacyjnych moga
by¢ przez translatora-nauczyciela wzmacniane lub ostabiane.

Wdrozenie autentycznych zadan translacyjnych w ramach zaje¢¢ z translacji sprzyja
konstruowaniu doswiadczenia translatorow-uczniow w zakresie kompleksowych, ko-
munikacyjnych dziatan translacyjnych wyprofilowanych strategicznie, natomiast wy-
mog przedstawienia argumentacji podjetych decyzji, drogi do tych decyzji prowadza-
cej, wptywa korzystnie na rozwdj zasobéw metawiedzy translatora-ucznia, jego reflek-
syjnosci i na konstytuowanie si¢ jego wlasnego obrazu jako tlumacza.

W ramach niniejszego artykulu oméwione zostaty wiasciwosci thumacza o charak-
terze uniwersalnym, czyli te, ktore wspierajaco wplywaja zard6wno na powodzenie
translacji ustnej, jak i pisemnej. Nie zostala natomiast przedstawiona szczegodtowa
typologia umiejetnosci ttumacza, ktéra powinna uwzgledni¢ rozrdznienie na umiejgt-
nosci wlasciwe thumaczowi ustnemu i pisemnemu. Podobny podzial nalezatoby zasto-
sowa¢ w odniesieniu do wiedzy oraz predyspozycji, cech, postaw i motywacji. Zdefi-
niowanie wlasciwosci thumacza ustnego i pisemnego by¢ moze mogloby utatwié sche-
matyczne zestawienie komponentow kompetencji, ktore przedstawia nastgpujaca grafi-
ka:
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POSTAWY
PREDYSPOZYCJE
MOTYWACIJE

METAWIEDZA
(AUTO)REFLEKSJA

Schemat 3. Komponenty kompetencji

Translodydaktyka wymaga réwniez okreslenia wymogoéw odno$nie wilasciwosci
translatora-nauczyciela, ktory bylby w stanie realizowaé zdefiniowanie w programie
nauczania efekty ksztalcenia. Btednym wydaje si¢ bowiem przekonanie, ze role tg
moze pelic¢ profesjonalny tlumacz bez odpowiedniego przygotowania w zakresie
translodydaktyki lub znakomity glottodydaktyk bez doswiadczenia w zakresie ttuma-
czen.
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