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Ekwiwalencja cze¢Sciowa jako problem w komunikacji miedzykultu-
rowej — propozycje pracy projektowej na zajeciach z jezyka niemiec-
kiego dla zaawansowanych

Abstract:

Partial Equivalence as a Problem in Intercultural Communication — A Project Work Proposal for a
German Course for Advanced Learners

It rarely occurs that the meaning of a word in one language fully corresponds to the meaning of its equiva-
lent in another language. The problem of partial equivalence should be referred predominantly to different
experiences of representatives of various cultures; the differences are often a serious problem for a foreign
language learner.

It is the purpose of this paper to demonstrate how to attract learners’ attention to this phenomenon in a
foreign language course. Project-based learning has been found a suitable way of doing it; in this respect
an assumption has been made that the best way of gaining practical knowledge in this field is to analyze
the meanings of new words in the youth language; the point was to find words not listed in bilingual dic-
tionaries (Polish-German).

The planned project work is based on the following research questions: When is it appropriate to say that a
word in the second language is an equivalent to a word in the first language? When should the word mean-
ing components overlap? When can it be found that a description of a word meaning is, if not perfect, then
at least satisfactory?

1. Metoda projektow: proba definicji i najwazniejsze cechy

Wspotczesne spoleczenstwo informacyjne stwarza nowe wyzwania edukacji. Gtowny
cel ksztalcenia — jak si¢ zdaje — zasadniczo si¢ zmienil: obecnie jest to przekazanie
podstaw wiedzy oraz wyksztatcenie umiejetnosci ciggltego uczenia si¢, a w razie ko-
nieczno$ci — zmiany kwalifikacji. ,,Uczy¢, jak si¢ uczy¢” stato si¢ sztandarowym ha-
stem. Zatem za istotne cele ksztalcenia na wszystkich poziomach uwaza si¢ zdobycie
nie tylko wiedzy i umiejetnosci wchodzacych w zakres konkretnych przedmiotow, lecz
takze nabycie tzw. kompetencji ogélnych. Zaliczajg si¢ do nich zar6wno kompetencje
spoleczne (umiejetnos¢ komunikacji, rozwigzywania probleméw, logicznego myslenia,
pracy w zespole, kierowania innymi i uczenia si¢), jak i kompetencje osobiste (moty-
wacja, zaangazowanie, ciekawo$¢ poznawcza, krytycyzm, kreatywnos$¢, poczucie wia-
snej wartosci, odpowiedzialno$¢, wytrwatos¢ 1 uczciwos¢). Sg one przydatne podczas
edukacji oraz po6zniej, przy petieniu dorostych rdl spotecznych, i chociaz wszystkie
moga by¢ rozwijane w ciggu calego zycia, to podstawowe znaczenie dla ich tworzenia
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i ksztaltowania ma obowigzkowa edukacja szkolna, a w szczegdlnosci ksztalcenie
ogo6lne (A. Witkomirska 2007: 26).

Z tego tez powodu na wszystkich etapach ksztatcenia wskazane jest eksponowanie
takich metod, ktore pozwola na skuteczne rozwijanie zardbwno wiedzy i umiejgtnosci,
jak 1 wymienionych wyzej kompetencji.

Jedna z takich metod jest metoda projektoéw, ktoérg w ogolnosci mozna okreslic ja-
ko ,lernende Betdtigung, die bildend wirkt” (K. Frey 2012: 13), przy czym przez pracg
projektowa rozumie si¢ prace tg metoda.

Nalezy w tym miejscu dodaé, ze pomimo iz historia metody projektow liczy juz
ponad sto lat, wcigz brak zgodnosci co do jej definicji. Wielu badaczy twierdzi wrecz,
ze obecnie metoda projektow ,nierzadko nazywane jest wszystko, co choc¢by tylko w
niewielkim stopniu odbiega od tradycyjnego ksztatcenia” (M.S. Szymanski 2010: 60);
tym samym rowniez metode¢ projektow myli si¢ czesto z innymi spokrewnionymi z nig
metodami. Dydaktycy zgadzaja si¢ jednak co do tego, ze mozna wyrdzni¢ podstawowe
kryteria pozwalajace odrézni¢ metode projektow od innych metod ksztatcenia; kryteria
te pozwalaja takze na okreslenie poszczegdlnych faz realizacji metody projektow.

Jako pierwsze kryterium wymieni¢ mozna ukierunkowanie na dziatanie. W pracy
projektowej niezwykle wazny jest bowiem aspekt czynnosciowy — projekt wymaga od
wykonawcy zlozonej aktywnosci, polegajacej na podejmowaniu licznych form dziata-
nia zaro6wno intelektualnego, organizacyjnego, jak i czysto fizycznego (E. Lubina
2005: 225). Z tym aspektem Scisle wigze si¢ odmienna niz w tradycyjnym systemie
ksztalcenia rola nauczyciela, poniewaz metoda projektu wymaga od niego przejecia
roli nie tylko fachowca w danej dziedzinie, lecz takze ,,sternika”, tj. osoby, ktora kieru-
je dziatalnoscia uczestnikow, udziela im pomocy i interweniuje w razie potrzeby, jed-
noczes$nie za§ w miare postepu prac i wzrostu samodzielnosci cztonkéw grupy powin-
na, zachowujac jedynie dyskretng kontrolg, pozostawia¢ im coraz szersze pole dziata-
nia (M.S. Szymanski 2010: 70).

Kolejng wazna cecha metody projektow jest to, ze eksponuje ona samodzielne
uczenie si¢ w dziataniu (F. Hofmann, G. Moser 2002: 32 i nast.). Ma to miejsce, po-
niewaz projekt zaklada tworzenie sytuacji autentycznego zadania, co niejako wymusza
samodzielne dochodzenie do wiedzy przy efektywnej wspotpracy i interakcji z innymi.
Projekt stymuluje wigc uczenie si¢ zgodne z klasyczng triadg Pestalozziego ,,glowa,
serce, reka”, tj. zasadg rownomiernego rozwoju ludzkich sit.

Praca projektowa ma by¢ sposobem rozwigzania wczesniej postawionego proble-
mu (tamze 14), ma wyznaczony poczatek i koniec, jasno okreslone cele i zaktada ade-
kwatne do nich mierzalne rezultaty; posiada zaplanowane, roztozone systematycznie w
czasie zadania (A. Klimowicz s. 6). Cele pracy projektowej maja zatem, jak cele kaz-
dego procesu ksztalcenia, aspekt rzeczowy i1 podmiotowy; w przypadku pracy projek-
towej jednak aspekt podmiotowy uznaje si¢ zasadniczo za bardziej wazny niz rzeczo-
wy — najistotniejsze jest, by uczestnicy ,,przyswajali sobie nowe wiadomosci i umiejet-
nosci, wdrazali si¢ do samodzielno$ci i odpowiedzialnosci, przedsiebiorczosci i wspol-
nego dziatania, czyli przygotowywali si¢ do zycia w warunkach demokracji”
(M.S. Szymanski 2010: 72).
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Kolejna zatem cecha metody projektu, bedaca logiczna konsekwencja wyzej wy-
mienionych czynnikow, to ,,cato$ciowos¢” i interdyscyplinarnos¢ (H. Gudjons 2001:
79 i nast.).

Praca projektowa daje mozliwo$¢ taczenia tresci ksztatcenia, gdyz o jej istocie sta-
nowi odejscie od zasady przekazywania wiedzy o §wiecie w ramach odrgbnych przed-
miotdOw nauczania, obowigzujacej zar6Owno na poziomie szkot nizszego szczebla
(przedmioty szkolne), jak i na poziomie uniwersyteckim (przedmioty na studiach). To
powoduje, jak podkreslaja dydaktycy, ze uczacy si¢ tworzg i ugruntowuja sobie niead-
ekwatny do rzeczywistosci obraz $wiata, natomiast interdyscyplinarny charakter pro-
jektu wrecz wymusza catosciowe wykorzystanie wiedzy i tworzenie przez uczestnikow
projektu wlasnej catosciowej wizji Swiata, scalajacej rozne elementy (E. Lubina 2005:
225). Metoda projektoéw pozwala zatem na zlikwidowanie sztucznej granicy miedzy
zyciem w szkole/ na uczelni i poza nia.

W literaturze przedmiotu podkresla si¢ jeszcze jeden niezwykle istotny aspekt, kto-
ry moze stuzy¢ jako jeden z wyr6znikow tej metody: odejscie od tradycyjnego ocenia-
nia. Wiaze si¢ to $cisle ze wspomnianym juz akcentowaniem podmiotowosci uczacych
si¢, co w konsekwencji oznacza przywigzywanie mniejszej wagi do wytworzonego
»produktu” niz do wartosci ksztatcacej dziatan, ktore sktadaja si¢ na proces pracy pro-
jektowej. Dlatego tez czgsto slyszy si¢ argumenty przemawiajace za tym, by przy pra-
cy projektowej raczej odej$¢ od systemu wystawiania ocen. Poniewaz moze by¢ to
samo z siebie uznane za kontrowersyjne (por. S. Traub 2012: 154 i nast.), a czgsto
okazuje si¢ niemozliwe, zaleca si¢ uczynienie z procedury oceniania czg¢sci projektu
(H. Gudjons 2001: 104 i nast.; S. Traub 2012: 155 i nast.), tj. wlaczenie ustalen doty-
czacych oceny do poczatkowej fazy projektu, poddanie ich pod wspo6lna dyskusje oraz
udokumentowanie.

W pracy projektowej da si¢ wyrdzni¢ kilka podstawowych faz (por. K. Frey 2012:
64 i nast.): zainicjowanie projektu, dyskusja nad projektem, opracowywanie harmono-
gramu projektu, wykonanie projektu, ukonczenie projektu.

W pierwszej fazie punktem wyjsScia jest inicjatywa, czyli postawienie jakiego$ pro-
blemu. Problem moze by¢ sformulowany przez prowadzacego — wtedy mowa jest ra-
czej o symulacji pracy projektowe;j, ktorej efekty maja postuzy¢ wylacznie celom dy-
daktycznym; jeszcze inna formuta zaklada, ze — np. po nakresleniu przez prowadzace-
go ogblnych ram merytorycznych — grupa projektowa sama sformutuje problem i opra-
cuje na jego podstawie temat projektu. Bez wzgledu jednak na to, ktéra z powyzszych
wersji zostanie wybrana, najwazniejsze w tej wstepnej fazie jest stworzenie sytuacji
otwartej na wiele r6znych rozwigzan.

Do tego celu doskonale nadaje si¢ metoda burzy moézgow, dlatego tez na tym eta-
pie szczegodlnie poleca si¢ jej stosowanie. Metoda ta polega na swobodnym zgltaszaniu
pomystéw na wiekszym forum, a jej istota jest to, ze faza zgloszenia pomystow jest
oddzielona od fazy ich warto§ciowania, co sprzyja wysuwaniu $miatych oryginalnych
idei (krytyka zostaje bowiem odroczona, co pobudza wszystkich uczestnikow do nie-
konwencjonalnego myslenia). Wszystkie pomysty powinny by¢ notowane przez koor-
dynatora projektu. Podczas takiej sesji pomystow prowadzacy powinien ,,dazyé do
ozywienia fabrykowania pomystéw, podsuwajac lub proponujac kierunki jeszcze nie-
wyeksploatowane” (F. Bereznicki 2011: 268).
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Zasada ta obowiazuje takze przy kolejnej fazie, tj. w dyskusji na projektem, dlate-
go takze i tu zaleca si¢ zastosowanie burzy moézgow.

W fazie opracowywania harmonogramu projektu powinna powstac instrukcja za-
wierajaca nastgpujace elementy:

« ostatecznie sformutowany temat projektu, zrozumialty dla wszystkich uczestni-

kow;

» wyraznie okreslone cele (Jaki ksztalt ma przybra¢ produkt koncowy? Czego
nauczg si¢ uczestnicy projektu?);

« doktadny opis zadania (Co konkretnie jest do zrobienia? Z jakich zrodet nalezy
korzysta¢? Kto i za co bedzie odpowiedzialny? Na jaka pomoc ze strony koor-
dynatora moga liczy¢ uczestnicy?);

o harmonogram przebiegu prac (W jakim czasie powinny zosta¢ wykonane po-
szczegoblne elementy zadania?);

« opis zasad prezentacji projektu (Kiedy ma si¢ odby¢ prezentacja? Jak ma wy-
glada¢ (kompozycja, forma, materiaty, wsparcie graficzne, wlasciwa termino-
logia itp.)? Jaki czas jest na nig przewidziany?);

o kryteria oceny projektu i/ lub pracy uczestnikow (Kto i za co bedzie ocenia-
ny?).

Niezaleznie od tego, jak SciS$le wyznaczone sg og6lne ramy czasowe projektu,

w fazie jego planowania nalezy okresli¢ ogoélne ramy czasowe dla kazdego z etapow
projektu, ustalajac przy tym szacunkowo, ile czasu moze zaja¢ wykonanie poszczegol-
nych zadan. Wskazane jest zatozenie sobie pewnego ,,zapasu” czasu, poniewaz przy
pracy projektowe;j trudno jest przewidzie¢ doktadnie, jak roztozy si¢ on w czasie.

Opracowujac plan projektu, nalezy tez poruszy¢ kwestie wspdlnego dziatania
i komunikowania sie, tj. okresli¢, w jaki sposdb bedg rozwigzywane ewentualne kon-
flikty i na jakie trudno$ci wewnatrzgrupowe bedzie mozna si¢ natkng¢; zaleca si¢ przy
tym zapoznanie uczestnikow z czynnikami utrudniajagcymi pracg¢ grupowa takimi, jak:
konformizm, nastawienie na rywalizacjg, perfekcjonizm (por. M.S. Szymanski 2010:
82 i nast.).

W fazie wykonania projektu dzialajg przede wszystkim uczestnicy, a zadaniem ko-
ordynatora jest jedynie dyskretna kontrola tych dziatan.

W zaleznos$ci od zadan okre§lonych w projekcie mozna wykorzystywac wszelkie
formy pracy, od grupowej i jej roznych wariantdw, poprzez prace w parach az do pracy
indywidualnej. Z racji samej idei metody projektu najwyzej ceniona przez teoretykow
i praktykéw jest praca grupowa, dlatego tez niezwykle istotny jest ten aspekt projektu,
ktory okresli¢ mozna jako spoteczne procesy grupowe.

Efekty pracy w grupie zalezg w duzym stopniu od tego, jak przebiegaja w niej re-
lacje interpersonalne — te za$ stanowig trudny obszar obserwacyjny, poniewaz proces
grupowy okreslajacy zakres zaangazowania poszczegdlnych oséb w projekt przebiega
poza kontrolg prowadzacego (E. Lubina 2005: 227). Skutkuje to rowniez problemem
oceny wkladu wlasnego poszczegdlnych uczestnikoéw — nalezy podkresli¢, ze proby
oceny tego wktadu stajg si¢ czg¢sto zrédtem konfliktow w danej grupie, a ich ryzyko
ro$nie w miarg wzrostu liczby 0sob w zespole. Przy tej okazji mozna jednak postawic¢
pytanie, na ile opiekun naukowy moze i powinien ingerowa¢ w te problemy. Odpo-
wiedz na to pytanie, jak pisze Ewa Lubina (2005: 229), jest zdeterminowana przez
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okreslenie priorytetu projektu. Jesli jest nim ,,uczenie studentow pracy projektowej
w zespole, ingerencj¢ nalezy redukowa¢ do niezbgdnego minimum, jesli za$ prioryte-
tem jest rozwigzanie zagadnienia naukowego, mozna sobie pozwoli¢ (a czasem nawet
trzeba) na wicksze uczestnictwo opiekuna grupy w organizacje¢ (sic! — M.C.) procesu”.

W ramach zakonczenia projektu mozliwe jest, w zaleznosci od charakteru prac
i ich rezultatow, zastosowanie réznych rozwigzan. Jesli projekt zostal zrealizowany, to
takim zakonczeniem moze by¢ moment jego prezentacji; jesli mimo formalnego za-
konczenia uczestnicy kontynuuja swojg dziatalnos¢, to mowimy o zakonczeniu otwar-
tym; jezeli za§ wreszcie projekt z jakich§ powodow nie zostat zrealizowany, to warto
podja¢ dyskusje¢ nad wynikami, porownac¢ je z planem i odpowiedzie¢ na pytanie
0 przyczyne niepowodzenia.

2. Problem znaczenia i ekwiwalencji w opisie leksykograficznym'

Ekwiwalencja jest jednym z najwazniejszych poje¢ w przektadoznawstwie, warto jed-
nak podkresli¢, ze jednoczes$nie brak zgodnosci, jesli chodzi o jej definicje. Pojmowana
w sposob waski oznacza rownowazno$¢ tresciowo-stylistyczng miedzy tekstem prze-
ktadu a tekstem oryginalu (TEZ 1993: 71), natomiast pojmowana szeroko oznacza
»Zwigzek zachodzacy miedzy tekstem (lub partig tekstu) przektadu i odpowiednim
tekstem zrodlowym (jego partig)” (B. Z. Kielar 1988: 60). W. Koller, stwierdzajac, ze
relacje pomiedzy tekstem zrodtowym a docelowym moga by¢ wielorakie, wyrdznia
pie¢ typow ekwiwalencji: denotacyjna, konotacyjna, tekstowo-normatywna, pragma-
tyczng i formalno-estetyczng (W. Koller 1997: 216).

W opisie leksykograficznym najwicksze znaczenie ma ekwiwalencja denotacyjna
(por. S. Dyka 2005: 17), jednakze stownik dwujezyczny w zadnym razie nie powinien
poprzestawa¢ na uwzglednianiu wytacznie tego typu ekwiwalencji, i — jak podkresla
Wiegand — ,,in der zweisprachigen Lexikographie ist (...) kontextrelative semantisch-
pragmatische Aquivalenz anzustreben” (H.E. Wiegand 2002: 101).

Z pewnoscia jednak — jesli nawet ograniczy¢ sie do aspektu denotacyjnego — takze
w odniesieniu do zblizonych kulturowo i geograficznie jezykow rzadko si¢ zdarza, by
znaczenie jakiego$ wyrazenia w jednym z nich w pelni odpowiadato znaczeniu odpo-
wiedniego wyrazenia w drugim jezyku. W literaturze badawczej podkresla sie, ze
zwykle mamy do czynienia z ekwiwalencja cze¢sciowa, przy ktorej nie wszystkie po-
szczegblne sktadniki znaczenia leksemu pokrywaja si¢ ze sktadnikami znaczenia lek-
semu w jezyku drugim (por. L. Zgusta 1971: 294, T. Goérski 2004: 116). Dlatego tez
pojecia jezyka docelowego podane w stownikach dwujezycznych sg zwykle przyblizo-
nymi odpowiednikami semantycznymi wyrazu hastowego lub jego poszczegdlnych
znaczen; w konsekwencji nie mozna przy ttumaczeniu tekstow traktowa¢ ekwiwalen-
tow stownikowych jako gotowych elementow przeznaczonych do bezposredniego uzy-
cia, mozna je postrzega¢ jedynie jako punkt wyjscia dla znalezienia konkretnych od-
powiednikow (por. A. Fraczek, R. Lipczuk 2004: 12 i nast.).

Tu pojawia si¢ rowniez kwestia relacji miedzy ekwiwalentami a definicja. Dla
uproszczenia warto najpierw zawezi¢ te¢ kwestie do stownikow jednojezycznych —

"W niniejszej pracy koncentruj¢ si¢ na jednym tylko aspekcie opisu leksykograficznego, tj. na opisie
znaczenia leksykalnego, powszechnie uwazanym za najwazniejszy dla uzytkownikow jezyka.
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w literaturze przedmiotu podkresla sie, ze ,,definicje to nie to samo, co znaczenie, ale
s3 one opisem znaczenia i, wraz z innymi elementami opisu leksykograficznego, nale-
73 do metajezyka” (T. Piotrowski 1994: 145). Poniewaz relacja miedzy jezykiem
a metajezykiem podobna jest do relacji migdzy dwoma naturalnymi jezykami, to defi-
nicje nigdy nie beda obejmowac tego samego zakresu znaczenia co definiowane wyra-
zenie, tak wigc zaro6wno przy zastosowaniu techniki definiowania, jak i techniki poda-
wania ekwiwalentow przy opisie znaczenia opisem objeta zostaje tylko jego czgsé
(tamze 146).

Kiedy zatem mozna mowic o tym, ze pojecie w jezyku drugim jest ekwiwalentem
pojecia w jezyku pierwszym? Ktore sktadniki znaczenia poje¢ w obu jezykach powin-
ny sie pokrywac? Kiedy w ogdle mozna uznac, ze opis znaczenia jakiegos$ pojecia jest,
jesli nie idealny, to przynajmniej zadowalajacy? W jaki sposéb opisywac znaczenie
danego pojecia w jezyku pierwszym?

Te wiasnie pytania uczyniono punktem wyjscia dla planowanej pracy projektowe;j
— przy zatozeniu, ze najlepszym sposobem zdobycia praktycznej wiedzy w tym zakre-
sie bedzie przeprowadzenie wlasnej analizy znaczenia pojgc; w tym celu za$ najlepiej
wybra¢ pojecia spetniajagce dwa kryteria: nowe, a jednocze$nie obecne w jezyku mto-
dego pokolenia.

3. Prace projektowe

Planowane prace projektowe mialy zatem nastepujacy cel gléwny: znalezienie nie-
mieckich ekwiwalentow dla stosunkowo nowych polskich stéw (lub tez stow uzywa-
nych w nowym znaczeniu), tj. takich, ktore — jak mozna przypuszcza¢ — nie pojawity
si¢ jeszcze w stownikach dwujezycznych, a by¢ moze nie zostaly odnotowane nawet
w stownikach jezyka polskiego.

Cele szczegotowe to — w ramach kazdego z projektow — opis znaczenia zaro6wno
polskiego stowa, jak i opis znaczenia niemieckiego ekwiwalentu.

Do analizy zaproponowano kilka przyktadowych pojec: blachara, burak, moher
(w znaczeniu ,,moherowy beret”); wszystkie spelniaja wyzej wymienione kryteria, a
przy tym sa niezwykle silnie nacechowane tresciami kulturowymi, oczywiste byto
zatem, ze doskonale nadaja si¢ do badania problemu ekwiwalencji czgsciowe;j, ktory
nalezy wiagza¢ przede wszystkim z odmiennos$cig doswiadczen, jakie stajg si¢ udziatem
przedstawicieli danej kultury. Pozwalato to réwniez przypuszczaé, ze planowana praca
wzbudzi autentyczne zainteresowanie uczestnikow, co jest jednym z najistotniejszych
kryteriow decydujacych o powodzeniu projektu.

Prace projektowe zaplanowane zostaly w grupie studentow liczacej ok. 20 osob,
przy zatozeniu, ze jeden projekt realizowany bedzie w grupach maksymalnie trzyoso-
bowych, przy czym dopuszczona zostata mozliwo$¢ realizowania pracy projektowej
przez jedng osobe; dobor grup i decyzje w tym wzgledzie pozostawiono samym stu-
dentom.

Po zapoznaniu si¢ z kryteriami doboru pojec¢ do projektu studenci — po zadeklaro-
waniu podziatu na grupy — mieli mozliwo§¢ wyszukania i zaproponowania wlasnego
stowa do analizy, z zastrzezeniem ze kazda propozycja musi zosta¢ zaakceptowana
przez prowadzacego zajecia. Przyjeto m. in. nastgpujace propozycje: kark, pustak,
tipsiara, ciacho.
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Na tym wstepnym etapie realizacji projektu zastosowano metode burzy mozgow.
Celem tej fazy bylo przedstawienie propozycji tego, jak zebra¢ informacje dotyczace
znaczenia danego poj¢cia, czyli gdzie ich szuka¢ i w jaki sposob dokonywaé warto-
Sciowania zrodet — wszystko to wigzalo si¢ z faktem, Ze juz na tym etapie pojawit si¢
problem znaczenia leksykalnego i tego, jak je przedstawié. Pytania (a studenci mieli
juz za sobg wstepny rekonesans dotyczacy wybranego polskiego pojecia) sprowadzaty
si¢ do jednego: ,,Skad mam wiedzie¢, ktére cechy sg najwazniejsze?”

Jesli chodzi o zrodia, uczestnicy zglosili nastgpujace pomysty: artykuty prasowe
publikowane w Internecie, stowniki internetowe, korpusy jezykowe, fora internetowe,
a takze przeprowadzenie ankiety w wybranej grupie uzytkownikéw jezyka polskiego.
Jednak podkreslano tez konieczno$¢ sprawdzenia obecnosci danego wyrazu w dostep-
nych stownikach wspotczesnej polszczyzny (po sugestii ze strony prowadzacego).

W tym wypadku w odniesieniu do opisu znaczenia leksykalnego pojawity si¢ na-
stepujace zagadnienia: Co powinna zawiera¢ definicja? Wedhug jakich kryteriow do-
kona¢ wyboru elementdw znaczenia przy definiowaniu? Czym sg konotacje?

Widac¢ to doskonale na przyktadzie pojecia ,,blachara”.

Stowa tego, jak si¢ okazalo, rzeczywiscie nie ma w zadnym stowniku wspolczesnej
polszczyzny, ale udato si¢ je znalez¢ w dwoch stownikach (nie-internetowych);
w pierwszej chwili wigc zadanie opisu tego pojecia moglo si¢ wydawac tatwiejsze.

Pierwszy z nich, tj. ,,Nowy stownik gwary uczniowskiej” (2004: 35) podaje: ,,bla-
chara: dziewczyna, ktérej podobaja si¢ chtopcy majacy dobre auta”.

Drugi stownik — niemieckojezyczny ,,Alphabet der polnischen Wunder* (2007: 37)
— podaje nastepujaca definicje: ,,blachara: spezifische Art Madchen, die zur Kultur der
dresiarze in Polen gehort und ausschlieBlich auf Ménner mit Autos erpicht ist — je teu-
rer, desto besser. Die Bezeichnung leitet sich von dem Blech (blacha) ab, aus dem die
Autokarosserie gebaut wird”.

Trzeci stownik, tj. ,,Stownik slangu studentow Uniwersytetu Gdanskiego” (2010:
22) definiuje poszukiwane stowo nastepujaco: ,.blachara: kobieta, ktorej imponuja
mezczyzni posiadajacy drogie samochody”.

Woytania si¢ zatem jeden wspoélny dla trzech definicji element: blachara to dziew-
czyna interesujaca si¢ chtopcami majacymi dobre auta. Ponadto definicja druga sygna-
lizuje tez przynaleznos$¢ blachary do subkultury dresiarzy.

Wyszukiwanie w Internecie daje dla stowa blachara (w mianowniku) az 104 tysia-
ce wynikow (stan kwiecien 2014 r.). Do tego juz pobiezny ich przeglad nasuwa pierw-
sze pytania. W Wikipedii (zrédle, ktéorego w tym wypadku nie mozna poming¢) znaj-
duje si¢ nastepujace wyjasnienie’: ,,blachara: pejoratywne okreslenie specyficznego
rodzaju kobiety. Samo okreslenie ,,blachara” nawiazuje do ‘blachy’ drogiego samo-
chodu, ktéry ma by¢ podstawowym atrybutem me¢zczyzny zabiegajacego o wdzigki
‘blachary’.

Autorzy hasta podaja tez dodatkowe informacje: ,,Tygodnik ‘Wprost’ definiuje
blacharg jako ‘zZywa lalke Barbie’ o nastepujacych atrybutach: ufarbowane na jasny
blond wlosy, zbyt ostry makijaz, przesadnie opalona cera, eksponowany kolczyk

2 http://pl.wikipedia.org/wiki/Blachara
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w pepku, btyszczace dodatki, krysztatki, cekiny itp., krétkie jeansowe spodniczki, biate
buty na duzym obcasie, bluzki z gtebokim dekoltem”.?

W tekscie z czasopisma ,,Wprost”, na ktorym najprawdopodobniej opierat si¢
tworca hasta w Wikipedii,* znajduje sie nastepujacy opis: ,,Podstawowe wyposazenie
to tlenione wlosy, przesadny makijaz, twarz ‘strzaskana’ w solarium, dzinsowa mini-
spodniczka, odstonigty brzuch z kolczykiem w pepku, wielki dekolt i biate kozaczki
lub szpileczki. Tak wyglada typowa blachara™.

Po podsumowaniu rezultatow tych pierwszych poszukiwan okazuje si¢, ze do ele-
mentu ,,dziewczyna interesujgca si¢ chtopcami majacymi dobre auta” dochodzg dodat-
kowe cechy:

o przynaleznos¢ do subkultury dresiarzy,

« ufarbowane na jasny blond wlosy/ tlenione wiosy,

« zbyt ostry makijaz/ przesadny makijaz,

o przesadnie opalona cera/ twarz ,,strzaskana" w solarium,

« ceksponowany kolczyk w pgpku/ odstoniety brzuch z kolczykiem w pegpku,

« blyszczace dodatki, krysztatki, cekiny itp./ krysztatki, cekiny i inne §wiecidetka,

» krotkie jeansowe spodniczki,

- biale buty na wysokim obcasie,

o Dbluzki z glebokim dekoltem/ wielki dekolt.

Szczegodlnie mocno zaczyna si¢ zarysowywac problem, ktore cechy sa ,,najwaz-
niejsze”, tj. ktore nalezy uzna¢ za definicyjne, a ktore za konotacyjne. Czy blachara
,»musi” mie¢ mocny makijaz? Czy ,,musi” nosi¢ biale kozaki?

Watpliwosci te okazujg si¢ w pelni uzasadnione po lekturze tekstow z kolejnych
wyszukiwan, w szczegolnosci za$ forow internetowych: ,,blachara to panienka z tan-
detnym makijazem”®, ,blachara: to jest dziewczyna (...) cata wymalowana, miniowa,

dekolt do pasa, 5 cm tipsy i prawie codziennie na solarium/ Zwykle nie grzesza inteli-
297

gencja”’.

Pojawia si¢ zatem kolejna cecha: brak inteligencji. Potwierdzajg to inne wypowie-
dzi forumowiczow (pisownia oryginalna — M.C.): ,,dziewczyna ktora leci na kase naj-
czesciej blondyng na szpilkach w dodatku ghupia™®.

Okazuje si¢ przy tym, ze wypowiadajacy si¢ uzytkownicy jezyka polskiego nie tyl-
ko posiadajg bardzo konkretne wyobrazenia na temat tego, jakie cechy ma blachara,
lecz rowniez tego, jak prezentuje si¢ towarzyszacy jej mezczyzna i jak wyglada jego
samochod: ,,blachary: (...) tandetnie wygladajace panie z dyskotek typu ‘umcyk, um-
cyk, dj, dj’ :) Chodza na wysokich szpilkach, co jednak zwykle wystarcza by dojsc do
samochodu (aktualnego) chlopaka — zwykle lysy lub z niewielka iloscia wlosow (wy-
czesanych na brylantyne). Samochod widac i slychac z daleka — przypomina horyzon-
talnie odwrocona, glosno grajaca choinke (...)°.

3 Tamze.

4 http://www.wprost.pl/ar/115291/Blachary-atakuja/

5> Tamze.

¢ http://forumarchiwum.gry-online.pl/S043archiwum.asp?1D=2600409

7 http://zapytaj.onet.pl/Category/001,003/2,1458767, ktos_powie_ze jestes_blachara_co_to_znaczy.html
8http://zapytaj.onet.pl/Category/001,003/2,1458767 ktos_powie ze jestes_blachara co to znaczy.html
9 http://forumarchiwum.gry-online.pl/S043archiwum.asp?1D=2600409
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Inne zrdédha sugeruja, ze samochod chiopaka blachary moze wyrdzniaé si¢ tunin-
giem: ,,.Blond wlosy, opalenizna prosto z solarium, tona makijazu, skapy strdj i chtopak
z samochodem, koniecznie podrasowanym — to znaki rozpoznawcze zwanych potocz-
nie ‘blachar’, czyli kobiet, ktore mezczyzn wybieraja przez pryzmat posiadanego sa-
mochodu'’. Jeden ze stownikéw internetowych podaje dwie definicje: ,,’blachara’
dziewczyna, ktéra leci na facetow majacych szybkie, odpicowane fury”!' i , ’blachara’:
kobieta ktora rajcuja jedynie porzadnie tuningowane samochody”'.

Do wymienionych wczesniej cech, ktore wyrdzniajg blachare, doszly wige kolej-
ne: chodzi na dyskoteki, jej chtopak ma tuningowany samochod.

W fazie dyskusji nad projektem, opartej juz na konkretnych przyktadach, wytonity
sie zatem nastgpujace problemy badawcze: Ktore z tych cech uznaé za definicyjne,
a ktore za konotacyjne? Wieloznaczny termin ,,konotacje” (por. M. Czarnecka 2012:
84 1 nast.) mozna w ujeciu leksykograficzno-lingwistycznym okresli¢ jako ,,cechy aso-
cjacyjne w strukturze znaczeniowej jednostki leksykalnej, jedynie kojarzone z denoto-
wanym przedmiotem, stanowigce dopetniajacg cze$¢ stowa” (E. Bogdanowicz 2013:
8); jak zatem oddzieli¢ cechy definicyjne od konotacyjnych i jakie jest miejsce cech
konotacyjnych w opisie znaczenia? Jesli ma si¢ do dyspozycji gtownie zrddta takie,
jak: artykuly prasowe, stowniki i fora internetowe, to czy opierac si¢ na kryterium licz-
by wyswietlen (im wigksza liczba wyswietlen danej cechy w odpowiednim kontekscie,
tym wigksza wage jej przypisujemy), czy tez na kryterium waznosci/ wiarygodnos$ci
zrodta? A moze na obydwu — lecz jak wtedy przeprowadzi¢ granice?

Zadanie, ktore otrzymali uczestnicy do przygotowania na kolejne spotkanie, byto
nastgpujace: zebranie materiatow dotyczacych wybranego do analizy pojecia i przygo-
towanie ich wstgpnego omowienia, szczegdlnie pod katem waznosci zrodha. Studenci
mieli sprobowa¢ ustali¢, ktore zrodto i z jakich powodéw mozna uznaé za mniej lub
bardziej wiarygodne (co zwlaszcza w przypadku stron internetowych jest bardzo istot-
ne).

Kolejne spotkanie poswigcone byto dyskusji na ten temat; opierata si¢ ona na przy-
gotowanych przez studentow krotkich prezentacjach. Zadaniem prowadzacego bylo
takie kierowanie dyskusja, by uczestnicy sami sprobowali rozwigzywac pojawiajace
si¢ problemy. W trakcie dyskusji ustalono, ze komentarze na forach internetowych,
jako autentyczne wypowiedzi uzytkownikoéw, uznajemy za wazne Zzrodla informacji,
natomiast problem oceny wiarygodnosci zrodet wigze sie w tym wypadku przede
wszystkim ze stownikami internetowymi. Doskonale ilustruje to zamieszczony ponizej
przyktad:

10 http://moto.onet.pl/aktualnosci/blachary-facetom-bez-samochodu-dziekujemy/c3z9f
' http://www.miejski.pl/slowo-Blachara
12 Tamze.
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W tym kontekscie przeanalizowana zostata zatem kwestia weryfikacji zrodet inter-
netowych. Ustalono, ze za podstawowe kryteria weryfikacyjne nalezy uzna¢ informa-
cje o wlascicielu strony lub o organizacji odpowiedzialnej za tresci, informacj¢ o celu
i adresacie strony, o autorze danych tresci i jego kwalifikacjach, wskazanie zrodet in-
formacji prezentowanych na stronie, wskazanie odniesien do tresci na innych stronach,
np. do tresci z nig powigzanych, informacja o ostatniej aktualizacji strony (por. M. Szpu-
nar 2007: 6 i nast.).

Pod katem przygotowywanego planu projektu zostaly zatem ostatecznie ustalone
zasady opracowywania zrddet informacji. Uzgodniono hierarchi¢ ich wartosci: stowni-
ki nie-internetowe lub internetowe, pod warunkiem, ze spetniajg wyzej wymienione
kryteria, ankieta — jesli zostanie przeprowadzona, artykuly w czasopismach, fora inter-
netowe. W przypadku zrédet internetowych (dotyczyto to zwlaszcza tych stow, ktorych
nie odnaleziono w zadnym lub tylko w jednym stowniku) zdecydowano si¢ na nastepu-
jace rozwiazanie: zbadane zostanie sto pierwszych wyswietlen; metoda krok po kroku
zbierane bedg cechy/ informacje dotyczace znaczenia danego pojecia, a decydujace
bedzie tu kryterium iloSciowe.

Dokonano tez wstepnych ustalen tego, w jaki sposob prezentowana bedzie tresc
projektu (czgs$¢ gtoéwna w formie tabeli, zrodta wedlug waznosci, podsumowanie),
w jaki sposdb nastgpi porownanie poszczegdlnych aspektow znaczenia pojecia pol-
skiego 1 jego niemieckiego odpowiednika.

Ponizsza tabela na przyktadzie polskiego pojecia ,,blachara” pokazuje jedna z cze-
$Sci projektu, tj. tabele z zestawieniem cech odnoszacych si¢ do tego pojgcia oraz znale-
zionego przez autorke projektu jego niemieckiego odpowiednika ,, Tussi”:

Blachara Tussi
interesuje si¢ mg¢zczyznami z S . .
cechy definicyjne/ dobrymi samochodami fiir Méanner interessiert
Definitions- skapy stroj
merkmale ceni pienigdze
oberflachig
mato inteligentna unintelligent
zbyt mocna opalenizna starke Bréune
konotacje/ Konnota- blondynka blonde Haare
tionen mocny makijaz starkes Make-up
duzo bizuterii viel Schmuck
biale kozaki
Schuhe mit hohen Absétzen
Ocena/ Bewertung negatywna negativ

Tabela 1. (K. Koztowska 2013: 1)13

Tabela ta bardzo dobrze obrazuje problem ekwiwalencji czgsciowej. Obydwa poje-
cia, ,.blachara” i ,,Tussi”, pokrywaja si¢ w wigkszoSci aspektow znaczeniowych (za-
réwno w odniesieniu do cech definicyjnych, jak i konotacyjnych), przy ,,Tussi” jednak

13'W tabeli w pracy seminaryjnej przy kazdej z wymienionych cech znajdowaly sie¢ rowniez cyfry, stano-
wigce odwolanie do wybranych zrodet; zrodla te, wraz z cytatami, wymienione bylty w dalszej czgsci
pracy.
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gubi si¢ ten najbardziej charakterystyczny element zwigzany z zainteresowaniem ,,bla-
chary” autem.

Traktujgc informacje z tabeli jako punkt wyjscia, mozna dokona¢ proby zdefinio-
wania pojecia ,.blachara”, majac przy tym na uwadze relacje definicji do znaczenia,
czyli fakt, ze definicje naleza do metajezyka i w zwigzku z tym znajdujg si¢ na innym
poziomie jezyka niz wyrazy, ktore sg objasniane, czyli sa na innym poziomie abstrakcji
(T. Piotrowski 1994: 145). Oznacza to, ze z gory akceptowalna jest pewna niedoskona-
lo$¢ opisu znaczenia w definicji (tamze). Proponowana definicja brzmiataby nastepuja-
co (K. Koztowska 2013: 1): ,,blachara: pejoratywne okreslenie dziewczyny/ kobiety,
ktora interesuje si¢ m¢zczyznami posiadajagcymi drogie samochody; jest niezbyt inteli-
gentna, a uwage otoczenia przykuwa skapym strojem (np. spodniczka mini, bluzka
z glebokim dekoltem)”.

Definicja ta zarowno koncentruje si¢ na elementach znaczenia istotnych z punktu
widzenia jezyka (pierwsza czgs¢), jak i (druga cze$¢) zawiera najwazniejsze cechy
konotacyjne, tj. uwzglednia §wiadomos$¢ jezykowa wspotczesnego uzytkownika jezyka
polskiego, bedaca ,,mieszaning wyobrazen potocznych, skrawkoéw wiedzy encyklope-
dycznej, naukowej, jaka odebrat na réoznych szczeblach edukacji, i wiedzy kulturowe;j,
nabytej przede wszystkim dzieki $rodkom masowego komunikowania” (P. Zmigrodzki
2009: 186); oczywiscie stopien ich uwzglednienia zawsze bedzie decyzja subiektywna
(por. tamze).

Poniewaz wickszos¢ uczestnikow wyrazita wstepnie che¢ przeprowadzenia ankie-
ty, kolejne zajecia poswigcone zostaly omawianiu zagadnienia ankiety jako techniki
badan. Jest to przyktad sytuacji, w ktorej] — mimo wczesniejszego zaplanowania prac
projektowych — nalezy zadziata¢ spontanicznie i dokona¢ zmian w harmonogramie.

Dokonanie tych ustalen wyznaczylo moment rozpoczgcia si¢ kolejnej fazy pracy
projektowej, tj. pracy w grupach. Ze wzgledu na harmonogram spotkan (zajecia raz w
tygodniu) jej zasadnicza czegs¢ odbywala si¢ poza kontrolg prowadzacego, jednak ko-
lejne spotkania poswiecone byly monitorowaniu prowadzonych przez studentow prac
i dziatan oraz omawianiu biezacych problemow.

Ten etap projektu zakonczony zostat podsumowaniem, ktorego celem byto dopre-
cyzowanie ustalen dotyczacych prezentacji pracy na forum grupy oraz dokumentacji
projektu. Prezentacja prac projektowych odbywala si¢ na czterech ostatnich spotka-
niach.

4. Podsumowanie

Metoda projektu stwarza doskonate warunki do tgczenia teorii z praktyka i utrwalania
nabywanej w ten sposob wiedzy. Realizowane prace projektowe umozliwily studentom
doglebne zrozumienie problemu ekwiwalencji cze¢sciowej oraz tego, ze dla wyrazéw
jezyka wyjsciowego praktycznie nie ma idealnych ekwiwalentow w jezyku drugim —
student samodzielnie dochodzi do tego, ze przyczyna jest fakt, iz znaczenie jest we-
wnatrzjezykowe, tj. ,,wyrazy jezyka L2, bedace ekwiwalentami wyrazu jezyka L1,
maja tylko pewna czg$¢ znaczenia wspdlng, na tyle, na ile oba pojecia sa podobne,
a stopien zbiezno$ci znaczen zalezy juz tylko od danych jezykow” (T. Piotrowski
1994: 143-144).

Realizacja omawianych prac projektowych pozwala rowniez zaktadaé, ze studenci
zdobyli funkcjonalng wiedz¢ takze w odniesieniu do opisu znaczenia leksykalnego
oraz weryfikacji zrodet internetowych.
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