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Abstract:

From Shadowing to a Project — Towards a Model of Simultaneous Interpreting Teaching

The title of this article points to the progressivity of the didactic process in the area of simultaneous inter-
preting. The didactic process starts with exercises aimed at increasing the capacity of short-term memory,
concentration, multi-tasking and memorising key information. Its last stage constitutes the execution of a
project, i.e. a simulated commission that is received by a student acting as a simultaneous interpreter. The
project requires the involvement of a team consisting of max. 10 persons, in which each member has a
specific role to perform in a dynamic translational chain understood in terms of a communicative chain
(cf. J. Zmudzki 2013). The aim of the article is thus to establish a model of teaching and developing trans-
latoric skills (cf. S. Grucza 2008) in the area of simultaneous interpreting. The model consists of four
stages: (a) warm-up, (b) source text analysis, (c) interpreting of the source text, (d) evaluation or self-
evaluation. Such a model of simultaneous interpreting teaching is influenced by two factors presented in
the article: (a) the intended learning outcomes, and (b) the problem catalogue, which is compiled based on
students’ responses after their first simultaneous interpreting experience.

Wstep

Tytul artykulu wskazuje na etapowos¢ procesu dydaktycznego dla thumaczenia symul-
tanicznego. Rozpoczyna si¢ on od ¢wiczen trenujagcych pamie¢ krotka, rozwijajacych
podzielno$¢ uwagi lub umiejetno$¢ zapamigtywania informacji kluczowych. Ostatnig
jego faza jest realizacja projektu, czyli symulowanego zlecenia, jakie otrzymuje stu-
dent w roli thumacza symultanicznego i1 zaktada zaangazowanie grupy 10-12-osobowe;j,
w ktorej kazdy ma do odegrania konkretng role w dynamicznym uktadzie translacyj-
nym jako komunikacyjnym (J. Zmudzki 1995: 2013). Celem artykutu jest zatem okre-
Slenie modelu ksztalcenia i rozwoju sprawnosci translatorskich (S. Grucza 2008)
w zakresie thumaczenia symultanicznego, jaki wyltania si¢ na drodze realizacji czterech
faz: a) rozgrzewki, b) pracy z tekstem wyjsciowym, c) ttumaczeniem tekstu wyjscio-
wego, d) ewaluacji lub autoewaluacji. Na taka konstrukcje dydaktyki ttumaczenia sy-
multanicznego sktadajg si¢ dwa zaprezentowane w artykule czynniki: a) efekty ksztat-
cenia oraz b) katalog problemow, wygenerowany w oparciu o wypowiedzi studentow.
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1. Thumaczenie symultaniczne: typologia problemdow

Przyktadowe stwierdzenia studentow po tlumaczeniu symultanicznym wskazuja na
stan wyjsSciowy dla rozwoju sprawnosci translatorskich (S. Grucza 2008: 158) w zakre-
sie tego rodzaju thumaczenia oraz na zdolno$¢ studentéw do obserwacji dzialan wia-
snych w procesie translacji.

1.

8.

9.

,Powracajace nawyki z ttumaczenia konsekutywnego: czekam na cz¢$¢ zdania,
nie stucham tylko dziele tekst na sekwencje, robia si¢ ‘dziury’”; ,,Problem nr 1
to zbytnie przyzwyczajenie do zbierania logicznej catosci, przez co duza czesé¢
tekstu wyjsciowego umyka”.

,»W momencie, gdy nie zrozumialem, o co chodzito przy certyfikatach CO2
(...) nastata niezreczna cisza. W konsekwencji dwa nastgpne zdania opuscitem,
meczace si¢ z certyfikatami. Podobna sytuacja pojawita si¢ przy Elektromobi-
litdt — nie znajac ekwiwalentu pojawil si¢ problem.”; ,,Zapomniatam, jak jest
,,Briickentechnologie®, wigc zostawitam po niemiecku”.

,»Czasem robilam kalke z niemieckiego, wiec tworzytam polsko-niemieckie
stowko, ktoére nie wystepuje w j. polskim”.

»(-..) jak skupialam si¢ na ttumaczeniu, to juz nie styszalam nastgpnego zda-
nia”; ,,Przeszkadzato mi, ze troche styszatam wlasny glos i bledy”.

,»Czesto miatam problem z poprawnym stylistycznie przettumaczeniem na pol-
ski”’; ,,Problemy ze znalezieniem pewnych ekwiwalentoéw w jezyku polskim
jako docelowym”; ,,Nigdy nie pomys$latabym, Ze j. polski jest taki trudny”.

,»W niektorych momentach nie rozumiatam zdan, wigc wyrzucatam z siebie
tylko pojedyncze stowa.”; ,,Nie zawsze rozumiatam wszystko, co przysparzato
dodatkowych probleméw 1 op6znienie w ttumaczeniu”.

»Bardzo trudno ‘si¢ nie wylaczy¢’ czyli caly czas stuchac.”; ,,Najgorsze F:]
momenty utraty koncentracp wtedy przestajf; mowic¢ (a czasem i shuchac!!!)
1 powstaje dziura, nie wiadomo, jak zaczynac nast¢pne zdanie”

,Urywalam/ nie konczytam zdan i zaczynatam nowe, bo nie mogiam si¢ wWy-
stowic¢”; ,,Zdarzaly si¢ przejezyczenia”.

,Podejrzewam, ze intonacja nie byla poprawna”; , Kompletny brak kontroli
wlasnego glosu, intonacji etc.”.

Te 1 inne wypowiedzi pisemne pozwalajg na wygenerowanie typologii probleméw,
z jakimi zmagali si¢ studenci podczas thumaczenia. Sg to:
Ad 1. nawyki, jakie wyksztatcity si¢ podczas rozwoju sprawnos$ci translatorski

w zakresie thumaczenia konsekutywnego;

Ad 2. sprawnos¢ jezykowa w zakresie L2;

Ad 3. thumaczenie zorientowane na znak

Ad 4. sprawno$¢ (prawie) jednoczesnego shuchania i méwienia;

Ad 5. sprawno$¢ jezykowa w zakresie L1 (jezyk polski);

Ad 5. percepcja i recepcja tekstu wyjsciowego;

Ad 6. utrata koncentracji;

Ad 7. Dykcja;

Ad 8. kontrola takich zjawisk jak intonacja, modulacja gtosu, melodia zdania.

Bez watpienia wskazujg one na deficyty w obrebie zarowno sprawnosci jezyko-
wych funkcyjnych i formacyjnych w zakresie L1 i L2 (F. Grucza 1983, 1993; S. Gru-
cza 2008: 158) oraz sprawnosci subjezykowych i niejezykowych (S. Grucza 2008:
158). Niniejszy katalog probleméw oraz efekty ksztalcenia sformutowane dla przed-
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miotu Ttumaczenie symultaniczne 1. jezyka zaplanowanego w Il i IV semestrze uzu-
petniajacych studiéw magisterskich dla studentéw realizujacych specjalnos¢ translato-
ryczng na kierunku Lingwistyka Stosowana (tab. 1) stanowig punkt odniesienia dla
modelowania dydaktyki translacji w ramach tego rodzaju thumaczenia w sposéb cy-
kliczny i etapowy, poczawszy od tzw. wprawek i ¢wiczen rozgrzewkowych az do rea-
lizacji projektu. Pod pojeciem projektu rozumiana jest symulacja sytuacji zawodowe;j,
autentycznego zlecenia, jakie otrzymuje student/ studenci w roli thumaczy symulta-
nicznych/ szeptanych. Projekt taki zaktada zaangazowanie catej grupy, w ktorej kazdy
ma do odegrania konkretng role w dynamicznym uktadzie translacyjnym jako komuni-
kacyjnym (J. Zmudzki 2013: 180 i nast.) i wnosi swoj wktad w przygotowanie i prze-
prowadzenie projektu. Uktad taki nie ogranicza si¢ do istnienia tylko i wytgcznie tekstu
wyjsciowego i docelowego, ale rowniez obejmuje inicjatora procesu translacji, autora
tekstu wyjsciowego, thumacza i konkretnego adresata tekstu docelowego.

Wiedza Umiejetnosci Kompetencje spoleczne
Student Student Student
a. posiada poglebiong wie- a. potrafi zdoby¢ i wykorzy- | a. zdaje sobie sprawe z
dze w zakresie teorii thu- sta¢ zrodta informacji w koniecznosci samodziel-
maczenia symultaniczne- fazie przygotowawczej do nego zdobywania wie-
go, realizacji zadania transla- dzy, podejmowania dzia-
b. posiada pogl¢biong wie- torskiego, tan profesjonalnych oraz
dze w zakresie strategii i b. potrafi zastosowac strate- doskonalenia kompeten-
technik thumaczenia sy- gie jednoczesnej antycy- cji thumacza symulta-
multanicznego, pacji, recepcji tekstu wyj- nicznego,
sciowego i produkcji tek- | b. ma $wiadomos¢ koniecz-
stu docelowego, nosci radzenia sobie ze
c. potrafi na drodze autore- stresem, jaki wpisuje si¢
fleksji rozwigzywacé pro- w ten rodzaj thumaczenia.

blemy pojawiajace si¢ w
procesie ttumaczenia sy-
multanicznego,

d. posiada umiejetnosc pla-
nowania i wykonywania
dziatan w obrebie uktadu
translacyjnego jako ko-
munikacyjnego,

e. potrafi dokona¢ oceny
translatu - elementu ukta-
du translacyjnego jako
komunikacyjnego obejmu-
jacego rowniez perspek-
tywe producenta tekstu
wyjsciowego, adresata
tekstu docelowego oraz
sytuacj¢ komunikacyjna,

f.  posiada umiejetnosc ob-
shugi sprzetu i urzadzen
wykorzystywanych do
tlhumaczenia symultanicz-
nego,

Tabela 1. Efekty ksztatcenia dla przedmiotu Ttumaczenie symultaniczne 1. jezyka'

! http://syjon-1.umcs.lublin.pl/metacortex/show/0/20662, 30.05.2014
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2. Tlumaczenie symultaniczne: cele globalne cyklu zajeé

Kazdy cykl zaje¢ podporzadkowany jest celom globalnym. Zaktadajg one internaliza-
cj¢ sprawnosci translatorskich (S. Grucza 2008: 163) na przestrzeni dwoch semestrow,
a ktére uwypuklaja specyfike thtumaczenia symultanicznego jak jednoczesnos¢ (prawie
jednoczesnos¢) procesu recepcji tekstu wyjsciowego i produkcji tekstu docelowego,
antycypacja ponadfrazowa czyli przewidywanie okreslonych elementow wypowiedzi
na podstawie znajomosci regut jezykowych (A. Marchwinski 2008: 30), przygotowa-
nie si¢ do realizacji zadania translacyjnego, co implikuje: a) okreSlenie parametrow
danej sytuacji translacyjnej jako komunikacyjnej, b) sposoby pozyskiwania i wykorzy-
stywania tekstow paralelnych, c) tworzenie glosariuszy, d) analiza specjalistycznych
tekstow paralelnych, e) integracja wiedzy w ramach profilowania strategicznego jed-
nostkowego zadania translacyjnego oraz ocena wilasnych dziatan jako ttumacza, ktéra
nie ogranicza si¢ do okreslenia jakosci tekstu docelowego, ale wigze si¢ z rozwigzywa-
niem problemow podczas procesu thumaczenia, wyksztalceniem okre$lonych, nierzad-
ko indywidualnych strategii i technik thumaczeniowych oraz oceng tekstu docelowego
jako translatu, ale zawsze z uwzglednieniem zadania translacyjnego, adresata i celu
translacji. Poniewaz dwa ostatnie cele odnosza réwnie dobrze do innych rodzajow
translacji jak thumaczenie konsekutywne, przektad, thumaczenie a vista, konieczna jest
dalsza konkretyzacja rodzaju i zakresu sprawnosci translatorskich (S. Grucza 2008:
164) w tlumaczeniu symultanicznym. Do nich naleza nastepujace sprawnosci’:
a. konstruowanie hipotez dotyczacych umiejscowienia tekstu wyjsciowego
w konkretnym dyskursie, jego struktury tematycznej, argumentacyjnej, skta-
dniowej, stylistycznej itd.,
identyfikacja stow-kluczy w tekscie wyjsciowym,
c. zapamig¢tywanie i szybkie odtwarzanie informacji (nazwiska, liczby, nazwy
wlasne instytucji/ organizacji, stanowisk), co zaktada trening pamigci krotkiej,
d. antycypowanie na plaszczyznie struktur gramatycznych, leksyki i ptaszczyznie
informacji,
e. opOznienie tworzenia tekstu docelowego w stosunku do tekstu wyjsciowego,

f. selekcja informacji i utrzymanie odpowiedniego stopnia redundancji,

g. przetwarzanie tekstu wyjSciowego na potrzeby realizacji zadania translacyjne-
go (stosowanie syntezy, omisje, kompresje, ekspansje itp.),

h. szybkie przetaczanie si¢ z L1 na L2,

—

tworzenie spdjnego, poprawnego tekstu docelowego na poziomie morfologicz-
nym, stowotwoérczym, syntaktycznym, skladniowym, leksykalnym, seman-
tycznym i pragmatycznym.

Nie bez znaczenia sg rowniez sprawnosci niejezykowe np. utrzymanie wysokiego
poziomu koncentracji w interwatach 20-30 minutowych, podzielno$¢ uwagi, zarzadza-
nie stresem oraz wspolpraca z innym ttumaczem w kabinie. W oparciu o wymienione
sprawnosci translatorskie studenci rozwijajg techniki ttumaczeniowe rozumiane jako
sposob postepowania tlumacza w konkretnych sytuacjach tlhumaczeniowych w celu
zachowania ekwiwalencji tekstu wyjsciowego i docelowego (J. Lukszyn 1998), przy

2 Sprawnosci zdefiniowane podczas spotkan sekcji translatorskiej w Zakladzie Lingwistyki Stosowanej
UMCS.
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czym ten sposob postgpowania wyznaczaja parametry zadania translacyjnego, specyfi-
ka tlumaczenia symultanicznego oraz wtasciwosci determinujace dydaktyke translacji,
jakie okresla S. Grucza (2008: 162). Na te sktadaja si¢ wlasciwos$ci ucznia, translatora-
nauczyciela, metody nauczania i uczenia si¢ translacji, program nauczania, instytucji,
tekstow jako materiatow dydaktycznych.

3. Thumaczenie symultaniczne: struktura zajeé

Poszczegolne zajecia majg Scisle okreslong wewnetrzng strukture i réwniez charakte-
ryzuje je etapowos$¢, ktdra zawiera si¢ w nastepujacych elementach: rozgrzewka — pra-
ca z tekstem wyjsciowym — tlumaczenie tekstu wyjsciowego — ewalua-
cja/autoewaluacja. Rozgrzewka jest nierzadko tozsama z praca z tekstem wyjsciowym.
Polega ona na dobraniu takich ¢wiczen, ktére pomoga studentom w recepcji tego tek-
stu. To moga by¢ typowe ¢wiczenia na rozumienie tekstu, zgodnie z katalogami ¢wi-
czen opisywanych w literaturze specjalistycznej np.:

a. pytania sprawdzajgce zrozumienie tresci tekstu,

b. uzupeknianie luk (terminologicznych) w wybranych fragmentach tekstu,

c. test po wystuchaniu tekstu, ktory koncentruje si¢ na konkretnych danych np.

liczbowych,

d. parafrazowanie,

e. sporzadzanie planu tresci tekstu stuzace analizie struktury tematycznej, argu-

mentacyjnej tekstu wyjsciowego.

Moga to by¢ réwniez ¢wiczenia zintegrowane z tymi, ktore rozwijajg konkretne
sprawnos$ci translatorskie tlumacza symultanicznego np. ¢wiczenie na podzielnosc
uwagi, shadowing lub code switching czyli naprzemienne uzywanie L1 i L2°.

Faza rozgrzewki i pracy z tekstem wyjsciowym ulatwia juz sam proces thumacze-
nia w kabinie, poniewaz polgczona jest z wyjasnieniem stownictwa, watpliwosci doty-
czacych struktury tematycznej tekstu, konkretnych danych — nazwisk, liczb, nazw in-
stytucji i stanowisk. Dobor formy rozgrzewki zalezy od celu translacji i zadania trans-
lacyjnego, ale rowniez od specyfiki tekstu. Inaczej bedzie wyprofilowany zestaw ¢wi-
czen dla statystyki, w ktorej dane liczbowe sg istotne. Tutaj bardziej wskazany jest test
sprawdzajacy, na ile studenci zapamigtuja dane statystyczne. Inny zestaw ¢wiczen
mozna zaproponowac dla wyktadu czy przemowienia jako rodzaju tekstu, w ktorym
nie tylko dane, ale analiza struktury argumentacyjnej stanowi wyzwanie dla thumacza.
Tutaj na pewno przydatne bedzie sporzadzenie planu tre$ci, dokonanie syntezy kolej-
nych akapitow tekstu i ich zatytulowanie. Poprzez takie wyprofilowanie dokonuje si¢
analiza wtasciwosci tekstow dydaktycznych, jaka postuluje S. Grucza (2008: 167).
Sprowadza si¢ ona gtownie do analizy relacji zachodzacych pomigdzy poszczegolnymi
wiasciwosciami lingwistycznymi tych tekstow a sposobem i tempem internalizacji
(poszczegblnych) sprawnosci translatorskich.

Niezmiennym i statym elementem po tlumaczeniu jest ewaluacja i autoewaluacja
czyli refleksja dotyczaca procesu translacji. Ewaluacji takiej dokonuje zar6wno prowa-
dzacy, jak i studenci, ktérzy oceniaja siebie na forum grupy, podczas rozmowy o tym,

3 Zestaw ¢wiczef rozgrzewkowych proponuje Sylvia Kalina (1998): ,,Strategische Prozesse beim Dol-
metschen. Theoretische Grundlagen, empirische Fallstudien, didaktische Konsequenzen®. Tiibingen
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co dziato si¢ w kabinie, badz tez w oparciu o formularz autoewaluacyjny i ewaluacyj-
ny. Autoewaluacja w formie ankiety przebiega po fazie realizacji calego procesu trans-
lacji i obejmuje kolejne fazy thumaczenia symultanicznego: percepcje¢, recepcje i rozu-
mienie tekstu wyjsciowego, transkodowanie i operacje dokonane na tek$cie wyjscio-
wym, jakie maja przetozenie na jako$¢ produktu docelowego. Kompleksowa forma
ankiety pozwala studentom na retrospektywne poddanie analizie wszystkich faz skta-
dajacych si¢ na proces translacji, co w konsekwencji ma skutkowaé rozwojem ich
swiadomosci ksztaltowania, rozwijania badz eksperymentowania z indywidualnymi
technikami ttumaczeniowymi. Ankieta zaklada samooceng studenta, ktora w perspek-
tywie antropocentrycznej staje si¢ typem oceny pierwotnym wobec oceny wystawianej
przez nauczyciela (K. Klimkowski 2011: 101) i ktoéry to typ ma swoje zrodto w proce-
sie autodiagnozy czyli proby odpowiedzi na pytanie o cechy wytworu wilasnych dzia-
fan komunikacyjnych (ibidem). Samoocena/ ocena wlasna prowadzi dalej do wyksztat-
cenia sprawnosci samokontroli, dzigki ktorej student potrafi porowna¢ wykonane za-
danie i normy jako$ciowe okreslajgce, czy zadanie zostalo wykonane poprawnie i jakie
dzialania dalsze nalezy podja¢ w zwigzku z zaistnialg sytuacja (ibidem). B. Moser-
Mercer (2008) dokonuje dalszej specyfikacji samokontroli i wyr6znia dziatania, ktore
na nig si¢ skladaja, a ankieta autoewaluacyjna umozliwia dokonanie tych dziatan:
a) samoobserwacja (self-observation) §wiadome zwrdcenie uwagi na wybrane aspekty
swoich dziatan, b) samoocena (self-judgement) — poréwnanie obecnego stanu dazen do
realizacji celu z norma, c¢) reakcja na samoocene (self-reaction) — dokonanie korekt jako-
Sciowych w zwiazku z samoobserwacjg i samooceng (B. Moser-Mercer 2008: 14 i nast.,
thum. K. Klimkowski 2011: 106). Wpisanie na state autoewaluacji w strukture po-
szczegolnych zaje¢ wynika ze specyfikacji samokontroli jako sprawno$ci wymagajacej
¢wiczenia (B. Moser-Mercer 2008: 15, thum. K. Klimkowski 2011: 106). Zatem nie
moze by¢ tylko ,ciekawg propozycja uzupelnienia” procesu ksztalcenia, poniewaz
umozliwia rozwdj kolejnych sprawnosci jak: a) dokonywanie ewaluacji procesu ucze-
nia si¢ oraz jego oczekiwanych rezultatow, b) wyznaczanie sobie celow, c) planowanie
i zarzadzanie czasem, d) pozytywna ocena swoich sprawnosci, €) aktywny udziat
w zajeciach dydaktycznych, f) efektywne przetwarzanie pozyskanych informacji,
g) organizowanie sprawnego Srodowiska pracy, h) skuteczne wykorzystanie zasobow
spotecznych, i) skupianie si¢ na pozytywnych rezultatach dzialan oraz j) skuteczne
okreslanie czynnikow warunkujacych dziatania udane i nieudane (B. Moser-Mercer
2008: 16 i nast., ttum. K. Klimkowski 2011: 106). Jednak te sg istotne z punktu widze-
nia pracy zawodowej thumacza, nie tylko symultanicznego. Tym samym katalog ten
rownie dobrze odniesie si¢ do specyfiki ttumaczenia konsekutywnego, tlumaczenia
avista lub przektadu tekstow uzytkowych.

Lp.
1. Jakie emocje towarzyszyly procesowi ttumaczenia?

a. satysfakcja b. irytacja c. strach d. stres e. inne ...
2. Nazwij problemy z percepcja tekstu wyjsciowego!

3. Nazwij przyczyny problemdéw z rozumieniem tekstu wyjsciowego!

4. Tworzenie tekstu docelowego odwracato moja uwage od tresci tekstu wyjsciowego.
Dlaczego?

5. Podczas tworzenia tekstu docelowego parafrazowatam/-tem /przeksztatcatem/-tem struk-

ture zdan/ dokonywatam/-tem syntezy/ stosowatam/-lem neutralny rejestr... Dlaczego?
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Co dzigki temu osiggnetam/ osiggnatem?
6. Zdecydowatam/ Zdecydowatem si¢ na dtuzsze/ krotsze opdznienie. Dlaczego?
7. Szybko zapominatam/ zapominalem problemy, jakie pojawily si¢ podczas ttumaczenia

Tabela 2. Pytania z formularza autoewaluacyjnego (wybor)

Formularz ewaluacyjny zaklada zmiang perspektywy. Studentl obserwuje, saduje,
ocenia proces translacji i jej produkt. Ocenianym jest natomiast student2. Taki formu-
larz ewaluacyjny mozna wprowadzi¢ na zajeciach, w ramach ktorych studenci pracuja
w parach lub w grupach. Pracujac z formularzem ewaluacyjnym student oceniany do-
konuje wyboru kategorii, ktére maja by¢ ocenione. Formularz ewaluacyjny powstat w
oparciu o istniejace kryteria oceny translatu, ktorych autorami sg H. Biihler (1986),
D. Gile (1991) oraz J. Zmudzki (1995). Autorzy ci proponuja petny wymiar oceny jego
jakosci z uwzglednieniem zaréwno produktu jak i procesu translacji.

H. Biihler (1986) nazywa kolejno: native accent, pleasant voice, fluency of deliv-
ery, logical cohesion of utterance, sense consistency with original message, complete-
ness of interpretation, correct grammatical usage, use of correct terminology
(J. Zmudzki 1995: 217). D. Gile (1991) ogranicza si¢ natomiast do pieciu kryteriow:
general quality of interpretation, linguistic output quality, terminological usage, fidelity
and quality of voice plus delivery (J. Zmudzki 1995: 217). J. Zmudzki (1995: 217 i nast.)
proponuje konfiguracje pewnych punktow odniesienia przy ocenie translatu, ktoére
dalej nalezy juz specyfikowaé¢ w zaleznosci od rodzaju procesu translacji. Uwzglednia-
ja one perspektywy uczestnikow uktadu translacyjnego jako komunikacyjnego i obej-
mujg nastepujace kategorie:

realizacja celu translacji, zadania translacyjnego,

b. sprawno$¢ zrozumienia adresata/ recypienta i moéwcy przez ttumacza: stopien
rozpoznania celu, obligacji, typu dzialania przez adresata/ recypienta,
utworzenie intertekstualnej koherencji zgodnie z zadaniem translacyjnym,
intensja i ekstensja interpretacji tekstu wyjsciowego przez ttumacza,
wewnetrzna koherencja tekstu wyjsciowego,
zgodno$¢ z normami 1 kulturg (docelowa): poprawnosé/ akceptowalnos¢ ko-
munikacyjna, pragmatyczna, leksykalna, stylistyczna i gramatyczna w jezyku
docelowym,

g. adekwatnos¢/ akceptowalnos$¢ terminologiczna w jezyku docelowym,

h. konotacje w tekscie docelowym,

i. realizacja tekstu w jezyku docelowym: przejgzyczenia, korekty, pauzy, tempo
mowienia,

j. dykcja thumacza: akcent, glos, intonacja.

e a0

Lp. | Ttumaczenie oceniam w skali od 1 do 6, gdzie:

1=niedobrze/ oceniam nisko/ musisz nad tym popracowac

6= bardzo dobrze/ oceniam wysoko/ nie masz z tym problemu
1. Warstwa pojeciowa: 1 2 3 4 5 6

UZASAANICIIE. . .. e et ettt ettt ettt ettt et et et et et et et et ettt eeenanes
2. Wewnetrzna koherencja tekstu docelowego 1 2 3 4 5 6

UZASAANMICIIIC. ... ettt ettt ettt ettt ettt et e e e e et et ettt aeaaans
3. Zaawansowanie struktur jezykowych1 2 3 4 5 6

UZASAANICIIE. . .. e et ettt ettt ettt ettt ettt et et et et et et et et et a e a e eneeenenes

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Joanna PEDZISZ 72

4. Plynnos$¢ i tempo mowienia 1 2 3 4 5 6

UzZaSAANIENIE. ... et e
5. Opodznienie 1 2 3 4 56

UZaSAANICNIC. .. ...t e e e
6. Glosidykcjal 2 3456

UzZaSAANIENIC. ...\t e e
7. ZgodnosC trescil 2 3 456

UzZaSAANIENIE. ... et

Tabela 3. Pytania z formularza ewaluacyjnego (wybor)

Wprowadzenie oceny ze strony innych uczestnikow zajg¢ okazuje si¢ jednak kwe-
stig sporng. Studenci mowia wprost, ze nie jest ona dobra, wrecz zbyteczna, poniewaz
oni sami czujg si¢ kompetentni, ale w stopniu niewystarczajagcym, by dokonaé rzeczo-
wej, konstruktywnej ewaluacji translatu i procesu translacji kolezanki lub kolegi. Tym
samym zasadnym staje si¢ pytanie: Jak i czy zmieni¢ ten stan rzeczy? Czy sprawnos¢
oceny innego translatora-ucznia nalezy uznaé za sprawnos¢ translatorska, czy jest ona
zbedna?

Opisana powyzej konstrukcja pojedynczych zajeé¢, ich etapowos¢é powoduje, ze
studenci stopniowo przygotowuja si¢ do realizacji projektu — symulacji sytuacji zawo-
dowej, konkretnego zlecenia, z okre§lonymi kategoriami: temat i tytut projektu, sytua-
cja komunikacyjna, w ktorej znajduje si¢ thumacz symultaniczny/ szeptany — uczestni-
cy uktadu translacyjnego jako komunikacyjnego (inicjator/ autor/ adresat) oraz gatunki
tekstow wyjsciowych, jakie realizowane sa w tym ukltadzie. Literatura przedmiotu, na
ktorg wskazuje L. Biel (2012: 100), zaleca metode uczenia si¢ przez projekt. Zgodnie
z jej wskazowkami metoda projektu powinna by¢ wdrazana stopniowo, co oznacza, ze
ogranicza si¢ ona do projektow realizowanych w matych 12-osobowych grupach. Kaz-
dy projekt zaktada przejecie konkretnych rol i wykonania $cisle okreslonych zadan
sktadajacych si¢ na symulowane zlecenie. W ten sposob wedlug A. Pym (2008: 9)
studenci maja szansg ,,lepszego zrozumienia swojego miejsca w calym procesie Swiad-
czenia ustugi thumaczeniowej, w ktérym tlumaczenie tekstu jest tylko jedng z wielu
czynnos$ci” (L. Biel 2012: 100).

Tytul projektu Opis projektu
Thumaczenie kabi- Role studentow:
nowe w ramach a. dwoch ttumaczy
seminarium pt. b. trzech prelegentow: polskojezyczny i dwdch niemieckoje-
,,Offline oder onli- zycznych
ne...Was ist wir- c. publiczno$¢ (zadajaca pytania) w ramach dyskusji panelowe;j,
klich?” dla studen- jaka odbywa si¢ po prezentacji wyktadow
tow Wydziatu Hu- Studenci w roli prelegentdw przygotowuja prezentacje w formie wykta-
manistycznego dow (15 minut.) Prowadzacy moze sformutowaé konkretne tematy
UMCS wyktadow lub pozostawi¢ to do decyzji prelegentéw.
Debata w serii ,,Bi- W debacie podejmowane sg 3 kwestie: a) status kultury wysokiej, b)
twa o kultur¢” reali- | kultura wysoka dla wszystkich?, c) teatr? film? taniec? A moze co$
zowana w Teatrze innego? Debata obejmuje 3 prelekcje, kazda trwa 15 min. Jezyki pre-
Starym w Lublinie lekcji: polski, niemiecki. Studenci w roli prelegentéw dostarczaja
pt. ,,Dlaczego kultu- | thumaczom material w formie prezentacji PowerPoint lub innych mate-
ra?” rialtow w formie elektronicznej na trzy dni przed realizacja projektu.
,Lublin szeptany dla | W oparciu o tekst Marcina Wronskiego pt. ,,Lublin kryminalny” (format
gosci z Niemiec” mp3), znajdujacy si¢ na stronie internetowej projektu Homo Faber
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(http://www.szeptany.lublin.pl/Szeptany Lublin/Home.html)

studenci oprowadzaja gosci z Niemiec po Lublinie. Grupa podzielona
jest na studentdw odgrywajacych role ttumaczy i gosci. Rodzaj thuma-
czenia: ttumaczenie szeptane. Studenci w roli gosci otrzymuja od pro-
wadzacego precyzyjnie okreslony sposdb zachowania np. a) gos¢ zada-
jacy thumaczowi bez przerwy pytania, b) go$¢ bardziej zainteresowany
wystawami sklepowymi niz wycieczka, oddalajacy si¢ od grupy. Stu-
denci w roli ttumaczy konfrontuja si¢ w typami tego zachowania dopie-
ro podczas thumaczenia.

Tabela 4. Opis projektow (wybor)

4. Podsumowanie

Opisane w artykule cele i fazy zaje¢ sa efektem obserwacji i doswiadczen zebranych
podczas realizacji programu specjalnosci ,,Przygotowanie do zawodu thumacza symul-
tanicznego w zakresie jezyka niemieckiego” w ramach projektu ,,UMCS dla rynku
pracy”, projektu wspolfinansowanego ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spolecznego, i wpisujg si¢ w rozwazania z zakresu dydaktyki
translacji na obszarze tlumaczenia symultanicznego. Wartym podkreslenia jest fakt, iz
moga one wyznacza¢ kierunek dla modelowania dydaktyki tlumaczenia symultanicz-
nego, a zatem dla procesu, ktory wspdlttworza opisane tu dziatania.

Bibliografia

Biel, L. (2012), Kompetencja w zakresie Swiadczenia ustug ttumaczeniowych a uczenie
si¢ przez projekt, (w:) M. Piotrowska/ A. Czesak/ A. Gomola/ S. Tyupa (red.)
Kompetencje ttumacza. Krakow. 97-105.

Biihler, H. (1986), Linguistic (Semantic) and Extralinguistic (Pragmatic) Criteria for
the Evaluation of Conference Interpretation and Interpreters, (w:) Multilingua 5,
4.231-235.

Grucza, F. (1983), Zagadnienia metalingwistyki. Lingwistyka — jej przedmiot, lingwi-
styka stosowana. Warszawa.

Grucza, F. (1993), Jezyk, ludzkie wltasciwosci jezykowe, jezykowa zdolnos¢ ludzi, (w:)
J. Piontka/ A. Wiercinska (red.), Cztowiek w perspektywie uje¢ biokulturowych.
Ponzan. 151-174.

Grucza, S. (2008), Dydaktyka translacji. Terminologiczna preparacja dydaktycznych
tekstow specjalistycznych, (w:) J. Lukszyn (red.), Podstawy technolingwistyki II.
Warszawa. 155-182.

Kalina, S. (1998), Strategische Prozesse beim Dolmetschen. Theoretische Grundlagen,
empirische Fallstudien, didaktische Konsequenzen. Tiibingen.

Klimkowski, K. (2011), Antropocentryczna teoria jezykow ludzkich jako podstawa
dydaktyki translacji (na przykiadzie programu studiow ksztatcqgcych ttumaczy kabi-
nowych), (w:) Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Lingui-
stik. 4. 95-110.

Lukszyn, J. (red.) (1998), Tezaurus terminologii translatorycznej. Warszawa

Marchwinski, A. Wiedza fachowa a kompetencja translatorska, (w:) J. Lukszyn (red.),
Podstawy technolingwistyki II. Warszawa. 25-38.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Joanna PEDZISZ 74

Mocer-Mercer, B. (2008), Skill Acquisition in Interpreting: A Human Performance
Perspective (w:) The Interpreter and Translator Trainer 2(1). 1-28.

Pym, A. (2008), Professional Corpora: Teaching Strategies for Work with Online
Documentation, Translation Memories, and Content Management, (w:) Chinese
Translator’s Journal 29/2, http://tinet.org/~apym/on-
line/translation/2008 professional corpora.pdf

Zmudzki, J. (1995), Konsekutivdolmetschen. Handlungen—Operationen—Strategien.
Lublin.

Zmudzki, J. (2013), Holizm funkcjonalny w perspektywie translatoryki antropocen-
trycznej, (w:) Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Lingui-
stik 8. 177-187.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



