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Abstract:

Glottodidactic Implications of the Linguistic Study of Bilingualism and Bilingual Education
The article deals with the implications of the linguistic study of bilingualism and bilingual education
for second language teaching in early educational stages: in pre-school children and primary school
children. In the first part, the question is raised which age is optimal for the beginning of language
learning. The second part touches upon didactic and methodological problems of language teaching
in early educational stages. Early English learning materials are analyzed and compared with Polish
integrated learning materials. The analysis results in some conclusions for the didactic process. In
accordance with the theoretical issues some principles for the shaping of didactic materials, teaching
forms and activities, adequate tasks and contents of a language lesson are described.

Wstep

Przedmiotem rozwazan przedstawionych w niniejszym artykule sg implikacje
glottodydaktyczne, w szczego6lnosci implikacje dla dydaktyki jezykdéw obeych na
wcezesnych etapach edukacyjnych, lingwistycznych badan nad dwujezyczno$cia
i wychowaniem dwujezycznym.

Glottodydaktyka jest dyscypling naukows, ktéra na podstawie badan i nauko-
wej obserwacji proceséw przyswajania jezyka dazy m.in. do znalezienia odpo-
wiedzi na pytanie, jak uczyni¢ proces nauczania i uczenia si¢ jezyka (drugiego/
obcego) bardziej efektywnym i skutecznym (por. F. Grucza 2007: 16-17).
W poszukiwaniu tej odpowiedzi glottodydaktyka odwotuje si¢ takze do osiagnig¢
innych dyscyplin lingwistycznych, w tym do lingwistycznych badan nad dwujg-
zyczno$cia. Sposrod wielu zagadnien zwigzanych z dwujezycznos$cia dla glotto-
dydaktyki jednym z najwazniejszych i pierwszym, na ktore chciatabym odpowie-
dzie¢, jest pytanie o to, jaki wiek jest najkorzystniejszy dla rozpoczecia nauki
jezyka drugiego/ obcego? Wspotczesne badania nad dwujezycznoscia i nad akwi-
zycja jezykowa jednoznacznie wskazuja na to, iz sa to wczesne lata zycia czto-
wieka, czyli czas od narodzin do ok. 68 lat, ktore sa uwazane za okres szczego6l-
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nej wrazliwosci jezykowej. Jest to czas intensywnej nauki jezyka ojczystego,
a wiec takze czas, w ktorym kolejny jezyk moze si¢ bardzo dobrze rozwija¢ —
,»W wieku przedszkolnym i we wczesnym wieku szkolnym jezyki obce sg przy-
swajane w odpowiednich warunkach tatwiej, szybciej i skuteczniej niz w wieku
pozniejszym” (E. Werlen 2002: 65). W tym okresie dzieci mogg, uczac si¢ dru-
giego jezyka, korzystaé jeszcze wcigz ze swoich wrodzonych ,,zdolnosci uczenia
si¢ jezyka”, ktore pozwolily im tak skutecznie opanowac ich jezyk pierwszy (por.
H. Wode 2000, 2004). Przyjmuje si¢, ze dzieci, ktdre rozpoczynaja nauke drugie-
go jezyka w tym okresie Zycia, mogg w sprzyjajacych warunkach osiaggna¢ w
wieku pozniejszym to, co u dorostych wigze si¢ z podjeciem duzego wysitku —
wysoki poziom kompetencji tego jezyka, poziom dwujezycznosci funkcjonalnej,
a nawet poziom zréwnowazonej kompetencji w obu jezykach. Liczne badania
naukowe' wskazujg na to, iz mtodsi uczacy si¢ znajdujg sie¢ wobec starszych na
»Luprzywilejowanej pozycji” zwlaszcza w dziedzinie wymowy, ale takze w dzie-
dzinie rozumienia ze shuchu, sktadni i morfologii. Ponadto dzieci na ogét nie zna-
ja jeszcze uprzedzen i zahamowan wobec ,,innosci” — z tego wzgledu nowy jezyk
nie jest dla nich ,,jezykiem obcym” w tradycyjnym sensie tego stowa, ktory pod-
kresla to, iz jezyk, ktorego si¢ uczymy, nie jest tak bliski jak jezyk ojczysty, lecz
»hieznany” 1 ,,daleki”; wyrazenie to podkresla dystans dzielacy to, co ,,wlasne”
ito, co ,,obce”. Dlatego, mowiac o kontakcie dziecka z jezykiem innym niz jego
jezyk ojczysty, nie mowimy raczej o ,,jezyku obcym”, lecz o ,,jezyku drugim”,
ktadac nacisk na aspekt zblizenia pomigdzy jezykami i kulturami.

Okreslenie granic czasowych okresu szczegdlnej wrazliwosci jezykowej (na
6-8 lat) implikuje glottodydaktyczny postulat rozpoczynania nauki pierwszego
jezyka drugiego jak najwczes$niej — w klasie I szkoly podstawowej, a nawet juz w
przedszkolu. W $wietle wspotczesnych badan naukowych prowadzonych na ca-
ym $wiecie, m.in. w Kanadzie, USA, Niemczech, Hiszpanii czy krajach skandy-
nawskich?, uznaje sie za pewnik, iz wczesny kontakt z drugim jezykiem nie ma
zadnych negatywnych skutkéw dla dziecigcego rozwoju. Wregcz przeciwnie,
wczesny intensywny kontakt z drugim jezykiem w sytuacji, w ktorej dzieci w
wielu przedszkolnym lub wczesnoszkolnym w swoim kraju ojczystym rozpoczy-
naja nauke tego jezyka w przedszkolu lub w szkole, korzystnie wpltywa na rozwoj
ich pierwszego jezyka. Ale nie tylko. Wczesny intensywny kontakt dziecka
z jezykiem drugim wplywa pozytywnie takze na jego rozwdj poznawczy, rozwoj
myslenia dziecka. Wreszcie, wczesny intensywny kontakt z drugim jezykiem
stwarza dobre podstawy nabywania w przysztosci kolejnych jezykdéw obcych:

Wszyscy, ktorzy oprocz swojego jezyka ojczystego nauczyli si¢ drugiego jezyka, rozwingli
kompetencje uczenia si¢ jezykow. Powstaje ona przede wszystkim dzigki kompleksowym, dy-
namicznym zalezno$ciom pomigdzy sprawnosciami jezykowymi w jezyku ojczystym a do-
$wiadczeniami z jgzykiem drugim, i utatwia nabywanie trzeciego jezyka. (E. Werlen 2002: 68)

I Szczegdtowy przeglad badan w: M. Olpinska (2004).
2 Szczegbtowy przeglad badan w: M. Olpifiska (2004); por. tez M. Olpinska (2009).
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OczywiScie wczesne rozpoczecie nauki drugiego jezyka nie stanowi gwaran-
cji ani osiggnigcia wysokiego poziomu rozwoju kompetencji tego jezyka, ani tez
jego korzystnego wplywu na rozwdj innych dziecigcych kompetencji. Istotnym
»czynnikiem sukcesu” jest intensywno$¢ kontaktu z drugim jezykiem. Najlepsze
wyniki osiggane sg w programach wczesnej catkowitej imersji (early total immer-
sion), w ktorej dzieci, rozpoczynajace nauke w przedszkolu, zostaja w 100% ,,za-
nurzone w jezyku drugim”. W programach tych dzieci rozwijaja zaréwno jezy-
kowe sprawnosci receptywne, jak i sprawnosci produktywne. Natomiast juz w
programach wczesnej imersji cze¢sciowej (early partial immersion), w ktorych
obydwa jezyki — jezyk pierwszy dziecka i jezyk drugi — sa uzywane jako jezyki
komunikacji w przedszkolu i w szkole (przy czym udziat drugiego jezyka powi-
nien wynosi¢ co najmniej 50% — por. F. Genesee 1987: 1), dzieci rozwijaja po-
czatkowo glownie sprawnosci receptywne (rozumienie ze stuchu)’. Jesli kontakt
z drugim jezykiem jest jeszcze mniej intensywny — ograniczony do jednego lub
kilku spotkan w tygodniu — to wlasciwie w ogole nie nalezy méwi¢ o rozwoju
kompetencji jezykowej dzieci, lecz raczej o rozbudzeniu ich zainteresowania p6z-
niejsza nauka tego jezyka (por. K. Kersten 2013: 42).

Jednak dla wszystkich form ,,spotkania z drugim jezykiem”, niezaleznie od
czestotliwoscei 1 intensywnosci kontaktu z nim, pewne warunki powodzenia tego
procesu sa wspoélne: nauka drugiego jezyka musi odbywac si¢ w specyficznych
warunkach, ktore — moéwiac ogodlnie — powinny odpowiada¢ warunkom, jakie
stwarzane sg dla nauki drugiego jezyka w programach wychowania dwujezyczne-
go. Oznacza to, ze wczesny poczatek nauki jezyka drugiego musi wigzaé sig
z gruntownymi zmianami w zakresie metodyki nauczania, ktéra, jak pokazuje
analiza podrgcznikow przeznaczonych do wezesnej nauki jezykow obcych (jezy-
ka angielskiego — podreczniki do nauki innych jezykow na wczesnych etapach
edukacyjnych praktycznie nie s3 w Polsce dostgpne) w polskich przedszkolach
i szkotach podstawowych (klasy 1-3), w gléwnej mierze opiera si¢ na zasadzie
wprowadzania, wielokrotnego powtarzania i utrwalania przy zastosowaniu roz-
nych technik pracy na lekcji, ograniczonego zasobu prostych struktur leksykal-
nych i gramatycznych. Ilustruje to nastepujacy przyktad przedstawionej w formie
komiksu historii Jasia i Malgosi (Ilustracja 1), ,,opowiedzianej” przy uzyciu 11
stow (jesli policzymy oddzielnie powtorzenia, rodzajniki i przyrostki, to jest to
liczba 16):

3 Por. np. wyniki badania przeprowadzonego po roku trwania projektu wczesnej imersji czesciowe;
w przedszkolu nr 4 w Olesnie, w: M. Olpinska (2006).
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Mike: Look!

Sue: Listen!

Sue: Knock.
Czarownica: Come in!
Czarownica: Look!
Mike: Open the door!
Sue: Be quiet!

Sue: Close the door!
Czarownica: Stop!
Mike: Run!

UNIT 2 lesson 4 L5 P PO

@D Listen and look.

Postuchaj i popatrz.

llustracja 1. Historia Jasia i Malgosi (M. Appel, J. Zaranska, Hocus Pocus 1, 2007: 20)

Czy takie podejscie jest zgodne ze wspotczesnym stanem wiedzy glottody-
daktycznej, a takze stanem lingwistycznych badan nad dwuj¢zycznoscia i wy-
chowaniem dwuj¢zycznym? Na to pytanie — drugie kluczowe pytanie niniejszych
rozwazan — sprobuje odpowiedzie¢, opierajac si¢ na przyktadach.
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1. Naturalna sytuacja uczenia si¢

Badania nad rozwojem jezykowym dzieci dwujezycznych wskazuja wyraznie na
to, ze wczesna nauka jezyka drugiego musi odbywac si¢ w sytuacji, ktéra skon-
struowana jest tak, aby mozliwie jak najdalej odpowiada¢ warunkom procesu
naturalnego nabywania pierwszego jezyka przez dziecko. W tak skonstruowanej
sytuacji dzieci beda mogly stosowac¢ do przyswojenia jezyka drugiego te same
strategie, ktore stosowaly, uczac si¢ wymowy, sktadni, morfologii i semantyki
jezyka ojczystego, a ktore naleza do ich wrodzonego wyposazenia jezykowego.
Naturalna sytuacja uczenia si¢ jezyka charakteryzuje si¢ tym, ze dla uzycia jezyka
drugiego i interakcji jezykowej istnieje zawsze wyrazny kontekst sytuacyjny
i komunikacyjny, dzigki czemu dzieci s w stanie, na podstawie tego kontekstu,
samodzielnie rekonstruowaé znaczenie wypowiedzi jezykowych. W analizowa-
nych podrgcznikach do wczesnej nauki jezyka angielskiego kontekst sytuacyjny
i komunikacyjny tworzony jest poprzez zastosowanie obrazu (ilustracje, przed-
mioty z najblizszego otoczenia itd.) oraz elementow TPR (gesty, mimika, ruch).
Jednak czgsto jest to kontekst uzycia wypowiedzi formutowanych w jezyku oj-
czystym dzieci (jezyku polskim)! W wigkszosci przypadkéw trudno jest zatem
moéwi¢ o samodzielnej rekonstrukcji znaczenia wyrazen drugiego jezyka przez
dzieci, gdyz wyrazenia te sg zazwyczaj thumaczone (objasniane, opisywane) przy
pomocy wyrazen jezyka polskiego. Kontekst jezykowy wyrazen drugiego jezyka
praktycznie nie istnieje. Nauczyciele sa nierzadko zachecani do uzywania jezyka
polskiego, np. L. Dyson/ B. Michatowski, Our Discovery Island Starter. Ksigzka
dla nauczyciela, 2012: 24: Porozmawiaj z dziecmi po polsku o swojej sali i wypo-
sazeniu przedszkola/szkoty. Nazwijcie przedmioty, ktore sq niezbedne do nauki
(np. krzesto, stolik, kredki).

Tymczasem z badan nad dwujezycznoscig wynika, ze nauczyciel nie tylko nie
powinien odwolywac si¢ do jezyka ojczystego dzieci, lecz nawet nie powinien
nadmiernie upraszcza¢ swoich wypowiedzi w drugim jezyku (bgdzie o tym mowa
jeszcze pdzniej). Zamiast tego nauczyciel w trosce o to, aby dzieci go rozumiaty,
powinien dostosowywac¢ forme swoich wypowiedzi do ich niedoskonatych umie-
jetnosci komunikacyjnych poprzez stosowanie w swoich wypowiedziach wielu
parafraz i powtorzen, a takze poprzez intensywnie wspieranie percepcji wypowie-
dzi dzigki zastosowaniu wielu roznorodnych bodzcow akustycznych, wizualnych,
kinestetycznych, rytmicznych itd.

2. Nauczanie zintegrowane

W polskim systemie o$wiaty caly I etap edukacyjny (klasy 1-3, a takze oczywi-
Scie cala edukacja przedszkolna) jest okresem nauczania zintegrowanego bez
podzialu na poszczegblne przedmioty. Dotyczy to rowniez jezykow obcych. W
ramach tego podejscia niektore tresci programowe dotyczace wybranych zagad-
nien tematycznych, blokow tematycznych i projektow moga by¢ czesciowo lub
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w calosci realizowane w jezyku drugim. Ta zasada wychowania dwuj¢zycznego
odpowiada w petni postulatom nowoczesnej glottodydaktyki, w mysl ktorej ,,nau-
czanie jezyka obcego w szkole podstawowej jest raczej nauczaniem tresci poprzez
jezyk obcy, a nie nauczaniem gramatyki i stownictwa” (E. Werlen 2002: 65).
Oznacza to, iz na wczesnych etapach edukacyjnych nie powinna mie¢ miejsca
formalna nauka jgzyka w sensie opanowania pewnego pensum zagadnien grama-
tycznych czy leksykalnych — niemniej jednak takie pensum podane jest w przy-
padku kazdego z analizowanych podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego w
przedszkolu i klasach 1-3 szkoty podstawowej. W podrecznikach tych odnajdu-
jemy wykaz struktur jezykowych do opanowania czynnego i biernego, a takze
lekcje powtorzeniowe, ktorych celem jest sprawdzenie stopnia opanowania tych
struktur przez uczacych sie. Stoi to w jawnej sprzecznosci z zasadami wychowa-
nia dwujezycznego, w mysl ktorych wczesne nauczanie jezyka drugiego powinno
mie¢ charakter ,,spotkania z tym jezykiem” i odbywac si¢ w sposob zintegrowany
z 0gblnym rozwojem poznawczym dzieci, a takze rozwojem ich jezyka ojczyste-
go.

Nauczanie zintegrowane oznacza, ze metody i techniki pracy na zajeciach je-
zyka drugiego powinny by¢ zbiezne z metodami i technikami pracy na zajeciach
prowadzonych w jezyku ojczystym dzieci. Oznacza to takze, ze rodzaje ¢wiczen,
ktoére moga i powinny by¢ stosowane podczas zaje¢ jezyka drugiego, w gruncie
rzeczy nie powinny roznic si¢ od tych, jakie sa stosowane w celu wspierania dzie-
cigcego rozwoju jezyka pierwszego 1 sprawnosci poznawczych. Przeanalizujmy
kolejny przyktad, dotyczacy przyswajania przez dzieci i utrwalania nazw kolo-
réw. Przyktad z podrecznika do nauczania zintegrowanego realizowanego w j¢-
zyku polskim (Ilustracja 2):

KOLORY

' Fioletowy wi.

llustracja 2. Malgorzata Strzatkowska, Kolory (A. Bobryk, M. Krzywicka Entliczek Pentliczek.
Ksigzka dla starszego przedszkolaka. Pigciolatki, 2007: 94—95)
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Przyklad ten jest na pierwszy rzut oka znacznie bardziej skomplikowany pod
wzgledem jezykowym — z powodu o wiele wigkszej ilosci ,,stowek™, niz przykta-
dy z podrecznikow do nauki jezyka angielskiego (Ilustracja 3 i Ilustracja 4).

LCTTET RN My kite i=s white

@D Listen and say.
Poshuchajip

green

/E‘Q;Lx::;:’;:;::: ! ’ , \/_ I.

58 Lessoné&

Ilustracja 4. Kolory (L. Dyson, K. Poglodzinska, Our Discovery Island Starter, 2012: 58).
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Jednak w pierwszym przypadku, pobudzajac i wspomagajac procesy poznaw-
cze dziecka prowadzace do powstania (utrwalenia, rozszerzenia) pojecia danego
koloru, autorki podrgcznika odwotujg si¢ do znanych 1 bliskich dziecku obiektow
z jego najblizszego otoczenia — nie wymagaja przy tym, jak si¢ wydaje, aby za-
pamigtato ono koniecznie wszystkie nazwy tych obiektow, ani nawet tego, aby je
bezbtednie identyfikowato (,,korale indyka”, ,,glony”, ,,0strozki”, ,,cien do powiek
mamy” itd.). Zadanie dziecka polega na dopasowaniu naklejek do zbiorow obiek-
tow w tym samym kolorze. W drugim przypadku brakuje jednoznacznego odwo-
fania si¢ do rzeczywisto$ci pozajezykowej — samolot jest zolty, a pitka, czerwona
na jednym obrazku, na kolejnej stronie rowniez jest zotta — cho¢ jak wiadomo
zotte samoloty sa rzadkoscia, a pitki nie majg jednego okreslonego koloru,
w przeciwienstwie do np. pomaranczy czy truskawki. Zadanie za§ polega na do-
pasowaniu nazw koloréw do obiektow nie roznigcych si¢ od siebie zadng inng
cecha (latawcow, kwiatow) — a wiec odwoluje si¢ do analizy stricte jezykowej —
jesli dziecko nie rozpozna nazwy koloru, nie wykona prawidlowo zadania. Wyda-
je si¢ zatem, ze w pierwszym przypadku — dzigki odniesieniu do dziecigcego do-
$wiadczenia w poznawaniu rzeczywistosci pozajezykowej, a takze dzieki istnie-
niu bogatszego kontekstu jezykowego (por. A. Duszak 1998: 167), dziecku bedzie
znacznie tatwiej zapamigta¢ prawidtowe nazwy kolorow.

Wazng zasade¢ dydaktyczng nauczania zintegrowanego stanowi potaczenie
dzialania jezykowego i niejezykowego, a takze uwzglednienie i wykorzystanie
naturalnej dzieciecej ciekawosci, checi poznawania §wiata i gotowosci podejmo-
wania aktywnosci poznawczej, potrzeby i zdolno$ci uczenia si¢ poprzez wlasng
aktywnos$¢, rozwigzywanie problemoéw i zabawe, uczenia si¢ wszystkimi zmysta-
mi i catym cialem. Nauczanie zintegrowane oznacza tez zastosowanie elementow
muzycznych i fantazyjnych, uczenie si¢ poprzez piosenki, rymy, basnie i opowie-
$ci, ktore dzieci ,,przezywaja” podczas zajgc, 1 rzeczywiscie wszystkie te elemen-
ty odnajdujemy w analizowanych podrgcznikach. Istnieje jednak pewna zasadni-
cza roznica pomi¢dzy materiatami dydaktycznymi do nauki jezyka drugiego
i materiatami do nauczania realizowanego w jezyku polskim, a dotyczy ona do-
stosowania wyboru i zakresu tematdéw (tre$ci nauczania) i zadan do mozliwosci
poznawczych dzieci. Oto6z z reguly jestesmy sktonni — w odniesieniu do materia-
low dydaktycznych do nauki drugiego jezyka — wyraza¢ obawe, czy nie sg one —
zwazywszy na niedoskonale umiejetnosci jezykowe uczacych si¢ — zbyt trudne
i wymagajace. Analiza poréwnawcza materiatdow dydaktycznych® wykazuje, ze
jest zupehlie odwrotnie. W podrecznikach do wczesnej nauki jezyka angielskiego
znajduje si¢ sporo zadan polegajacych na rozwigzywaniu probleméw poznaw-
czych (np. dopasowywanie cienia do ksztaltu obrazka, taczenie pasujacych ele-
mentdéw, wykluczanie elementu nie pasujacego itd.), jednak ich poziom trudnosci
znacznie odbiega od mozliwosci poznawczych dzieci, tj. od poziomu trudnosci

4 Szczegbdlowe zestawienie materiatéw dydaktycznych — zob. Bibliografia.
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zadan, jakie wykonujg dzieci w tym samym wieku na zaje¢ciach prowadzonych w
jezyku polskim. Porownajmy dwa przyktadowe zadania: w obydwu przypadkach
chodzi o ten sam typ zadania — uzupetnienie brakujacych czgséci obrazka — wyma-
gana jest synteza wzrokowa oraz sprawnosci manualne. W pierwszym przypadku
(Ilustracja 5) nalezy uzupetni¢ wieksza ilo$¢ elementow (10), nie ma ,,podpowie-
dzi” w postaci zarysu poszczegdlnych brakujacych elementow obrazka, ktore
dziecko musi samodzielnie wyciac i przylepi¢ w odpowiednim miejscu przy po-
mocy kleju. W drugim przypadku (Ilustracja 6) elementéw tych jest znacznie
mniej (4, jedna ,,naklejka” znajduje si¢ juz na wlasciwym miejscu jako przyktad
prawidtowego wykonania zadania), sa one znacznie tatwiejsze do odszukania na
obrazku gtéwnym i nalezy je uzupei¢, przyklejajac naklejki, ktdre sa znacznie
mniej wymagajace pod wzgledem manualnym. Nalezy tez zwroci¢ uwage na to,
ze sukces w wykonaniu obu tych zadan nie zalezy w zadnym stopniu od umiejgt-
nosci jezykowych.

llustracja 5. Zwierzeta w dzungli (E. Zgondek, L. Kolodziej, Entliczek Pentliczek.
Kajecik 2. Pigciolatki, 2007: 60-61)

llustracja 6. Zwierzeta w Zoo (N. Simmons, Ricky the Robot 2, 2012: 6)

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Magdalena OLPINSKA-SZKIELKO 112

3. Rozwdj sprawnosci jezykowych

Zgodnie z zasadami wychowania dwujezycznego, w poczatkowej fazie nauki
drugiego jezyka na wczesnych etapach edukacyjnych rozwijane jest szczegélnie
rozumienie ze stuchu. Rozwoj tej sprawnosci odbywa sie dzieki percepcji i prze-
twarzaniu informacji jezykowej w zrozumiatych dla dzieci sytuacjach komunika-
cyjnych — poprzez intensywne sluchanie interesujacych tresci dzieci ucza si¢ roz-
poznawa¢ i rozumie¢ jednostki leksykalne na podstawie kontekstu jezykowego
i sytuacyjnego. Czeste, intensywne stuchanie wptywa pozytywnie takze na rozwdj
wymowy, intonacji, rytmu i melodii jezyka. Dlatego rozwoj sprawnosci rozumie-
nia ze shuchu stanowi podstawe rozwoju sprawnos$ci mowienia w pozniejszym
okresie nauki — poczatkowo mowienia nasladowczego (reproduktywnego), a po-
tem mowienia produktywnego (kreatywnego — sprawno$¢ ta rozwija si¢ tym
szybciej i lepiej, im bardziej intensywny jest kontakt dziecka z drugim jezykiem).
Sprawnosci czytania i pisania sa zwykle najpierw rozwijane w jezyku ojczystym
dzieci, chociaz proby w jezyku drugim nie sg wykluczone. Jednak sprawnosci te
rozwijane sg intensywnie na ogoét dopiero w kolejnych latach szkolnych. Rozwdj
sprawnosci czytania polega przede wszystkim na rozwoju strategii samodzielnego
rekonstruowania tresci tekstow pisanych — rozumienia jednostek leksykalnych na
podstawie kontekstu, odnajdywania najwazniejszych informacji w tekscie itp.
Natomiast nauka pisania w jezyku drugim na I etapie edukacyjnym polega na
podejmowaniu préb przepisywania, grupowania, czy przyporzadkowywania zna-
nych stow i wyrazen, dzigki czemu dzieci zaznajamiajg si¢ z zasadami ortografii,
ktore utatwig im rozwoj sprawnosci pisania na dalszych etapach edukacji.

Analiza wybranych podrecznikow do wczesnej nauki jezyka angielskiego
wykazata, ze zasady te sa realizowane w znikomym stopniu. Najwazniejszym
problemem jest, wspomniany juz wczesniej, prawie calkowity brak kontekstu
jezykowego — dlatego trudno jest moéwi¢ w przypadku tych podrecznikéw o roz-
woju sprawnos$ci rozumienia ze stuchu lub czytania. Tylko w jednym podrgczniku
(C. Selby, Playtime A, 2011) znalazly si¢ bardziej ztozone pod wzglgdem jezy-
kowym opowiadania. W przypadku pozostatych podrecznikow mozna co najwy-
zej moéwi¢ o umiejetnosci rozpoznawania pojedynczych struktur jezykowych
(stow 1 zwrotow). Nie zmienia tego takze intensywne zastosowanie prostych ry-
mowanek 1 piosenek. Bez rozwoju sprawnosci receptywnych trudno za$ jest mo-
wi¢ o rozwoju sprawnosci produktywnych. Oto przyktad typowego zadania ,na
moéwienie”: L. Dyson/ B. Michatowski, Our Discovery Island Starter. Ksigzka dla
nauczyciela, 2012: 24: Zapytaj dzieci po polsku, co widzg na obrazku i co robig
postaci. zachecaj dzieci, by odpowiadaly, podajgc angielskie stowa, np. boy, girl,
look, sit down, stand up. Jesli chodzi o zadania wspierajace rozwdj sprawnosci
pisania — to na tym etapie proby pisania po §ladzie, jakie znajdujemy np. w pod-
reczniku Hocus Pocus I (M. Appel/ J. Zaranska 2007) — ten rodzaj aktywnosci
z wymienionych wyzej najbardziej odpowiada zasadom wychowania dwujezycz-
nego.
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4. Autentycznos$¢ i bogactwo oferty jezykowej

Zintegrowany rozwdj sprawnosci jezykowych i niejezykowych oznacza to, ze
wyrazenia jezyka drugiego stajg si¢ obok wyrazen jezyka ojczystego dzieci in-
strumentem ich rozwoju poznawczego. Aby wyrazenia jezyka drugiego mogly
spehi¢ funkcje srodka rozwoju wiedzy i poznania §wiata, ich uzycie musi by¢
autentyczne. Wyrazenia jezyka drugiego musza by¢ uzywane na zajgciach w
funkcji $rodka komunikacji, interakcji i prezentacji treci. Wypowiedzi nauczy-
ciela i materiaty dydaktyczne nie powinny by¢ upraszczane pod wzgledem grama-
tycznym i leksykalnym kosztem ich autentycznosci komunikacyjnej i ,,zawarto$ci
informacyjnej”, za$ kontakt z jezykiem drugim powinien by¢ mozliwie jak naj-
bardziej zroznicowany i intensywny (por. H. Wode 2004). Wypowiedzi formuto-
wane w drugim jezyku powinny takze stale towarzyszy¢ rytuatom lekcyjnym,
takim jak na przyktad: powitanie, formy zwracania si¢ do nauczyciela, pozegna-
nie itp., zachowanie porzadku w sali, zachowanie dyscypliny podczas wykony-
wania zadan, przygotowanie pomocy i przyborow potrzebnych do pracy na zaje-
ciach, typowe polecenia do ¢wiczen i zabaw itp.

Analiza podrecznikow przeznaczonych do nauki jezyka angielskiego na
wczesnych etapach edukacyjnych pokazuje, Zze rowniez ze spetieniem tego po-
stulatu sa ogromne trudnosci. Wprowadzane struktury jezykowe sa maksymalnie
uproszczone, czgsto sg to pojedyncze wyrazy, a polecenia do zadan sa zwykle
thumaczone na jezyk polski lub objasniane w jezyku polskim, np. M. Appel/
J. Zaranska, Hocus Pocus 1, 2007, Unit 1, ¢w. 4: Listen, draw and say — Postu-
chaj i zaznacz [v]. Ktora z postaci nie przedstawila si¢?; ¢w. 5: Draw and say —
Narysuj siebie obok Pana Tricka i przedstaw sig.

Podobnie wyglada sprawa organizacji pracy na lekcji. W podrgcznikach dla
nauczycieli znajdujg si¢ co prawda wskazowki, aby odwotywa¢ si¢ do pewnych
statych elementow zaje¢, takich jak piosenki na powitanie, piosenki na pozegna-
nie itd., a takze lista prostych polecen, z ktorymi ,,po kilku lekcjach uczniowie
ostuchaja si¢ (...) i zapamicetaja je” (M. Appel/ J. Zaranska, Hocus Pocus 1, 2007:
11), ale jednoczesnie z podanych scenariuszy lekcji wynika jednoznacznie, ze w
znacznej czesci odbywaja si¢ one w jezyku polskim! Dzieci nie otrzymujg wigc
szansy na podje¢cie wysitku samodzielnego rekonstruowania wyrazen jezyka an-
gielskiego ani na podstawie kontekstu jezykowego, ani nawet na podstawie kon-
tekstu sytuacyjnego, gdzie wyrazenia jezykowe bylyby powigzane z czynnoscia-
mi, ktore dzieci obserwuja i w ktorych uczestnicza. Sytuacje komunikacyjne,
w ktorych dzieci biora udziat na lekcji, s w duzej mierze symulowane i udawane,
a wiec nie tylko uzycie wyrazen jgzykowych, ale takze dziatania, ktore wykonuja
uczacy si¢, nie sg autentyczne. Przyktad: L. Dyson/ B. Michatowski, Our Di-
scovery Island Starter. Ksigzka dla nauczyciela, 2012: 24: Zabawa ruchowa. Po-
wtorz z dziecmi nazwy prostych czynnosci: look, speak, listen, sing, draw, colour.
Wyjasnij dzieciom, ze bedziesz podawac nazwy czynnosci, a ich zadaniem bedzie
udawanie [podkreslenie M.O.], ze je wykonujq. Powiedz: Look, look, 1,2,3! ucz-
niowie wykonujq odpowiedni gest, np. przykladajq dlon do czota i mruzg oczy, by
lepiej widziec.
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5. Podsumowanie

Analiza wybranych podrecznikow do nauki jezyka angielskiego na wczesnych
etapach edukacyjnych pozwala na wysnucie wniosku, iz ich stosowanie w proce-
sie nauczania nie sprzyja stwarzaniu naturalnej sytuacji uczenia si¢ jezyka drugie-
go, w ktorej dzieci moglyby wykorzysta¢ swoje wrodzone ,,zdolnosci uczenia si¢
jezykow”, jakimi dysponuja w okresie szczegdlnej wrazliwosci jezykowej,
aprzez to nie wspiera w zadowalajagcym stopniu ani rozwoju poszczegdlnych
sprawnosci jezykowych, ani zintegrowanego rozwoju jezykowego i poznawczego
uczacych sie. Najwigksze stabosci tych materiatow dydaktycznych to ubdstwo
kontekstu jezykowego, ktore sprawia, ze uzycie wypowiedzi drugiego jezyka nie
spetnia wymogu autentycznosci i adekwatnosci komunikacyjnej (postulowanego
w glottodydaktyce nie tylko w odniesieniu do wczesnych form nauczania jezyka
drugiego) oraz ich niedopasowanie do poziomu rozwoju poznawczego dzieci.
Whioski te w §wietle wynikoéw badan naukowych nad dwujezycznoscia i wycho-
waniem (nauczaniem) dwuj¢zycznym sklaniaja do zmiany dotychczasowego spo-
sobu myslenia. Dydaktyka nauczania jezykdéw na wczesnych etapach edukacyj-
nych nie powinna dluzej by¢ traktowana jako ,,uproszczona wersja” tradycyjnego
nauczania jezykow obcych, lecz uzyskaé status odrebnej dyscypliny glottodydak-
tycznej. Zadaniem tej dyscypliny byloby nie tylko opracowanie adekwatnych
materiatlow dydaktycznych, ale takze tworzenie odpowiednich programéw ksztal-
cenia nauczycieli, ktore moglyby pociagnac¢ za soba niezbedne zmiany w praktyce
wczesnego nauczania jezykow obcych.
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