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Kilka uwag na temat optymalnego czasu rozpoczynania nauki
jezyka specjalistycznego i mozliwosci jej realizacji

Abstract:

Some Remarks on the Optimal Starting Time For Learning Language for Special Purposes
and the Possibility of Its Implementation

Effective everyday communication assumes more and more often at least an elementary knowledge
of languages for special purposes. The scientific reflection on languages for special purposes, espe-
cially in the context of linguistic considerations and, to a lesser extent, glottodidactic, conducted
some time quite extensively. This, however, does not translate into concrete actions aimed at effec-
tiveness of teaching and learning languages for special purposes. The intention of the author of the
article is to discuss the advisability of early teaching and learning of (foreign) languages for special
purposes and possibilities of placing their elements in the earlier stages of learning a (foreign) lan-
guage, taking into account current trends in teaching and learning of languages for special purposes.
Thus, the attempt is made to revise the prevailing view on the need for prior teaching and learning
basic languages before teaching and learning languages for special purposes.

Wstep

Zyjemy w czasach, w ktérych umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem specjali-
stycznym stanowi nie tylko o tym, na ile dobrze radzimy sobie w §wiecie pracy,
ale takze wywiera coraz wigkszy wptyw na efektywne komunikowanie si¢ na co
dzien. I cho¢ refleksja naukowa nad jezykami specjalistycznymi, zwlaszcza w
ramach rozwazan lingwistycznych, czy, w mniejszym stopniu, glottodydaktycz-
nych, prowadzona jest od pewnego czasu dosy¢ intensywnie, to jednak nie prze-
ktada si¢ ona na konkretne dziatania, majace na celu efektywizacj¢ uczenia jezy-
kéw specjalistycznych.

Celem niniejszego artykutu jest refleksja nad wczesng nauka (obcych) jezy-
kow specjalistycznych oraz mozliwo$ciami wprowadzania jej elementow w ucze-
niu (obcych) jezykow ogdlnych/podstawowych'. Tym samym podjeto probe re-

''W dalszej czeéci artykutu bede postugiwat sie, w celu uproszczenia wywodu, gléwnie druga na-
zwa. W tym miejscu warto jednak zauwazy¢, iz osoby uczace si¢ jezyka obcego/ jezykow obeych
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wizji panujacego przekonania o koniecznosci wczesniejszej nauki jezykoéw pod-
stawowych przed nauka jezykow specjalistycznych.

Na wstepie nalezy zauwazy¢, iz pytanie, ktore pojawito si¢ w tytule niniejsze-
go artykutu, nie jest przypadkowe. Osoby, ktore chca podjac nauke jezyka obce-
go, przy wyborze stosownego kursu, sktadajg niejako deklaracje, dotyczaca wy-
boru jezyka podstawowego badz konkretnego jezyka specjalistycznego. I tak,
wybierajac kurs jezyka (podstawowego), nie sg czgsto swiadome, ze uczg si¢ przy
okazji takze jezyka specjalistycznego. Innymi stowy: uczac si¢ kazdego jezyka
obcego, przyswajamy nie tylko elementy tzw. jezyka podstawowego, ale takze
szereg elementow jezyka specjalistycznego.

W dalszej czesci artykutu podjeta bedzie proba wyjasnienia, na czym polega
uczenie jezyka specjalistycznego. W zwigzku z tym przyblizone zostang najpierw,
w oparciu o poglady S. Gruczy (2004, 2008), zakresy rzeczywistosci okres§lane
mianem jezykow ogolnych/podstawowych i specjalistycznych ze szczegdlnym
uwzglednieniem elementéw wspolnych i réznicujgcych je. Nastepnie wskazane
beda przyklady elementéow tekstow specjalistycznych wykorzystywanych w
uczeniu jezyka podstawowego. W kolejnej czesci artykutu poddane zostanie re-
fleksji zagadnienie optymalnego czasu wprowadzania elementow dydaktyki jezy-
ka specjalistycznego w nauczaniu jezyka ogolnego/ podstawowego. Na zakon-
czenie przedmiotem zainteresowania uczynione beda mozliwosci realizacji wcze-
snego uczenia jezykow specjalistycznych w ramach nauki jezykéw ogolnych ze
szczegblnym uwzglednieniem optymalnych metod, a takze sformutowane zostang
propozycje przysztych kierunkéw badan w ww. zakresie.

1. Jezyk podstawowy i jezyk specjalistyczny — podobienstwa i réznice

Chcac wskaza¢ wzajemne relacje pomigdzy jezykiem podstawowym a jezykiem
specjalistycznym, nalezy odwota¢ si¢ do prezentowanych w polskojezycznej lite-
raturze przedmiotu (zob. S. Grucza 2004: 29) dwoch podstawowych koncepcji
jezykow specjalistycznych odzwierciedlajacych relacje miedzy jezykiem specjali-
stycznym a jezykiem podstawowym.

W ujeciu pierwszym jezyki specjalistyczne postrzegane sg jako ,,warianty”
czy ,,odmiany (funkcjonalne)” jezyka polskiego, ,,style polszczyzny” badz jako
»subjezyki”. Jego zwolennicy uznaja zatem jezyki specjalistyczne jako ,,réwno-
rzedne” odmiany jezyka podstawowego badz jako jego pewnego rodzaju ,,podje-
zyki”, wskazujac takze jednoczesnie na ich odmienne charakterystyki funkcjonal-
ne i stylistyczne (por. np. K. Kwiryna-Handke/ E. Rzetelska-Feleszko 1977: 149,
S. Grucza 2004: 29 n., D. Olszewska 2010, B. Ligara/ W. Szupelak 2012: 21 n.).
W ujeciu drugim, ktére po raz pierwszy wyeksponowane zostalo w pracach F.

nierzadko dysponuja, oprocz zroéznicowanych umieje¢tnosci w zakresie (z reguly) jednego jezyka
podstawowego, réznym poziomem/ réznymi poziomami umiejetnosci jezykowych w zakresie r6z-
nych jezykoéw obceych (podstawowych i specjalistycznych).
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Gruczy (F. Grucza, 1991, 1994, 2002), jezyk podstawowy 1 jezyk specjalistyczny
to nie tyle jezyki funkcjonalnie kompatybilne, co raczej komplementarne, a zatem
w duzej mierze funkcjonalnie odrebne, cho¢ nie catkiem autonomiczne (S. Gru-
cza, 2004: 31).

Przygladajac si¢ nieco blizej temu, czym jest w rzeczy samej jezyk specjali-
styczny, warto odwota¢ si¢ do drugiego ujgcia, ktére osadzone zostalo w nurcie
antropocentrycznej teorii jezykow ludzkich. Zgodnie z nim kazdy jezyk, takze
jezyk specjalistyczny istnieje naprawde jako idiolekt konkretnej osoby, w naszym
przypadku specjalisty. W zwiagzku z tym nalezy, podazajgc tropem rozwazan S.
Gruczy (2004, 2010) zastanowi¢ si¢, co r0zni, a co tgczy poszczegdlne idiolekty
specjalistyczne z idiolektem podstawowym, z jednej strony na plaszczyznie kon-
stytuujacych oba rodzaje idiolektow wspotczynnikow oraz z drugiej strony — na
ptaszczyznie ich funkcji.

Chcac rozstrzygna¢ pierwszy problem, nalezy stwierdzi¢, ze Idiolekt specjali-
styczny nie stanowi ani wariantu idiolektu podstawowego, ani idiolektu réwno-
waznego mu, bowiem jedynie idiolekt podstawowy moze by¢ pelnym (komplet-
nym) jezykiem rzeczywistym w lingwistycznym tego stowa znaczeniu, tzn. takim,
ktory obejmuje zarowno swoista fonemike, grafemike, gramatyke, jak i leksyke?.
Idiolekt specjalistyczny bazuje jednak na tej samej fonemice, grafemice czy gra-
matyce co idiolekty podstawowe, w zwigzku z czym jest z nimi $cisle zwigzany.
Tym samym, posiadajac juz pewien zakres wiedzy w zakresie danego jezyka pod-
stawowego, nie nalezy w procesie nauki jezyka specjalistycznego, czy, inaczej
mowiac, ksztaltowania idiolektu specjalistycznego, rekonstruowaé np. calej jego
fonemiki i grafemiki.

Elementami taczacymi idiolekt specjalistyczny z idiolektem podstawowym na
plaszczyznie konstytuujacych je wspotczynnikdw sa wobec tego przede wszyst-
kim fonemika, grafemika, morfemika, gramatyka® oraz leksyka (niespecjalistycz-
na), za$ elementami réznigcymi je sg terminologia i tekstemika, co ilustruje po-
nizszy schemat S. Gruczy.

2 W $wietle najnowszych badah obszary gramatyki i leksyki, ktore w refleksji jezykoznawczej
traktowane byty zasadniczo jako odrgbne obszary, w rzeczywisto$ci przenikaja si¢ i uzupetniaja
(zob. P. Szerszen 2010b).

3 Roznice pomigdzy jezykami specjalistycznymi a jezykami og6lnymi (podstawowymi) maja wobec
tego przede wszystkim charakter kwantytatywny, nie za$ kwalitatywny (por. na ten temat takze
m.in. Z. Berdychowska 2008).
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Schemat 1. Wspolny zakres wspotczynnikow idiolektu specjalistycznego i podstawowego
wg S. Gruczy (2008)

Idiolektow specjalistycznych nie mozna zatem, w lingwistycznym rozumie-
niu, uznaé za petne (kompletne) idiolekty*, wobec czego wypada stwierdzi¢, ze
kazdy idiolekt specjalistyczny powiazany jest z idiolektem podstawowym.

Jak twierdzi S. Grucza (2008: 150), r6znic pomie¢dzy idiolektem specjali-
stycznym a idiolektem podstawowym nie mozna jednak rozpatrywaé jedynie na
plaszczyznie ww. konstytuujacych je wspotczynnikéw, lecz takze, a moze
zwlaszcza z uwagi na pelione przez nie funkcje. To, co przede wszystkim wy-
roznia idiolekty specjalistyczne, to, obok funkcji komunikacyjnej, pelniona przez
nie niezwykle istotna funkcja kognitywna. Inaczej méwiac, gtdéwna rdéznica po-
migdzy idiolektem specjalistycznym a idiolektem podstawowym wynika z pel-
nionej przez ten pierwszy funkcji kognitywnych, ktorych nie spetnia ten ostatni.
W tak rozumianym funkcjonalnym ujeciu idiolekty specjalistyczne, cho¢ nie sg w
rzeczywistosci pelnymi (kompletnymi) idiolektami, moga by¢ za takie uznane.
Ich funkcjonalna autonomia w odniesieniu do idiolektu podstawowego oraz in-
nych idiolektéw polega na tym, Ze nie sposob uzywaé do opisu tego samego za-
kresu rzeczywistosci zarowno idiolektu specjalistycznego jak i idiolektu podsta-
wowsego badZz réznych idiolektow specjalistycznych (por. S. Grucza 2008: 106
nn.).

Podsumowujac, nalezy zgodzi¢ si¢ z S. Grucza, ktéry dochodzi do wniosku,
ze jezyk podstawowy i jezyk specjalistyczny nie sg jezykami funkcjonalnie kom-
patybilnymi, lecz komplementarnymi, i dlatego nalezy je uznawac, zwtaszcza pod
wzgledem funkcjonalnym, za jezyki w duzej mierze odrebne (autonomiczne)
(por. S. Grucza 2010: 54).

4 Dodatkowo nalezy przyjaé, ze jezyk specjalistyczny, wlaczajac, obok jezykowych, takze pozaje-
zykowe znakowe reprezentacje wiedzy specjalistycznej, mozna uznaé za autonomiczny system
semiotyczny (por. Z. Berdychowska 2010: 63).

> Badania nad poszczegodlnymi jezykami specjalistycznymi $wiadcza takze o réznych poziomach
rozwoju plaszczyzny wyrazeniowej poszczegdlnych dziedzin specjalistycznych (por. m.in. H-J.
Schwenk 2010) .

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.ls.uw.edu.pl



Nauka jezyka obcego 137

2. Elementy tekstow specjalistycznych w nauce jezykow podstawowych

To, ze jezyki specjalistyczne i jezyki podstawowe mozna uznaé za jezyki kom-
plementarne ma istotne znaczenie w procesie ich przyswajania. Uczgc si¢ jezyka
specjalistycznego nabywamy bowiem jednocze$nie elementy jezyka podstawo-
wego 1 odwrotnie (do konkretnych przyktadow opisywanej sytuacji nawiaz¢ poni-
zej). Wobec tego mozna sformutowac tezg, ze nauka jezyka specjalistycznego nie
musi odbywac¢ si¢ zawsze po nauce jezyka podstawowego, gdyz nierzadko zacho-
dzi niemalze jednoczesnie.

I tak np. juz podczas nauki jezyka podstawowego w szkole podstawowej, a
takze, w wigkszym stopniu, w gimnazjum czy liceum, uczniowie sg konfrontowa-
ni z elementami jezykoéw specjalistycznych, np. w postaci specjalistycznego
stownictwa, pewnych kategorii tekstow uzytkowych, a takze takich (uproszczo-
nych) kategorii tekstow specjalistycznych, ktore w przysztosci, po pewnych mo-
dyfikacjach, wykorzystywane sa rowniez w komunikacji specjalistyczne;.

Do szeroko wykorzystywanych w procesie uczenia jezyka podstawowego ka-
tegorii tekstow uzytkowych® mozna zaliczyé m.in. nastepujace kategorie tekstow:
lista (spis, np. lista zakupow), plan (plan lekcji, plan dnia), rozktad jazdy, infor-
macja kolejowa, karta telefoniczna, mapa, wizytowka, bilet (np. do kina), pikto-
gram, dyplom, menu, przepis kulinarny, poradnik, $§wiadectwo, ankieta, formu-
larz, wiadomos$¢ mailowa, post internetowy, hasto encyklopedyczne, tekst rekla-
my, folder reklamowy, opis (np. projektu, dnia urodzin, filmu, miasta, ankiety),
komunikat prasowy, notatka, komentarz (np. sportowy radiowy), dziennik, kroni-
ka, graf (drzewo genealogiczne), schemat (np. interfejsu komputerowego, budowy
statku kosmicznego, czgsci ciata cztowieka, mapa §rodkéw komunikacji), dia-
gram, zaproszenie, dziennik (pamietnik), zyciorys, nota biograficzna, dokument
tozsamosci (np. legitymacja cztonkowska), prognoza pogody, artykul prasowy (z
gazetki uczniowskiej), oferta kupna, oferta sprzedazy, wywiad (z prof. medycyny)
1tp.

Przeglad tekstow w poszczegolnych podrecznikach’ wykazat dosé bogaty re-

® Wymieniony spis kategorii tekstow powstat w oparciu o wczeéniejsze badania (zob. P. Szerszen
2010a), majace na celu wyodrebnienie typowych tekstow wystepujacych w podrgcznikach do nauki
jezyka niemieckiego dla dzieci i mtodziezy w wieku 1016 lat, dopuszczonych do uzytku szkolnego
przez polskiego Ministra Edukacji. W badaniu tym uwzglgdniono powszechnie uznawane i wyko-
rzystywane w ostatnich latach w polskich szkotach zestawy materialow glottodydaktycznych do
nauki jezyka niemieckiego (podrgczniki oraz zeszyty ¢wiczen) z serii Dein Deutsch, tj. przeznaczo-
ne dla ucznidow szkoty podstawowe;j (a) (w przypadku mniejszej intensywno$ci nauczania): Start cz.
1, 2, 3; (w przypadku wigkszej intensywnosci nauczania): Start 1 intensiv, Start 2 intensiv, Start 3
intensiv oraz przeznaczone dla uczniéw gimnazjum (b) (rozpoczynajacych nauke jezyka): Basis cz.
1, 2, 3 oraz (kontynuujacych nauke jezyka): Mitte cz. 1, 2, 3. oraz zestawy podrecznikow do nauki
jezyka niemieckiego dla uczniéw gimnazjum Dachfenster cz. 1, 2, Ping Pong cz. 1, 2, 3 oraz dla
uczniéw szkoty podstawowej Wer Wie Was Mega cz. 1, 2.

7 Cho¢ repertuar zastosowanych kategorii tekstéw podrecznikowych jest stosunkowo bogaty, to
jednak ogdlna liczba konkretnych tekstow nie jest duza, co wynika glownie z ograniczonych ram
programowych, a takze z drukowanej formy podrecznikow. Optymalnym rozwigzaniem tych pro-
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pertuar gatunkow tekstow uzytkowych, a nawet tekstow bezposrednio wykorzy-
stywanych w komunikacji specjalistycznej (np. oferty sprzedazy, oferty kupna,
schematy itd.). Ponadto mozna zaobserwowac¢ pewna prawidlowo$¢, majaca
istotny wplyw na tworzenie materialdow dydaktycznych, ktora mozna opisaé w
nastepujacy sposob: Im wyzszy poziom znajomosci jezyka, tym wigksza ilos¢ i
réznorodnos¢ tekstow. Zwlaszcza ta ostatnia znajduje swoj wyraz w podejmowa-
niu nowych tematow w ramach wystepujacych wczesniej kategorii tekstow oraz
w coraz wickszym bogactwie struktur leksykalnych, syntaktycznych i semantycz-
nych, a takze wprowadzaniu nowych gatunkéw tekstow. Inaczej mowiac, 1los¢ i
kompleksowos¢ szeroko rozumianych tekstow specjalistycznych (wlaczajacych
takze teksty uzytkowe)® wzrasta wraz z poziomem nauczania.

3. Optymalny czas wprowadzania elementéw dydaktyki jezyka
specjalistycznego w nauczaniu jezyka podstawowego

W zwiazku z powyzszymi uwagami mozna zadac szereg pytan, w tym m.in.: kie-
dy rozpoczac uczy¢ jezykow specjalistycznych, czy i na ile mozna nauczaé jezy-
kow specjalistycznych wczesniej, tj. w trakcie nauki jezyka podstawowego, a
takze, ktorych elementow nalezy naucza¢ najpierw, a ktorych pdznie;.

Jesli chodzi o odpowiedz na ostatnie pytanie, mozna odnalez¢ w literaturze
przedmiotu pewne wskazoéwki. Zdaniem R. Buhlmann i A. Fearns (2000: 179), w
nauczaniu jezykoéw specjalistycznych przyjelo sie stosowacé nastepujaca kolejnosc
nabywania poszczegolnych sprawnosci (przy wyidealizowanym zalozeniu, ze
uczen wymaga rozwijania umiejetnosci we wszystkich wymienionych zakresach):
1. leksyka specjalistyczna (ewentualnie znajomo$¢ niezbednych w lekturze tek-
stow specjalistycznych srodkéw morfologicznych i syntaktycznych), 2. czytanie,
3. stuchanie ze zrozumieniem, 4. nabywanie badz utrwalanie regutl gramatycz-
nych, niezbednych do produkcji jezykowej, 5. pisanie, 6. mowienie.’

Wobec powyzszego mozna przyjaé, iz najwczesniej, tj. juz w mlodszych kla-

blemdéw wydaje si¢ by¢ wykorzystywanie w procesie glottodydaktycznym zasobow internetowych. I
cho¢ takze Zrodta internetowe nie sa pozbawione wad, czego dowodem jest nie zawsze odpowiednia
jakos¢ jezykowa tekstow internetowych, to jednak z drugiej strony sam Internet pozwala najszybciej
zarejestrowaé wszelkiego rodzaju zmiany strukturalne w warstwie lektalnej (idiolektalnej) uzyt-
kownikow jezyka (zob. P. Szerszen 2010a).

8 Obok wyrazenia ,.tekst specjalistyczny” w literaturze przedmiotu uzywane jest takze wyrazenie
tekst uzytkowy”, ktére bywa czasem rozumiane jako nadrz¢dne (wlaczajace zakres pojgciowy)
wobec tego pierwszego, a takze niekiedy odnoszace si¢ do tekstow z zakresu komunikacji codzien-
nej, zawierajacych wprawdzie elementy specjalistyczne (strukturalne i leksykalne), zaadresowane
jednak gtownie do niespecjalistow (por. m.in. D. Olszewska 1999).

 To dosyé schematyczne podejicie nie znajduje jednak zastosowania we wszystkich sytuacjach
glottodydaktycznych, gdyz uczniowie nierzadko nie wykazuja jednakowego poziomu rozwoju
poszczegdlnych umieje¢tnosei na starcie (np. w przypadku niektorych kursow jezyka specjalistycz-
nego). Poza tym rzadko zdarza sig, iz celem uczenia jest uzyskanie jednakowego poziomu wszyst-
kich umiejetnosci czy sprawnosci. O wiele czgsciej konieczne jest osiggnigcie pewnego poziomu
konkretnej sprawnosci (np. czytania ze zrozumieniem), zob. R. Buhlmann/ A. Fearns (2000: 179).
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sach szkoty podstawowej, mozna/ nalezy wprowadzac¢ elementy leksyki specjali-
stycznej (np. nazwy gatunkdéw roslin, choréb, zjawisk atmosferycznych), ktore
jednocze$nie towarzyszg uczniowi przez caty czas edukacji w zakresie jezykow
specjalistycznych. Warto jest takze korelowac proces wprowadzania tych nazw z
naukg innych przedmiotdéw, np. przyrody, geografii. Elementy syntaktyczne po-
winny by¢ wprowadzane w momencie, gdy uczniowie zaczynajg znajdowac si¢ w
fazie rozwoju tzw. operacji formalnych (tj. od ok. 11 roku zycia, kiedy to zaczyna
rozwija¢ si¢ myslenie abstrakcyjne). Towarzyszy im wtedy nauka struktur grama-
tycznych jezyka ojczystego. Warto pamigtaé, iz od najmtodszych lat mozna roz-
wija¢ umiejetno$¢ recepcji niektorych gatunkow tekstow uzytkowych, jak np.
plan, schemat, graf, mapa itp., ktorych ilos¢ i kompleksowo$¢ ros$nie wraz z wie-
kiem i/lub poziomem rozwoju ogélnego ucznia, a takze wzrastajgcymi potrzebami
komunikacyjnymi.

Reasumujac, trudno wyznaczy¢ jest optymalny poczatek uczenia jezykow
specjalistycznych. Podyktowane jest to nie tylko do$¢ nieostrag réznicg pomigdzy
rzeczywistosciag okreslang jako jezyk specjalistyczny a rzeczywisto$cig pojmowa-
ng jako jezyk podstawowy, samg specyfika jezykow rozumianych jako idiolekty i
polilekty manifestujacg si¢ w bedacych ich wytworem tekstach, szeroko pojmo-
wang specyfika dziedziny specjalistycznej, a takze pewnymi réznicami w tempie
rozwoju ogolnego i jezykowego poszczegdlnych ucznidow. Niezaleznie od ww.
trudno$ci mozna zaobserwowac do$¢ wczesng gotowos$¢ uczniéw do zglebiania
pewnych struktur charakterystycznych dla tekstow specjalistycznych. I tak juz
uczniowie w wieku najmtodszym, pomimo braku myslenia abstrakcyjnego, moga
opanowywac odnoszace si¢ do programu nauczania struktury leksykalne czy nie-
ktore wzorce tekstow uzytkowych, natomiast ci starsi mogg zglgbia¢ elementy
gramatyczne czy bardziej skomplikowane struktury tekstowe.

4. Mozliwosci realizacji wczesnego uczenia jezykow specjalistycznych
w ramach nauki jezykéw podstawowych

Zastanawiajac si¢ nad mozliwos$ciami realizacji wczesnej nauki jezykow specjali-
stycznych w ramach nauki jezykéw podstawowych, istotna jest m.in. refleksja
nad wlasciwymi metodami uczenia jezykow specjalistycznych w ogéle. W zwigz-
ku z tym nalezy na wstgpie zauwazy¢, ze tak jak nie ma w zasadzie jednej opty-
malnej metody uczenia jezykow obcych, tak nie moze by¢ mowy o jedynej stusz-
nej metodzie uczenia jezykow specjalistycznych. Innymi stowy: twércy wigkszo-
sci podejs¢ i/lub metod wykorzystywanych w dydaktyce jezykdow specjalistycz-
nych z reguly czerpig z dotychczasowych pomystow i doswiadczen dydaktykow
jezykow podstawowych, uwzgledniajac badz eliminujac pewne ich elementy.

Do najczgsciej przyjmowanych perspektyw, bedacych jednocze$nie odpowie-
dzig na konieczno$¢ permanentnego komunikowania si¢ w jezyku specjalistycz-
nym, nalezg przede wszystkim: perspektywa komunikacyjna (por. podejscie ko-
munikacyjne i metoda komunikacyjna oraz jej szczegdlna odmiana w postaci
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metody dyskursywnej, zob. P. Szerszen 2014) oraz perspektywa interkulturowa
(zob. np. J. Zhao 2002: 116), bedaca naturalng konsekwencja refleksji dydakty-
kow nad rolg zjawisk kulturowych w procesie uczenia jezykow specjalistycznych
i mozliwosci ksztaltowania (specjalistycznych) umiejetnosci interkulturowych, a
takze perspektywa integracyjna, uwzgledniajaca, obok rozwoju szeroko rozumia-
nych umiejetnosci jezykowych, ksztattowanie wiedzy specjalistycznej (podejscia
integracyjne).'

W przypadku pierwszej z nich, tj. perspektywy komunikacyjnej, to komuni-
kacja stanowi cel i jest jednocze$nie drogg do niego wiodacg (zob. W. Butzkamm
1989: 146, H.-J. Krumm 1989: 29, H. Komorowska 2000: 159 i n.). W zwiazku z
tym o doborze konkretnych tresci nauczania decydujg empirycznie weryfikowalne
potrzeby danej grupy uczniéw w zakresie komunikacji zawodowej. Potrzeby te
powinny by¢ stale sprawdzane i1 znajdowaé odzwierciedlenie w profilach kompe-
tencyjnych absolwentow danego kierunku ksztalcenia, a zatem w programach
nauczania. Z reguly koresponduja one takze ze zgltaszanymi przez pracodawcow
profilami kompetencyjnymi potencjalnych pracobiorcow, choé nie jest to regulg''.

Wedle ww. perspektywy w procesie uczenia jezyka specjalistycznego nalezy
zwraca¢ uwage m.in. na to, aby stownictwo, gramatyka, wyrazenia jezykowe nie
byly ukazywane w sposdb wyizolowany, lecz w konkretnych sytuacjach komuni-
kacyjnych, przy czym produkcja jezykowa powinna przebiega¢ w zalezno$ci od
kontekstu oraz kontekstotworczo (zob. J. Bolten 1992: 274). Przy organizacji
procesu nauczania powinno si¢ wykorzystywac takie formy pracy, jak praca w
parach, grupach, dyskusje, ograniczajac role nauczyciela do tworzenia sytuacji,
organizacji procesu uczenia si¢, moderowania poczynan uczniéw czy doradzania
im w konkretnych problemach.

Czgéciowym rozwigzaniem problemu nauczania i uczenia si¢ skutecznego
komunikowania si¢ (szczegélnie we wczesnym fazie uczenia jezykow specjali-
stycznych) wydaje si¢ by¢ wykorzystanie stanowiacego pewne rozwinigcie, a
zarazem uszczegOlowienie podejscia komunikacyjnego, tzw. podej$cia dyskur-
sywnego do nauczania jezykéw obcych'? i rozwinigcie go o perspektywe zada-
niowa (szerzej na ten temat zob. P. Szerszen 2014).

Zwolennicy podejscia dyskursywnego, w przeciwienstwie do komunikatywi-
stow, istotng wage przypisujg umiejgtnosciom gramatycznym jako istotnym umie-

10 Na temat metod wykorzystywanych w uczeniu jezykéw specjalistycznych wypowiadali si¢ sze-
rzej m.in. K. Morgenroth 1993, R. Buhlmann/ A. Fearns, 1987, 2000, M. Schneider 1989, H.-R.
Fluck 1992 i in.

' Jak dowodza wyniki niektorych badan (zob. np. Ch. Efing 2010, 2013), profil kompetencyjny
potencjalnych pracobiorcéw zglaszany przez pracodawcow nie zawsze odpowiada w rzeczywistosci
pozadanym umiejetnosciom wynikajacym z potrzeb, ktore niesie praca na danym stanowisku i bywa
niejednokrotnie znacznie szerszy badz nie do konca przystajacy do p6zniejszych realiow.

12 Prezentowane dalej uwagi powstaty w oparciu o opublikowane przez zespot autoréw serii pod-
recznikéw Dein Deutsch materiaty dla nauczycieli, por. F. Grucza i in. 1995a, 1995b oraz artykut
J.C. Styszynskiego (1999).
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jetnosciom jezykowym o charakterze strukturalno-systemowym. Sam proces
uczenia jezyka obcego polega na kreowaniu pewnych zbiorow wzorcow mental-
nych i regul tworzenia wyrazen (wyrazow, zdan, tekstow), a nastgpnie sensowne-
go postugiwania si¢ nimi (por. J.C. Styszynski 1999, M. Dakowska 1996). Chodzi
w nim zatem o wigkszg koncentracje na poprawnosci jezykowej, uzyskiwanej
m.in. na drodze u§wiadamiania réznic pomi¢dzy poszczegdlnymi systemami je-
zykowymi (np. w przypadku koncepcji podrecznikow z cyklu Dein Deutsch —
polskim i niemieckim) i przeciwdzialanie bledom, jakie mogg wynikna¢ z tych
roéznic. Zwolennikom podej$cia dyskursywnego zalezy na rozwijaniu umiejetno-
$ci ustnego porozumiewania si¢, inicjowania i przeprowadzania dyskursu czy
uczestniczenia w nim na kazdym etapie edukacyjnym (w okreslonym zakresie
gramatycznym, leksykalnym i tematycznym). Od dyskursu rozpoczyna si¢ nie
tylko wickszos¢ lekcji innowacyjnych, ale takze konczy si¢ nim kazda z nich (w
postaci mini-dialogéw), przez co mozna powiedzie¢, ze stanowi on nie tylko cel
nauczania, ale takze w pewnym sensie sposob jego realizacji (szerzej na ten temat
zob. J.C. Styszynski 1999: 110)

W mysl gtownych zatozen ww. koncepcji w procesie uczenia jezyka powinny
by¢ wykorzystywane elementy stymulujace dyskusje (np. argumenty pro i contra,
a takze tabele, ankiety, pytania itd.). Innymi stowy, chodzi tu o rozwijanie umie-
jetnosci komunikacyjnej dzigki dyskursowi mozliwie najbardziej dopasowanemu
do aktualnego poziomu rozwoju cztowieka (do jego potrzeb, zainteresowan) i
odniesienia go jednocze$nie do konkretnych zadan bedacych odzwierciedleniem
réznych sytuacji w szeroko rozumianej komunikacji specjalistyczne;.

Niewatpliwg zaleta tak rozumianego podejscia jest mozliwo$¢ zastosowania
go na réznych etapach uczenia, poczynajgc od poczatkowej nauki jezyka (np.
poprzez taczenie tresci programowych roznych przedmiotow z zajeciami z jezyka
obcego, np. przyrody, geografii, czy stopniowe wprowadzanie uproszczonych
form gatunkow tekstow uzytkowych, jak np. prognoza pogody) i, przechodzac do
p6zniejszych etapow nauki jezyka, prob taczenia typowych dziatan uczniowskich
z podobnymi dzialaniami w $wiecie specjalistow (np. organizowanie imprez,
wycieczek, aukcji, sprzedazy roéznych przedmiotéw). Jednoczesnie nie nalezy
zapomina¢ o wprowadzaniu ww. elementow wykorzystywanych w komunikacji
ogoblnej, tj. schematow, diagramow, ilustracji, tabel itd., ktorych opisywanie sta-
nowi doskonate przygotowanie do komunikacji specjalistyczne;.

Kluczowa role¢ w nabywaniu umiejetnosci uczestniczenia w dyskursie petnié
powinny dialogi i mini-dialogi nawigzujace do sytuacji specjalistycznych w skali
mikro, tj. polegajace np. na ustalaniu prostych rzeczy, jak terminu i przebiegu
spotkania, ceny produktu itp., i przygotowujace jednoczesnie do szerszego dys-
kursu. W dialogach tych nalezy wykorzystywaé zarowno slownictwo ogolne i
stopniowo, tj. w zalezno$ci od stopnia rozwoju wiedzy specjalistycznej, specjali-
styczne. Funkcje pomocnicza (na poczatku procesu uczenia zdecydowanie pod-
rzgdng w stosunku do dyskursu, zas$ na p6zniejszych jego etapach coraz bardziej
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istotng) peli¢ powinny przyklady konkretnych realizacji r6znych gatunkow sze-
roko rozumianych tekstow specjalistycznych w ujeciu kontrastywnym, na poczat-
ku uzytkowych (np. rozktadow jazdy, biletow, planow dnia, wizytowek, formula-
rzy, diagramow, map, schematow, dialogow ze specjalista, np. lekarzem, dzienni-
karzem, wywiadoéw, ankiet, testow, zyciorysow itp.), a takze tekstow specjali-
stycznych sensu stricto w postaci zdydaktyzowanej, p6zniej (stopniowo) takze
oryginalnych (np. ofert kupna, ofert sprzedazy, prognoz rynkowych), bez ktérych
trudno wyobrazi¢ sobie funkcjonowanie w swiecie zawodowym. Podczas zajgc,
zwlaszcza z bardziej zaawansowanymi uzytkownikami jgzyka obcego, wskazane
jest, obok klasycznych elementow ¢wiczeniowych, stopniowe wiaczanie elemen-
tow analizy tekstu specjalistycznego (wiecej na ten temat P. Szerszen 2014), po-
legajacej na uswiadamianiu typowych dla tekstow specjalistycznych zjawisk tek-
stowych (np. gramatycznych, stylistycznych, terminologicznych) w oparciu o
aktualne osiagniecia lingwistyki tekstu (specjalistycznego), w tym zwlaszcza tej
zorientowanej na analiz¢ gatunkow tekstow.

Podsumowujac powyzsze uwagi dotyczace proponowanego podejscia dyskur-
sywno-zadaniowego, nalezy stwierdzi¢, ze wymaga ono dalszych uscislen o cha-
rakterze teoretycznym i praktycznym (programowym). Stanowi ono propozycje
opierajaca si¢ na aktualnych trendach w dydaktyce jezykdéw obcych (specjali-
stycznych), por. podejscie zadaniowe, CLIL itp., i ktadacg szczegolny nacisk na
rozwijanie umiejetnosci uczestniczenia w dyskursie (nie zaniedbujaca zatem sze-
roko rozumianych umiejetnosci komunikacyjnych) i rozwigzywania zadan. Jej
istotnym walorem jest ponadto uwzglednienie ucznia mtodszego oraz mniej zaa-
wansowanego (zob. np. M. Schart 2010, 2013), a takze szersza implementacja
osiggnie¢ roznych dziedzin lingwistycznych, w tym w szczegdlnosci lingwistyki
tekstu i lingwistyki gatunkow tekstow (specjalistycznych), badan kontrastywnych
(zob. np. komparatywna analiza tekstow specjalistycznych).

Jesli chodzi o perspektywe interkulturowa, nauczanie jezykoéw specjalistycz-
nych nie moze ogranicza¢ si¢, zdaniem J. Zhao (2002: 118), ktora odnosi swoje
uwagi do nauczania j¢zyka ekonomii, do ukazania réznic w uwarunkowanych
kulturowo sposobach formutowania tekstow, lecz powinno znalezé wyraz we
wszystkich aspektach nauczania, witaczajac obok prezentacji wiedzy faktograficz-
nej takze elementy treningowe. W zalezno$ci od sktadu grup uczniéw nalezy do-
biera¢ w przypadku grup kulturowo heterogenicznych ¢wiczenia eksponujace
elementy ogolnokulturowe wraz ze standardami kulturowymi, za§ w przypadku
grup homogenicznych — ¢wiczenia uwzgledniajace specyfike kulturowg wraz z
elementami uwrazliwiajacymi na obcg kultur¢ (zob. np. J. Bolten 1992: 272,
2006).

Perspektywa integracyjna, do ktérej odnoszg si¢ podej$cia integracyjne, a
zwlaszcza tzw. nauczanie przez tre$¢ czy podejscie oparte na zadaniach (por. np.
D. Marsh 2002, D. Marsh/ A. Maljers/ A.-K. Hartiala 2001, D. Coyle 2007, D.
Wolff 2009, C. Badstiibner-Kizik 2012a, 2012b, J. Iluk 2008, K. Papaja 2006,
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2007, 2008, M. Schart 2010, 2013"), nawigzuje do znanej z pedagogiki koncepcji
nauczania przez dziatanie J. Deweya. Jednym z gléwnych postulatow owych kon-
cepcji jest integrowanie w procesie glottodydaktycznym tresci postrzeganych za
stricte jezykowe z treSciami niejezykowymi, co staje si¢ mozliwe dzigki wyko-
rzystywaniu tzw. materiatéw autentycznych w L2 do zdobywania nowej wiedzy
(pozajezykowej), doskonalac przy tym umiejetnosci obcojezyczne. Wybrane tre-
$ci sg korelowane z potrzebami uczniow na danym etapie rozwoju, przy jednocze-
snym wykorzystywaniu informacji o partnerze komunikacyjnym, jego ,,mentalno-
$ci”, szeroko pojetej kulturze kraju L2, a zatem tradycjach i zwyczajach, ale takze
wiadomosci z innych dziedzin przedmiotowych, np. geografii, historii (szerzej na
ten temat zob. m.in. P. Szerszen 2014).

Podejscie oparte na zadaniach, wedlug niektoérych badaczy (por. np. J. Willis
2004, D. Willis/ J. Willis 2007, V. Samuda/ M. Bygate 2008, K. Hryniuk 2011,
M. Sowa 2010, 2012, 1. Janowska 2011), zdaje si¢ by¢ nie tylko wyjatkowo
wszechstronne, ze wzgledu na mozliwo$¢ wykorzystywania go z rdéznymi pro-
gramami nauczania i do wielu celow, ale, co wiecej, jako koncepcja rozwijana
wraz z podejsciem komunikacyjnym nawigzuje w duzym stopniu do przyszlych
sytuacji zawodowych.

Zastosowanie programu nauczania wykorzystujgcego teksty oryginalne, a tak-
ze odpowiednie dostosowanie zadan i sposobu interakcji oraz kontrola trudnosci
tresci nauczania odgrywajg istotna role takze w tzw. nauczaniu jezyka przez tresc.
Proby ,,wprowadzania” uczniéw w nowa kulturg i wspolnote dyskursywna (socja-
lizacja ucznidow) oraz taczenie rozwijania umiejgtnosci jezykowych na poziomie
akademickim z nabywaniem nowej wiedzy (C. Davison/ A. Williams 2001, M.B.
Wesche/ P. Skehan 2002, F. Stoller 2008) nie sg w dydaktyce jezykow obcych
zupelnym novum, czego dowodem sa hasta gloszone przez zwolennikow zarowno
wczesniejszych (np. metoda naturalna), jak i tych bardziej wspotczesnych (np.
metoda komunikacyjna) koncepcji glottodydaktycznych (na temat zalet i po-
szczegblnych form nauczania jezyka przez tre$¢ zob. m.in. M.A. Snow/ M. Met/
F. Genesee 1989 za H. Chodkiewicz 2011: 11 i n., por. takze R. Lyster 2007, F.
Stoller 2008, Szerszen 2014)". Zdaniem M. Dakowskiej (2001: 127), ww. kon-
cepcja na pewno jest ,,cennym uzupelnieniem wspolczesnych rozwigzan dydak-
tycznych” 1 stanowi ,,antidotum na ubdstwo tresci w nauczaniu jezykow obcych

13 Zob. takze liczne przyktady ksztatcenia CLIL, jak choéby na uniwersytecie w Halle
http://www.bili.uni-halle.de/#anchor2537478 (dostep: 02.03.2014) czy informacje Instytutu Goet-
hego na temat CLIL http://www.goethe.de/ges/spa/dos/ifs/cda/deindex.htm (dostgp: 02.03.2014).

14 Na temat ww. podejécia wypowiada si¢ coraz wiecej glottodydaktykéw, ktorzy formutujg rézne
uwagi krytyczne. Zob. np. D. Wolff 2002a, ktoéry wskazuje np. na problem zwiazany z naciskiem na
rozwoj kompetencji jezykowej, mogacy doprowadzi¢ do usuwania w cien treSci niejezykowych,
szerzej na ten temat zob. P. Szerszen 2014, F. Stoller, 2008; M. Komorowska, 2010; H. Chodkie-
wicz, 2011).
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(...) natomiast nie moze funkcjonowa¢ samodzielnie m.in. ze wzgledu na obcia-
zenie nauczycieli przygotowaniem odpowiednich materiatow”.

5. Podsumowanie

Podsumowujac powyzsze uwagi, nalezy przyznaé, ze uwzglednienie ww. per-
spektyw wydaje si¢ by¢ nie tylko konieczne w ksztaltowaniu umiejetnosci uczest-
niczenia w komunikacji zawodowej, lecz nie wyklucza i, co wigcej, tworzy pod-
stawe do wykorzystywania elementow innych podejs¢, jak choéby podejscia ko-
gnitywnego czy konstruktywistycznego. Wspotczesne uczenie si¢ i nauczanie
jezykow specjalistycznych powinno zatem zaklada¢ wykorzystanie elementow
roznych koncepcji przy jednoczesnym powigzaniu treSci specjalistycznych ze
stalym odnoszeniem si¢ do rzeczywistych sytuacji komunikacyjnych.

Obok efektywnych metod, o sukcesie w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow spe-
cjalistycznych decyduje dobor odpowiednich materiatow glottodydaktycznych,
zwlaszcza tekstow. Nalezy zwracaé uwage na to, aby wykorzystywaé teksty a)
reprezentatywne (modelowe) dla konkretnych sytuacji komunikacyjnych, tj. takie
gatunki tekstow, ktore sa zorientowane na konkretng specjalistyczng tematyke,
przy czym nie nalezy eksponowac ich w sposob oderwany od ich kontekstu ze-
wnetrznego, b) mozliwie najbardziej dopasowane do aktualnych mozliwosci je-
zykowych adresata, c) autentyczne, czy zdaniem S. Gruczy mozliwie najbardziej
adekwatne komunikacyjnie (z ewentualnym udziatem tekstow poddanych zabie-
gom adaptacyjnym, np. kompresji, selekcji, elaboracji, wyeksponowania cech
typologicznych tekstu, zob. m.in. M. Dakowska 2001: 137, P. Szerszen 2010a,) d)
aktualne, tj. odnoszace si¢ do aktualnej tematyki i prezentujace aktualny stan
rozwoju danej kategorii tekstu (zob. J. Zhao 2002: 119 i n.). Istotng rol¢ odgrywa-
ja takze odpowiednie modele ¢wiczen, wsrod ktorych na szczegolna uwagge zashu-
gujg studium przypadku, symulacja, praca w projekcie itp.

Na zakonczenie podjetych w niniejszym artykule rozwazan nad uczeniem je-
zykow specjalistycznych, w tym przede wszystkim tych z nich, ktére odnosily si¢
do mozliwosci wprowadzania jego elementow na wczesniejszych etapach eduka-
cji jezykowej'”, warto wskaza¢ mozliwe kierunki dalszych badan.

Nalezy kontynuowa¢ dalsza refleksj¢ nad efektywnymi metodami uczenia jg¢-
zykow specjalistycznych (jak np. metoda dyskursywno-zadaniowa), z wykorzy-
staniem stale rozwijajacych si¢ i poddawanych statej weryfikacji (np. poprzez ich
permanentne testowanie, np. w postaci analiz okulograficznych) rozwigzan e-
learningowych (zaréwno tych zorientowanych bardziej na organizacj¢ procesu
uczenia, jak np. platformy dydaktyczne, czy tych bardziej ,,inteligentnych”, ofe-

15 Na konieczno$é wczesniejszego przygotowania jezykowego uczniéw do nauki w szkole zawodo-
wej w ramach uczenia j¢zyka niemieckiego jako ojczystego zwraca uwagg takze m.in. Ch. Efing
(2010, 2013).

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.ls.uw.edu.pl



Nauka jezyka obcego 145

rowanych przez oprogramowanie oparte na najnowszych osiagnieciach w zakresie
analizy fonetycznej, morfosyntaktycznej i semantycznej jezyka), a takze prob
tworzenia bardziej cato$ciowych koncepcji ksztalcenia w zakresie jezykow spe-
cjalistycznych (programy ksztalcenia jezykowego konkretnych specjalistow).

Oprocz pytan badawczych o charakterze bardziej ogdlnym czy modelowym,
nalezy formutowac takze pytania szczegdlowe, tj. np. dotyczace tego, na ile obec-
ne rozwigzania, w tym metody, techniki, §rodki glottodydaktyczne sa efektywne
w konkretnych kontekstach glottodydaktycznych, a takze co nalezy zrobié, aby
poprawi¢ ich efektywnos¢ w celu osiagnigcia pozadanego efektu. Przy refleksji na
ten temat nie nalezy zapominac o tzw. kontekscie zewngtrznym (jak np. srodowi-
sko uczenia, tj. szkota, nauczyciel, potrzeby pracodawcoéw) i wewnetrznym (uwa-
runkowanym poziomem rozwoju ogdlnego i jezykowego ucznia, jego potrzebami
i zainteresowaniami) uczenia. Tym samym przyszto$¢ uczenia (obcych i rodzi-
mych) jezykéw specjalistycznych rysuje sie jako istotne wyzwanie dla (glot-
to)dydaktykéw. Obok koniecznych badan na ptaszczyznie diagnozujacej obecny
stan ich rozwoju (uwzgledniajacej refleksje wstecz, czyli badania o charakterze
anagnostycznym), konieczne bedzie stale patrzenie w kierunku przysztych i bar-
dziej efektywnych rozwigzan (badania prognostyczne).

Podsumowujac, nalezy zauwazyé, ze warto zaczyna¢ nauke elementow ob-
cych jezykdw specjalistycznych na wezesniejszych etapach nauczania (tj. w przy-
padku leksyki/ terminologii na poczatkowym etapie, w przypadku gramatyki i
bardziej skomplikowanych struktur terminologicznych i tekstowych juz od czwar-
tej klasy szkoty podstawowej).
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