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Abstract:

Complementary aspects of teaching English and German as a foreign language

This paper is a review of key aspects of complementary teaching of English and German as a foreign lan-
guage i.e. according to the DaFnE (German after English) principle that means the sequential constellation
of English as the first foreign language and German as the second one (tertiary language). It should be noted
that this approach has been developed since the seventies of the twentieth century. From the statistical point
of view, German is the second most commonly taught foreign language in Poland, preceded by English.
Therefore it would be desirable to develop the DaFnE concept also in this country. The objective of the
present paper is to show the advantages of the idea and available reference books in this regard.

Jezyki angielski 1 niemiecki sg ze sobg spokrewnione genetycznie. Jakkolwiek rozwdj
obu jezykoéw przebiegal w diametralnie roznych okolicznosciach, to jednak zachowaty
one do czasoOw wspotczesnych liczne podobienstwa gramatyczne i leksykalne, ktore
mozna wykorzysta¢ w zintegrowanym nauczaniu angielskiego i niemieckiego jako je-
zykoéw obcych (EFL oraz DaF), albo na bazie jezyka opanowanego wcze$niej, albo
w aspekcie rownolegtym. Wpisuje si¢ to w szersze ramy pozadanej na rynku pracy zna-
jomosci jezykéw obcych oraz potrzeby efektywnego ich nauczania, wykraczajacego
poza wyizolowane jezyki.

Autor niniejszego artykutu chciatby poruszy¢ gtéwnie kwestie nauczania jezyka nie-
mieckiego przez pryzmat jezyka angielskiego, traktujac obydwa jezyki w kategoriach
jezykow obcych. Autor ma na mys$li $wiadome nawigzywanie do struktur gramatycz-
nych i leksyki jezyka angielskiego jako pierwszego jezyka obcego w procesie naucza-
nia/uczenia si¢ jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego (cho¢ teoretycznie kie-
runek odwrotny nie jest wykluczony), wychodzac z zatozenia, ze warto zaszczepiac tg
koncepcje glottodydaktyczng na gruncie polskim. J¢zyk niemiecki jako drugi jezyk obcy
bedzie w niniejszym artykule traktowany za B. Hufeisen (1999: 4) w kategoriach jezy-
kow tercjarnych. Warto rowniez doda¢, ze dla okreslenia wspomnianej koncepcji przyjat
si¢ skrotowiec DaFnE (Deutsch als Fremdsprache nach Englisch; por. G. Neuner i in.
2009: 28).

W odniesieniu do dydaktyki jezykow tercjarnych G. Neuner i in. (2009: 7) opieraja
si¢ na dwoch przestankach, majacych w rezultacie uczyni¢ proces dydaktyczny bardziej
efektywnym. Przestanki te prezentuja si¢ nastgpujaco:
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1. Uczniowie dysponuja na lekcji jezyka niemieckiego wiedzg wyniesiong z zajec¢
w jezyku ojczystym (L1) oraz wykazuja si¢ znajomoscia jezyka oraz $wiadomoscig je-
zykowa z zakresu pierwszego jezyka obcego (L2), ktorym w zdecydowanej wickszosci
przypadkow, w tym takze w przypadku bezposrednio nas interesujacym, jest jezyk an-
gielski. Te §wiadomos$¢ jezykowa nalezy wykorzystac.

2. Uczniowie maja do§wiadczenia w uczeniu si¢ jezyka obcego. Wynikajaca z nich
$wiadomos$¢ uczenia si¢ jezyka nalezy wykorzysta¢ w uczeniu si¢ kolejnego jezyka ob-
cego (L3).

Ani porownywanie jezykow, ani wykorzystywanie jego rezultatow w praktyce glot-
todydaktycznej nie jest, rzecz jasna, niczym nowym. E. Konig (1974: 241 i nast.) przy-
tacza projekt badawczy waszyngtonskiego Centrum Lingwistyki Stosowanej, ktory miat
na celu poréwnanie angielskiego z jezykami obcymi nauczanymi w USA. Projekt opierat
si¢ na pigciu zatozeniach:

1. Akwizycja kazdego jezyka obcego dokonuje si¢ na bazie jezyka ojczystego.

Tym samym proces akwizycji jezyka obcego 1 ojczystego sg rdzne.

2. Kazdy jezyk ma swoja wlasng strukture. Jezyk obcy odbiega, w mniejszym czy
wigkszym stopniu, od jezyka ojczystego.

3. Kazdy uczacy sie wykazuje sktonnosci do przenoszenia wtasciwosci jezyka oj-
czystego na jezyk obcy. W przypadku zbieznosci migdzy jezykiem ojczystym
a jezykiem obcym proces dydaktyczny jest znacznie utatwiony, w odwrotnym
przypadku dochodzi do negatywnego transferu lub interferencji.

4. Wriasciwosci jezyka obcego, ktore odbiegaja od wlasciwosci jezyka ojczystego,
sa przyczyng trudnos$ci w nauce. Im wigksze réznice tym wigksze trudnosci.
Opanowywanie jezyka obcego to w znacznej mierze proba uporania si¢ z tymi
trudnosciami.

5. Systematyczne porownywanie jezyka ojczystego i jezykow obcych pozwala na
antycypacje tych trudno$ci oraz potencjalnych bledow, a tym samym na wypra-
cowanie odpowiedniej strategii nauczania.

Zatozenia te mozna w duzym stopniu odnies¢ takze do nauczania kolejnych jezykow
obcych na bazie pierwszego jezyka obcego. Nalezy zada¢ sobie pytanie, jakie korzysci
moze mie¢ takie nauczanie, w naszym przypadku nauczanie jezyka niemieckiego na ba-
zie jezyka angielskiego. Zalazki nauczania jezyka niemieckiego na bazie jezyka angiel-
skiego pojawily si¢ w latach siedemdziesigtych dwudziestego wieku w Skandynawii.
Woweczas koncentrowano si¢ na btgdach i negatywnych zjawiskach wynikajacych z ta-
kiego modelu nauczania. W latach dziewig¢cdziesiatych nastapit wyrazny zwrot ku uwy-
puklaniu pozytywnych aspektow takiej konstelacji glottodydaktycznej (zob. G. Neuner
iin. 2009: 28). W Polsce uwage na coraz wyrazniej zaznaczajaca si¢ tendencje do wie-
lojezycznosci w nauczaniu jezykéw obcych w relacji niemieckiego na bazie angiel-
skiego zwroécili uwage m.in. L. Wille i Z. Wawrzyniak (2005: 10 i nast.). W tej sprawie
napisali tak:

Zaréowno teorie naukowe (Chomskiego, Krashena), jak i praktyka dowodza, ze wraz z zakonczeniem
procesu dojrzewania konczy si¢ dla mtodego czlowieka szansa ,bezbolesnego” opanowania jezyka
obcego w sposob naturalny, czyli jedynie poprzez intensywny kontakt z tym jezykiem, najczesciej za
granica. Odkrycia wspolczesnej neurolingwistyki (Hirscha) wskazuja na istnienie specjalnej siatki neu-
ronowej w mozgu, ktéra odpowiedzialna jest za sprawnosci jezykowe.
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[...] Siatka ta jednak z czasem zatraca swoja podatno$¢ na nowe tresci, czyli zdolno$¢ obstugiwania
kolejnych jezykow. Uczenie si¢ jezyka obcego po okresie dojrzewania wymaga — w mysl tej teorii —
generowania nowej, osobnej siatki neuronowe;j dla kazdego kolejnego jezyka, i tak wlasnie zwolennicy
tego pogladu wyjasniaja rozmiar trudu, jaki wigze si¢ z nauka jezykdéw obcych w starszym wieku. [...]

Jednak uczacy si¢ ma szans¢ wyjscia naprzeciw tym ograniczeniom przy pomocy swoich zdolno-
$ci kognitywnych. Dowdd jego mozliwosci uczenia si¢ stanowi duzy zbior rozmaitych umiejgtnosci
nabytych w dotychczasowym zyciu oraz wiedza jezykowa, jaka dysponuje — przynajmniej w odniesie-
niu do jezyka ojczystego. [...]

Mozliwosci uczacego sig¢, w naszym przekonaniu, ulegaja znacznemu zwigkszeniu, gdy podejmuje
on probe opanowania kolejnego jezyka obcego (L. Wille/ Z. Wawrzyniak 2005: 10 i nast.).

Obecnie jezykiem angielskim jako ojczystym postuguje si¢ szacunkowo od 320 do
380 mln ludzi (przede wszystkim w Stanach Zjednoczonych Ameryki, Wielkiej Brytanii,
Irlandii, Kanadzie oraz Australii), na 300—500 mln szacuje si¢ liczbe uzytkownikéw an-
gielskiego jako drugiego jezyka, gldwnie na terenach bylych kolonii brytyjskich. W za-
leznosci od szacunkdw, jezykiem angielskim jako wyuczonym jezykiem obcym postu-
guje sie od 500 min po nawet miliard ludzi (por. D. Crystal 2003: 60). Jezykiem nie-
mieckim jako ojczystym postuguje si¢ w skali globalnej przeszto 120 mln Iudzi (por.
K.-H. Géttert 2010: 353), zas$ liczbe uczacych si¢ jezyka niemieckiego jako obcego Stdin-
dige Arbeitsgruppe Deutsch als Fremdsprache ocenila na niespetna 17 min (zob. STA-
DAF 2006: 15), przy czym analiza uwzglednita tylko aktualnie uczacych si¢ jezyka nie-
mieckiego (dane za rok 2005), a nie postugujacych si¢ nim jako jezykiem obcym.

Nie ulega watpliwosci, ze w Polsce status pierwszego jezyka obcego ma, generalnie
rzecz ujmujac, jezyk angielski. Rocznik Statystyczny RP za rok 2013 podaje, ze w ra-
mach nauczania obowigzkowego w polskich szkotach podstawowych, gimnazjach,
szkotach $rednich oraz policealnych w roku szkolnym 2012/2013 jezyka angielskiego
uczyto si¢ blisko 4,5 mln, za$ jezyka niemieckiego blisko 1,8 mln ucznidéw, co zapewnia
mu niekwestionowane drugie miejsce (por. RSRP 2013: 346). Biorac pod uwage szkoty
wyzsze, jezyka angielskiego w formie lektoratu uczylo si¢ w roku akademickim
2012/2013 ponad 600 tys. studentow, zas niemieckiego blisko 90 tys. studentow, co row-
niez plasuje go na drugiej pozycji pod wzgledem popularnosci (por. RSRP 2013: 347).

Statystycznie rzecz ujmujac, jako drugiego jezyka obcego wigkszo$¢ Polakow uczy
sie¢ niemieckiego. Warto zatem wykorzystac t¢ sytuacje i propagowac nauczanie jezyka
niemieckiego w konwencji DaFnE. Jak juz wspomniano, niesie to za sobg pewne korzy-
$ci, jako ze doswiadczenia wyniesione z nauki pierwszego jezyka obcego moga znacznie
utatwic proces dydaktyczny w odniesieniu do akwizycji kolejnych jezykow. Uczniowie,
ktorzy rozpoczynaja nauke jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego, majg bar-
dziej rozwinigtg Swiadomo$¢ uczenia si¢ jezykoéw i w znacznie wigkszym stopniu zdaja
sobie sprawg z roznic oraz podobienstw migdzy pierwszym jezykiem obcym a jezykiem
ojczystym, co posrednio przektada si¢ na u§wiadamianie sobie r6znic miedzy pierwszym
jezykiem obcym a jezykami tercjarnymi. Nie mniejszg role odgrywa lepsze rozeznanie
w strategiach uczenia si¢, obejmujacych zaréwno ponadindywidualne metody i podej-
$cia stosowane przez nauczyciela, jak i techniki wypracowane na bazie wtasnych, indy-
widualnych do§wiadczen, dostosowanych do wlasnych preferencji. C.L. Rieger (1999:
12) zwraca dodatkowo uwage na mozliwos¢ aktywnego wspotksztattowania strategii
uczenia si¢ oraz wilaczenia kolejnych jezykoéw do celow eksplikacyjnych, ¢wiczenio-
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wych oraz demonstracyjnych. Mozna tez przyjac, ze osoby zmotywowane do nauki ko-
lejnych jezykow obcych sg bardziej zorientowane na cel i sktonne do podejmowania
ryzyka zwigzanego chociazby z moéwieniem w jezyku obcym, poza tym charakteryzuja
sie wieksza pewnoscig siebie.

Niezaleznie od tego, czy jest to fatlszywe uogoélnienie, nalezy wzig¢ pod uwage sze-
roko rozpowszechniong opinie, iz jezyk niemiecki jest znacznie bardziej skomplikowany
i generalnie mniej przyjemny w nauce niz angielski. Dodatkowo ten ostatni zdecydowa-
nie dominuje w popkulturze i (multi)mediach, co z pewnos$cig pozytywnie wptywa na
jego przyswajalnos¢. Czesto nauczyciele zmuszeni sg walczy¢ z argumentacjg o ,,topor-
nym i twardym” niemieckim w poréwnaniu z ,,lekkim, tatwym i przyjemnym” angiel-
skim. Tym niemniej warto pomysle¢ o nauczaniu jezyka niemieckiego nie jako wyizo-
lowanego jezyka obcego, lecz na bazie czgSciowo opanowanego jezyka obcego, w tym
przypadku jezyka angielskiego. Dodatkowo takie podej$cie moze znacznie uatrakcyjnic
proces dydaktyczny i, co za tym idzie, poprawi¢ jego efektywnos¢, jak i zwiekszy¢ mo-
tywacje uczniow w omawianej dziedzinie.

A. Buk (2008: 324 i nast.) zwraca uwagg na brak zar6wno wystarczajacej ilosci od-
powiednich nauczycieli, jak tez podrecznikow opartych na koncepcji DaFnE. Aby zni-
welowac te deficyty, nalezatoby stworzy¢ stosowne programy nauczania oraz przygoto-
wac odpowiednio wyspecjalizowanych nauczycieli, ktorzy byliby w stanie skutecznie
poprowadzi¢ takie lekcje, jakkolwiek trzeba zaznaczy¢, ze kursy takie sa w Polsce ofe-
rowane przez Goethe Institut oraz CODN. Autorka wskazuje takze na mozliwo$¢ pro-
wadzenia projektow polegajacych na zastosowaniu koncepcji DaFnE w praktyce. Z dru-
giej strony warto nadmieni¢, iz sytuacja zmienia si¢ o tyle na lepsze, ze w polskich szko-
tach coraz czgsciej spotyka sie nauczycieli uczacych tych dwoch jezykoéw. Oczywiscie,
abstrahujac od braku odpowiedniej kadry dydaktycznej, uczacy si¢ moga samodzielnie
nawigzywac do wczesniej opanowanego jezyka angielskiego, aktywujac autonomiczne
procesy dydaktyczne (por. L. Tobiasz 2008: 464).

Kolejnym ryzykiem, jakim obarczona jest nauka jezyka tercjarnego to problem,
ktory najbardziej interesuje lingwistow, czyli wspomniana interferencja, termin wpro-
wadzony do jezykoznawstwa dla wszelkich odchylen od normy jezykowej, powstaja-
cych w wyniku naktadania si¢ struktur jezyka wyjsciowego na jezyk przyswajany (por.
A. Szulc 1997: 91). Warto jednakze wyj$¢ z zalozenia, ze wlasnie takie zintegrowane
podejscie glottodydaktyczne jak DaFnE, implikujace wykorzystanie dokonan analiz
kontrastywnych w glottodydaktyce, moze znacznie zniwelowac ryzyko wystapienia btg-
déw interferencyjnych. Co ciekawe, jakkolwiek podobienstwo jezyka niemieckiego do
angielskiego znacznie moze utatwi¢ jego przyswajanie, to jednak, na co zwracajg uwage
Z. Chtopek oraz A. Malgorzewicz (2009: 3), okazuje si¢, ze nie tyle roéznice, co czg-
sciowe podobienstwa miedzy jezykami sg przyczyng najczesciej popelnianych btedow,
jako ze stwarzaja niebezpieczenstwo zbyt pochopnych uogélnien, czemu mozna prze-
ciwdziata¢, wskazujac uczniom takie podobienstwa.

Interesujacym w konstelacji DaFnE zagadnieniem jest wspomniane pokrewienstwo
miegdzy jezykiem angielskim a niemieckim. Pewne dajace si¢ uja¢ w ramy regularnosci
roéznice migdzy angielskim a niemieckim pozwala wyjasni¢ tzw. druga przesuwka. Nie-
miecki obszar jezykowy rozpada si¢ na cz¢s¢ dolnoniemiecka 1 wysokoniemiecka, kto-
rych granice stanowi tzw. Benrather Linie, linia biegnaca od Benrath koto Diisseldorfu
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na wschod poprzez Solingen, Kassel, Magdeburg po Frankfurt nad Odrg. Biorac pod
uwage dialekty, na potudnie od tej linii méwi si¢ machen, na péinoc od niej maken, co
przypomina angielskie make, na poludnie od linii moéwi si¢ auf, na poéinoc od niej up, co
nawigzuje do przyimka angielskiego. To samo dotyczy potudniowego aus i péinocnego
ut, co nalezy utozsamia¢ z angielskim out. Wynika to z faktu, iz na potudnie od wspo-
mnianej linii zaszta tzw. druga przesuwka spotgtoskowa, ktorej slady do dzi§ sg wi-
doczne przy zestawieniu podstawowej leksyki angielskiej i niemieckiej (zob. W. Man-
czak 1999: 30 i nast.)

Innym przejawem etymologicznego pokrewienstwa jezykow angielskiego i niemiec-
kiego sa tzw. szeregi apofoniczne, czyli regularne alternacje samoglosek w formach spo-
krewnionych, odzwierciedlajace si¢ w ich funkcji gramatycznej. A. Szulc (1997: 24)
zwraca uwage na fakt wykorzystania tego zjawiska w glottodydaktyce, jako ze w jezy-
kach germanskich czasowniki mocne wykazuja daleko idace regularnosci apofoniczne.
W kombinacji angielsko-niemieckiej zestawienie form podstawowych czasownikow
nieregularnych jako tzw. kognatéw proponuja L. Wille i Z. Wawrzyniak (2001: 75 i nast.).
Zdarza si¢, ze w angielskim i niemieckim szeregi pokrywaja si¢ w tym sensie, ze
w analogicznych formach (pod wzgledem grafematycznym) zmieniaja si¢ te same sa-
mogtoski: trinken — trank — getrunken/ drink — drank — drunk/ singen — sang — gesungen/
sing — sang — sungl.

Takze w zakresie stownictwa podstawowego niemiecki i angielski wykazuja
znaczng ilo$¢ kognatow. G. Neuner i in. (2009: 136 i nast.) zestawiaja liste ok. 600 wy-
razoéw?, okreslanych mianem ,,wspolnej angielsko-niemieckiej leksyki”, ktorych znacze-
nie ze wzgledu na ich podobienstwo mozna tatwo rozpoznaé. Pozwala to na opracowanie
odpowiednich materialow dydaktycznych w tym zakresie, ktorych skromnym przykta-
dem jest ponizsze ¢wiczenie (Rysunek 1).

ELLBOGEN

FINGER
FUR
HAARE
HAND
ENIE
LIPPEN
MASE
OHR

SCHULTER

Rysunek 1. Przyktadowe éwiczenie przyblizajqce kognaty w zakresie czegsci ciala
(M.C. Berger/ A. Colucci 1999: 23).

I Szczegdtowej analizy form nieregularnych czasownikow angielskich i niemieckich z podzialem na kate-
gorie dokonat Z. Tgeza (2010: 651-668).

2 7. Tecza (2010: 668—-690) zamieszcza w swojej ksiazce 750 par angielskich i niemieckich wyrazow spo-
krewnionych historycznie, ktore wykazuja wspoétczesnie formalne i znaczeniowe podobienstwo.
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Proces dydaktyczny utatwiaja w nie mniejszym stopniu niezliczone internacjonali-
zmy, gtownie o rodowodzie greckim i tacinskim. Kognaty mogg by¢ jednak zrédtem
interferencji (tautonimy, falszywi przyjaciele). Szczegotowe zestawienia takich lekse-
moéw mozna znalez¢ cho¢by w B. Hufeisen/ G. Neuner (1999: 125-127). W aspekcie
dydaktycznym mozna pracowaé¢ z nimi w formie wizualizacji:

Gift ist sehr gefahrlich! Would you like to get such a
Man kann sterben! nice gift?

In dieser Mappe sind This map shows the states of
Briefe und Briefpapier. Europe.

Rysunek 2. Egzemplifikacja ,, falszywych przyjaciol” w relacji angielsko-niemieckiej
(G. Neuner 1999: 20).

W dydaktyzacji leksyki pozytywna role z pewnos$cia odegraja wszechobecne w je-
zyku niemieckim zapozyczenia z jezyka angielskiego, cho¢ i w tym przypadku nalezy
mie¢ na uwadze ewentualne réznice badz subtelne odcienie znaczeniowe, a takze pseu-
doanglicyzmy, tj. wyrazy sprawiajace wrazenie angielskich, a ktore w rzeczywistosci
w jezyku angielskim nie wystepuja, np. Handy, Pullunder, Dressman (por. D. Knapp/
E. Schmitz-Wensch 2007: 56 i nast.)

Paralele migdzy omawianymi jezykami mozna znalez¢ w zakresie gramatyki, gtow-
nie w odniesieniu do gramatyki elementarnej, wykorzystywanej gldéwnie w poczatkowe;j
fazie nauczania. G. Neuner (1996: 216) wyszczegdlnia tego rodzaju przyktadowe zagad-
nienia, Zwracajac uwage na oczywiste roznice np. w zakresie szyku zdaniowego, ktore
mozna opracowac kontrastywnie. Te zagadnienia to m.in. elementarne modele zda-
niowe, wyrazy funkcyjne (rodzajniki, przyimki, spojniki itp.), struktury temporalne oraz
formy czasownikow oraz modalno$¢ (czasowniki modalne). Miarodajng list¢ obszarow
gramatycznych, stanowigcych najczestsze zrodlo interferencji w zakresie omawianych
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jezykow, wraz z ich implikacjami w procesie dydaktycznym, przedstawita J. Hinc (2014:
200 i nast.), opierajac si¢ na projekcie badawczym, polegajacym na zweryfikowaniu ne-
gatywnego transferu z jezyka angielskiego w pracach pisanych po niemiecku poprzez
analize btedow popehianych przez studentow lingwistyki stosowanej Uniwersytetu
Gdanskiego.

W zakresie wymowy warto wykorzysta¢ fakt, ze obydwa jezyki majg rytm oparty na
akcentach. W obydwu jezykach uwypuklane sa wyrazy o nowej lub waznej tresci, nato-
miast stowa mniej wazne sg wyraznie ostabiane fonetycznie. Podobienstwa wykazuje
takze akcent wyrazowy, spoczywajacy na sylabie rdzennej, przy czym samogloski
w sylabach nieakcentowanych sg czesciowo redukowane. Wiecej uwagi nalezy zwroci¢
natomiast w odniesieniu do poszczegdlnych glosek (zob. H. Dieling 1992: 75 i nast.)’.

Na rynku wydawniczym na dobrg sprawe nie ma typowych podrecznikéw szkolnych
opartych na koncepcji DaFnE. CzgSciowym wypelnieniem tej luki jest ksigzka ,,Deutsch
ist easy!” (A. Kursi$a/ G. Neuner 2006), zawierajaca kilkaset gotowych ¢wiczen do wy-
korzystania na lekcjach. Do ksiazki zatgczona jest plyta z nagraniami. Nieocenionym
zrodtem ¢wiczen dla polskich ucznidéw oraz nauczycieli jest takze obszerna i wyczerpu-
jaca pozycja ,,Niebezpieczne podobienstwa angielsko-niemieckie. Gramatyka angiel-
sko-niemiecka w ¢wiczeniach” (Z. Chtopek/ A. Matgorzewicz 2009), stanowigca bogate
zrodto preparacji, obejmujgcych w zasadzie wszystkie aspekty konfrontatywnego ujecia
obu jezykéw. Rzetelnym i bogatym zrodlem éwiczen jest takze ksigzka ,,Gramatyka
konfrontatywna niemiecko-angielska w ¢wiczeniach” (L. Wille/ Z. Wawrzyniak 2005),
zawierajaca dodatkowo wiele wskazowek dydaktycznych. Jak pisze 1. Bawej (2010:
287), publikacja zostata napisana w sposob przystepny i komunikatywny, a przyktadowe
zdania ilustrujgce konkretne zastosowanie danej struktury napisane sg zywym, auten-
tycznym jezykiem, zawierajgcym m.in. liczne zwroty potoczne. Wiele inspiracji pomy-
stow na zredagowanie wlasnych ¢wiczen zapewni ksigzka ,,Deutsch als zweite Fremd-
sprache” (G. Neuner i in. 2009). Nauczycielom chcacym przygotowac si¢ do nauczania
jezyka niemieckiego przez pryzmat jezyka angielskiego nalezy szczegdlnie poleci¢ rze-
telny 1 szczegdlowy podrecznik ,,Gramatyka angielska i niemiecka w opisie roéwnole-
glym” (Z. Tecza 2010) oraz solidnie opracowang ksigzke ,,Ubersetzen Englisch-Deu-
tsch” (K. Konigs 2004), ktora, cho¢ adresowana do tlumaczy, z pewnoscig wzbogaci
wiedze kazdego nauczyciela chcgcego nauczaé jezykdéw angielskiego i niemieckiego
w ujeciu komplementarnym.

Bioragc pod uwagg fakt, ze jezyk niemiecki jest w Polsce najczesciej nauczanym je-
zykiem tercjarnym oraz dominacj¢ jezyka angielskiego w tej dziedzinie, warto zastano-
wi¢ si¢ nad zaletami upowszechnienia koncepcji DaFnE, ktora, jakkolwiek rozwijana od
przeszto czterdziestu lat, w Polsce jest zjawiskiem marginalnym, cho¢ polscy lingwisci
moga pochwali¢ si¢ kilkoma publikacjami na wysokim poziomie, jesli chodzi o zagad-
nienia zintegrowanej dydaktyki angielsko-niemieckiej. Nalezy spodziewac sie, ze takich
publikacji pojawi si¢ znacznie wigcej, co by¢ moze zaowocuje konkretnymi programami
szkolnymi i, co za tym idzie, adekwatnymi podrecznikami. Takie rozwigzania z pewno-
$cig uatrakcyjnilyby proces dydaktyczny, jako ze implikowalyby kognitywne nawiazy-
wanie do uprzednio zdobytej przez uczniéw wiedzy, wzmacniane przez liczne podobien-
stwa migdzy obydwoma jezykami, wynikajgce z ich genetycznego pokrewienstwa.

3 Rzetelnie opracowane niemiecko-angielskie ¢wiczenia fonetyczne mozna znalezé w ksiazce Z. Chlopek
i A. Matgorzewicz (2009: 8-50), do ktdrej dotaczono plyte z nagraniami.
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