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O usytuowaniu epistemologicznym polskiego dyskursu glottodydak-
tycznego na temat ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych

Abstract:

On epistemological stance of Polish glottodidactic discourse concerning foreign language teachers’
training

Glottodidactics is a science which is still perceived in a highly heterogenic way not only by representatives
of neighbouring branches of science but even by the specialists in the field of foreign languages teaching /
learning. Apart from that, the subject of glottodidactics is so complex and interdisciplinary that the multitude
of its possible interpretations does not allow to decide on one common epistemological paradigm. There is
also no consensus among glottodidacticians as far as key metascientific terms such as theory, paradigm,
model or discourse are concerned. As a consequence, the condition of satisfactory scientific communication
within the glottodidactic community is the continual defining by glottodidacticians in their scientific publi-
cations of their epistemological stance as well as relating their scientific insights to general glottodidatic
issues and consequently pointing which glottodidactic theories they approve of. The author of the article
presents conclusions from metaglottodidactic analysis of the articles covering the subject of foreign lan-
guage teachers’ training which were published in “Neofilolog” in 1990-2010 and answers the question
whether and how Polish glottodidacticians epistemologically locate the scientific research and concepts of
educating teachers presented in their publications.

Wstep

Polski dyskurs glottodydaktyczny w wymiarze epistemologicznym odzwierciedla spe-
cyfike glottodydaktyki jako nauki zarazem autonomicznej, jak i interdyscyplinarnej. Z
jednej strony cechuje go specyficzna terminologia naukowa odnoszaca si¢ do przed-
miotu refleksji glottodydaktycznej, jakim jest proces nauczania/uczenia si¢ jezyka ob-
cego (JO), a takze ksztalcenie neofilologéw jako nauczycieli. Z drugiej strony, dialo-
gicznos¢ dyskursu glottodydaktycznego realizuje si¢ poprzez odniesienia nie tylko do
innych dyskursow glottodydaktycznych, ale takze do dyskurséw z nauk pokrewnych:
jezykoznawstwa, psychologii, pedagogiki, antropologii kultury i innych. Jednoczes$nie,
jako ze dyskurs glottodydaktyczny jest dyskursem humanistycznym, stosowane w nim
terminy nie majg wyraznie oznaczonych granic, sg zalezne od danej teorii, a ich odnie-
sienie przedmiotowe zalezy od kontekstu (zob. Z. Koztowska 2007: 126). Co wiecej, w
naukach humanistycznych, a zatem rowniez w glottodydaktyce mamy czgsto do czynie-
nia ze wspotistnieniem kilku terminéw oznaczajacych to samo zjawisko, pojecie, co jest
na ogo6t rezultatem réznych podejs¢, ujec, szkot, pogladow (zob. Z. Koztowska 2007:
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127) i cechujacej glottodydaktyke wieloparadygmatycznos$ci epistemologicznej i meto-
dologicznej. Ilustruje to miedzy innymi wspdlwystepowanie w dyskursie glottodydak-
tycznym takich terminow, jak: kompetencja komunikacyjna, kompetencja interkultu-
rowa, interkulturowa kompetencja komunikacyjna, kompetencja dyskursywna i kompe-
tencja pragmatyczna, ktorych zakresy w zaleznosci od podejscia do nauczenia/uczenia
si¢ JO naktadaja si¢ mniej lub bardziej na siebie. Z kolei tzw. terminy metanaukowe,
jak: dyskurs, paradygmat, teoria naukowa, model sg bardzo réznie definiowane i inter-
pretowane przez glottodydaktykow zainteresowanych epistemologia ich dyscypliny na-
ukowej. Co wigcej, w polskim kontekscie akademickim funkcjonuje wiele nazw dzie-
dziny, zajmujacej si¢ nauczaniem/uczeniem si¢ JO: dydaktyka JO, glottodydaktyka, lin-
gwistyka stosowana, metodyka nauczania JO itd., a dana nazwa nie jest zawsze w ten
sam sposob interpretowana przez réznych glottodydaktykow (zob. 1. Orchowska 2013).

W zwiazku z powyzszym, warunkiem dialogu naukowego wewnatrz glottodydak-
tycznej wspolnoty naukowej jest zrozumiate dla odbiorcow dyskursu glottodydaktycz-
nego prezentowanie teorii, z perspektywy ktoérych nalezy interpretowac rezultaty przy-
taczanych badan empirycznych i koncepcji ksztatcenia. Konieczne jest wigc kazdora-
zowe definiowanie przez glottodydaktykow w swoich publikacjach naukowych ich usy-
tuowania epistemologicznego, a takze odniesienie przedmiotu ich refleksji naukowej do
ogo6lnej problematyki glottodydaktycznej. Takie usytuowanie pozwala jednoczesnie zro-
zumie¢, do jakiej koncepcji glottodydaktyki i poje¢ metanaukowych dla niej specyficz-
nych odnoszg si¢ poszczegdlni autorzy.

W niniejszym artykule postaram si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jakie jest sytuowanie
epistemologiczne koncepcji, modeli teoretycznych i badan empirycznych przywotanych
w artykulach glottodydaktycznych na temat ksztalcenia nauczycieli JO, ktére zostaty
opublikowane na tamach ,,Neofilologa” w latach 1990-2010. Prezentowana w artykule
metaanaliza wpisuje si¢ w nurt badan metanaukowych, ktérych celem jest ,testowanie
zasadno$ci wiedzy wczesniej nagromadzonej, stuszno$ci wyrazajacych ja wypowiedzi,
sensownosci 1 efektywno$ci narzgdzi i sposobow stosowanych w pracy poznawczej”
(F. Grucza 1983: 131). Koniecznos$¢ konstruowania metaglottodydaktyki jako wariantu
metanauki szczegotowej postulowat J. Banczerowski (1975) juz w latach 70. Dwudzie-
stego wieku, a tymczasem wcigz konieczne jest prowadzenie badan metaglottodydak-
tycznych, gdyz warunkuja one jako$¢ dialogu naukowego pomigdzy cztonkami wspol-
noty glottodydaktycznej (zob. I. Orchowska 2015, w opracowaniu), a takie kwestie me-
taglottodydaktyczne, jak: tozsamo$¢ i zadania dziedziny, perspektywy rozwoju, specja-
lizacja jej poddziedzin, polityka badawcza, samoocena dokonan badawczych, relacje z
dyscyplinami pokrewnymi, miejsce dydaktyki JO w humanistyce, kryteria naukowosci
w Swietle specyfiki przedmiotu badan, zagadnienia epistemologiczne, problematyka re-
lacji metod jakos$ciowych do iloSciowych (zob. M. Dakowska 2014: 21) wcigz wyma-
gaja doprecyzowania.

1. Od pojecia teorii do specyfiki konstruowania teorii glottodydaktycznych
Refleksje¢ nad specyfika epistemologiczng teorii glottodydaktycznych warto rozpoczaé
od zdefiniowania terminu teoria. Nie jest to pojecie jednoznaczne w obszarze glottody-

daktyki, ze wzgledu chociazby na fakt, iz jest ona stosunkowo mtoda nauksg, bedaca na
etapie definiowania wtasnej tozsamo$ci (zob. M. Dakowska 2014: 91). W konsekwencji,
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na plaszczyznie metaglottodydaktycznej, wcigz mamy do czynienia z wieloma sposo-
bami rozumienia tego, czym sg teorie glottodydaktyczne i to nie tylko wérod nauczycieli-
praktykow, ale i naukowcow.

Znaczacy w sposobie definiowania teorii odnoszacych si¢ do nauczania/uczenia sig¢
JO jest wplyw uje¢ charakterystycznych dla teorii edukacji. Ilustruje to chociazby za-
proponowane przez H.H. Sterna (1983: 25-27) rozr6znienie trzech sposoboéw definio-
wania teorii:

(1) szeroki sposob definiowania teorii, ktéry obejmuje systematyczne myslenie albo

spojny zestaw refleksji; ujecie to obrazuje definicja Reida (zob. L.A. Reid 1965:
26) odnosnie do teorii edukacji, na ktorg skladaja si¢ wszelkie refleksje i
wypowiedzi na temat edukacji, w tym dyskusja o programach i tre$ciach
ksztalcenia, o dobrym i zlym nauczaniu, metodach nauczania, a takze o
psychologicznych, socjologicznych i filozoficznych kwestiach ich dotyczacych;

(2) odnoszenie pojecia teorii do metod, podejs¢, filozofii czy szkdt myslenia, takich
jak: metoda gramatyczno-tlumaczeniowa, metoda bezposrednia, podejscie
audio-lingwalne, teoria kognitywna itp.;

(3) bardziej rygorystyczne rozumienie teorii jako hipotez lub zestawu hipotez, ktore
zostaty zweryfikowane poprzez obserwacj¢ lub eksperyment (zob. G.F. Kneller
1964/1971: 41) albo jako logicznie powigzany zestaw hipotez, ktorych gtdéwna
funkcja polega na wyjasnianiu ich przedmiotu (zob. J.D. O’Connor 1957: 92).

Powyzsze rozroéznienie uswiadamia nam wspotwystepowanie w dyskursie na temat
edukacji teorii rozumianych w ujeciu potocznym i teorii naukowych jako uwienczenia
pracy naukowe;j.

W dyskursie polskich specjalistow wypowiadajacych si¢ na kwestie metaglottody-
daktyczne mamy do czynienia z postulatami uwzglednienia w procesie konstruowania
teorii naukowych empirycznego charakteru glottodydaktyki, a takze z konieczno$cia
wypracowania i respektowania standardow naukowosci dostosowanych do specyfiki
przedmiotu jej badan. Trudno mowi¢ jednak o konsensusie wewnatrz polskiej wspolnoty
glottodydaktycznej, jesli chodzi o koncepcje glottodydaktyki jako nauki i definicje teorii
glottodydaktycznej (zob. 1. Orchowska 2014). Na przyktad W. Pfeiffer (1977) proponuje
czteropoziomowa koncepcje teorii glottodydaktycznej, obejmujaca metateori¢ czysta i
stosowang oraz teori¢ czysta i stosowang, podczas gdy H. Komorowska (1982) opo-
wiada si¢ za zachowaniem jedynie poziomu teorii czystej i stosowanej. Zdaniem M. Da-
kowskiej (1987) natomiast, wytaczenie poziomu metaglottodydaktycznego jest nie-
stuszne, gdyz ptaszczyzna ta pozwala na obiektywng ocen¢ stopnia doskonatosci lub
raczej niedoskonatosci danej teorii wzglgdem przedmiotu, ktory ujmuje.

Jednoczesnie, dla H. Komorowskiej (1982) teoria glottodydaktyczna jest teorig re-
dukcyjna, gdyz zawiera twierdzenia uzasadnione wiedza zaczerpnigta z innych dziedzin,
a wedlug M. Dakowskiej (1987: 9) to, co sankcjonuje celowos¢ traktowania glottody-
daktyki jako samodzielnej nauki oraz postulatu o potrzebie jej autonomicznego rozwoju,
to przekonanie o istnieniu w obrebie jej teorii twierdzen, ktore nie sa redukowalne do
twierdzen innych nauk. M. Dakowska (2014: 15) zauwaza jednak, ze dydaktyka JO nie
osiggneta jeszcze sukcesu dojrzatej nauki w sensie zrozumienia i pewnej dozy kontroli
nad zjawiskami/procesami wchodzacymi w zakres jej wlasnego przedmiotu badan. Na
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obecnym etapie rozwoju glottodydaktyki, rowniez kwestia przektadni migdzy rzeczywi-
stoscig empiryczng a jej aparatem poznawczym pozostaje niedostatecznie wyartykuto-
wang (zob. M. Dakowska 2014: 91).

W konsekwencji wcigz mamy do czynienia nie tylko z pluralizmem wzorcéw nau-
kowos$ci w obszarze glottodydaktyki, ale i z brakiem przejrzystych kryteriow naukowo-
$ci odno$nie do teorii na temat nauczania/uczenia si¢ JO. Na przyktad M. Dakowska
(1987: 12) odrdznia podejscia, obejmujace poglady oceniane wytacznie pod katem sku-
tecznosci wyrostych z nich procedur dydaktycznych, takie jak audiolingwalizm 1 kogni-
tywizm, od teorii naukowych, ktore maja przede wszystkim cel poznawczy, a dopiero w
drugiej kolejnosci przyczyniajg si¢ do racjonalizacji procesu ksztalcenia jezykowego.

F. Grucza (1983) z kolei, wypowiadajac si¢ na kwestie metanaukowe odnosnie do lin-
gwistyki stosowanej, wyroznia wiedz¢ teoretyczng, empiryczng i aplikatywna, przy czym
wiedze aplikatywna mozna, jego zdaniem, uzna¢ za wiedz¢ naukows tylko pod warun-
kiem, ze zostala ona wyprowadzona z wiedzy wzgledem niej podstawowej, posiadajacej
znamiona wiedzy naukowej. Natomiast wiedza aplikatywna oparta na intuicji nie jest w
jego ujeciu wiedza naukows, nawet gdyby byta wiedzg w najwyzszym stopniu efektywna
czy skuteczng. Wiedza aplikatywna oparta na intuicji moze uzyskac atrybut wiedzy nau-
kowej dopiero po jej naukowym uzasadnieniu. Tym samym, zdaniem F. Gruczy, nalezy
,»oddzieli¢ intuicyjne ulepszanie, a w kazdym razie jedynie intuicjg uzasadnione transfor-
mowanie nauki jezykow obcych od jego racjonalizacji sensu stricto, czyli efektywizacji
bedacej rezultatem badan naukowych” (F.Grucza 1978: 8).

F. Grucza (1983: 111) wyr6znia ponadto poznanie diagnostyczne, anagnostyczne i
prognostyczne, ktore w plaszczyznie naukowej wzajemnie si¢ warunkuja. Dla przyktadu
wskazuje, ze prognoza moze by¢ zaliczona do nauki tylko wowczas, jesli zostata wypro-
wadzona z w pehi zrealizowanej diagnozy, wspartej ewentualnie anagnoza. Innymi
stowy, wiedza prognostyczna jest naukowa o tyle tylko, o ile jest pochodng naukowej wie-
dzy diagnostycznej. Prognostyczna wiedza naukowa jest jednoczesnie koniecznym uzu-
petieniem wiedzy diagnostyczne;.

Porownujac ze sobg te rézne sposoby rozumienia pojecia teorii na ptaszczyznie meta-
glottodydaktycznej mozna zalozy¢, ze rowniez analiza metaglottodydaktyczna dyskursu
glottodydaktycznego na temat ksztatcenia nauczycieli JO pozwoli na wyr6znienie réznych
kategorii w ramach usytuowania epistemologicznego koncepcji ksztalcenia i badan empi-
rycznych ze wzgledu na odnoszenie si¢ autorow do tych teorii w bardzo heterogeniczny
sposob.Warto tutaj przypomnie¢, ze np. zdaniem F. Gruczy (1978) w tzw. metodyce nau-
czania JO nie tylko nazwa ,,teoria”, ale takze atrybut ,,naukowy/ -a/ -¢” bywaja niezwykle
czesto w sposob jawny naduzywane.

Co wigcej, F. Grucza zauwaza, ze pojgcie nauki jest pojeciem wzglednym, wobec
czego nie mozna mierzy¢ ta samg miarg ani naukowosci roznych dziedzin nauki, ani tez
réznych etapow rozwojowych tej samej dziedziny. ,,Réznice w ocenie kryteriow nauko-
wosci cechujg nie tylko reprezentantow roznych dziedzin, ale takze przedstawicieli jedne;
i tej samej dyscypliny, i to zardbwno na osi dia- jak i synchroniczne;j” (F. Grucza 1983: 21—
22). Dlatego wiasnie konieczne jest uzasadnienie w stosunku do konkretnych nauk spo-
fecznych 1 humanistycznych, co pozwala je okresli¢ jako nauke.

Piszac o specyfice epistemologicznej teorii glottodydaktycznych nalezy rowniez pa-
mietac, ze wyznaczenie granic pomigdzy poznaniem naukowym a intuicyjnym nie zawsze
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jest proste do uchwycenia w dyskursie na temat ksztalcenia jezykowego. Dla przyktadu,
w kontekscie francuskojezycznym J.-C. Beacco (2010) przypomina nam, Ze ten sam ba-
dacz w obszarze nauk humanistycznych i spotecznych potencjalnie posiada rézne formy i
rodzaje wiedzy i ze wiedza naukowa, ktorg nabyt w toku swego ksztatlcenia moze wspot-
wystepowac w jego reprezentacjach, a nawet zla¢ si¢ z przekonaniami i opiniami pocho-
dzacymi z kultury edukacyjnej, w ktorej jest zakorzeniony. A dotyczy to zardwno we-
wnetrznej wiedzy danego podmiotu, jak i interesujgcej nas wiedzy uzewnetrznionej w po-
staci realizowanych wypowiedzi.

M. Dakowska podkresla jednak, Ze o ile dziatalno$¢ praktyczna kieruje si¢ tylko ce-
lami doraznymi oraz skutecznos$cig dziatania, o tyle nauka ma przede wszystkim ,,cele
poznawcze, polegajace na tym, aby w sposob systematyczny i celowy zrozumie¢ §wiat,
szczegolnie interesujgce nas zjawiska, opisac je 1 wyjasni¢, wykorzystujac do tego mozli-
wosci empirycznych i teoretycznych metod badawczych” (M. Dakowska 2010: 11). Na-
wet jesli w przypadku nauczyciela-praktyka bardzo wazna jest umiejetno$¢ taczenia, kon-
frontacji teorii 1 praktyki, wiedzy naukowe;j i osobistej, jego przekonan i rzeczywistej rea-
lizacji, ale takze logicznych racji i dziatlan z emocjami przez nie wywotanymi (zob.
E. Zawadzka 2004: 9), to w przypadku naukowca konstruowanie modeli i teorii wyjasnia-
jacych oraz testowanie wynikajacych z nich hipotez powinno si¢ odbywac na drodze tzw.
zerwania epistemologicznego z nienaukowymi interpretacjami rzeczywistosci (zob.
G. Bachelard 1938).

W publikacjach na temat nauczania/uczenia si¢ JO i ksztalcenia nauczycieli JO teorie
naukowe sg zarazem punktem wyjscia do refleksji naukowej, stuzac usytuowaniu episte-
mologicznemu dyskursu glottodydaktycznego, jak i przedmiotem konstruowania i trans-
ferencji (zob. 1. Orchowska 2015). Jak przypomina M. Dakowska (2010: 10), procesy je-
zykowe, ktore badaja glottodydaktycy, nie sg im podane w tatwo dost¢pnej formie i do-
piero w trakcie prowadzonych badan muszg je oni pojgciowo wyroznic, dokonujgc mode-
lowania przedmiotu badan.

Samo budowanie wiedzy glottodydaktycznej dokonuje si¢ na drodze interakcji pomig-
dzy dziataniami badawczymi na pigciu réznych poziomach badawczych:

(1) poziom empirii, ktory obejmuje badania dotyczace wszelkich rzeczywistych

procesow i uwarunkowan sktadajacych sie na nauczanie/uczenie si¢ J2;

(2) poziom modelowania, ktory obejmuje wytwory konceptualizacji, ktorej
przedmiotem jest struktura istotnych elementéw danego uktadu empirycznego i
ich zaleznosci wzajemnych jako odzwierciedlajacych istote danego wycinka
empirii;

(3) poziom budowania teorii wyjasniajacych dany rodzaj czy zakres zjawisk
obejmujacy teorie jako zespot stwierdzen (sadow) opisowo-wyjasniajacych, ktore
oferuja niejako rozszerzong interpretacje danego modelu poprzez odwolywanie
si¢ do calosci istotnej, zgromadzonej w danym zakresie wiedzy, w tym takze
ustalen empirycznych;

(4) poziom aplikacji, w ktorym chodzi o takie stwierdzenia (sady) i wnioski, o
charakterze mniej lub bardziej szczegotowym, ktore okreslajg warunki
dydaktycznego ksztaltowania danego zjawiska w sferze praktycznych dziatan w
zakresie nauczania/uczenia si¢ J2;
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(5) poziom metaglottodydaktyczny, obejmujacy najbardziej ogoélne i wysoce
abstrakcyjne refleksje i rozwazania dotyczace catosci wiedzotworczych dziatan
prowadzonych w obrebie glottodydaktyki, np. tozsamos¢ glottodydaktyki czy tez
jej relacje z dziedzinami pokrewnymi (zob. W. Wilczynska/ A. Michonska-
Stadnik 2010: 35-36).

Prezentowane w niniejszym artykule wyniki metaanalizy beda sytuowaty si¢ na po-
ziomie metaglottodydaktycznym, przy czym przedmiotem analizy metaglottodydatycznej
sg teorie, do ktorych odnoszg si¢ glottodydaktycy na czterech pierwszych poziomach bu-
dowania wiedzy glottodydaktyczne;.

Warto tutaj zauwazy¢, ze ze wzgledu na empiryczny charakter glottodydaktyki wy-
soka jest kontekstowo$¢ przedmiotu jej badan, a jednoczesnie aktualnie daje si¢ zauwazyc¢,
ze brakuje powigzan pomiedzy poszczegodlnymi badaniami prowadzonymi przez glotto-
dydaktykow (zob. W. Wilczynska 2010). Nie ma réwniez konsensusu w kwestiach episte-
mologicznych kluczowych nie tylko dla rozwoju glottodydaktyki jako nauki, ale i dla uda-
nej, merytorycznej komunikacji wewnatrz wspolnoty glottodydaktycznej oraz pomigdzy
reprezentantami tej wspolnoty a reprezentantami nauk pokrewnych, a co wigcej, kwestie
metaglottodydaktyczne — chociaz kluczowe dla autonomii nauki — sg stosunkowo rzadko
podejmowane przez naukowcow specjalizujacych si¢ w glottodydaktyce (zob. I. Orchow-
ska 2015b).

2. O usytuowaniu epistemologicznym artykulow opublikowanych na lamach
»Neofilologa”

W niniejszym artykule usytuowanie epistemologiczne polskiego dyskursu glottodydak-
tycznego zostanie zilustrowane na podstawie rezultatow analizy metaglottodydaktyczne;j
artykutow na temat ksztatcenia nauczycieli JO, ktore zostaty opublikowane na tamach
»Neofilologa” w latach 1990-2010. Jest to czasopismo naukowe Polskiego Towarzy-
stwa Neofilologicznego, ktérego celem jest popularyzowanie wiedzy o jezykach i kul-
turach nowozytnych w ujeciu teoretyczno-praktycznym, zwlaszcza w dziedzinie dydak-
tyki jezykowej, z uwypukleniem warto$ciowych ustalen naukowych oraz nowatorskich
rozwiazan praktycznych (zob. I. Orchowska 2015).

Oczekiwania w stosunku do artykutow publikowanych na tamach ,,Neofilologa”
streszczaja kryteria oceny tekstow zglaszanych do publikacji, stosowane przez recen-
zentow. Kryteria te brzmig nastepujaco:

(1) czy tres¢ artykulu odpowiada tematowi okreslonemu w tytule;

(2) ocena uktadu artykutu (czy artykut zawiera jasno sformutowane: cel badawczy,

metode badawcza, gtdéwne tezy i wnioski);

(3) merytoryczna ocena artykutu (w tym, jakoS$ci streszczenia);

(4) czy i w jakim zakresie artykul stanowi nowe uj¢cie problemu;

(5) charakterystyka wykorzystanych zrodet i ich doboru);

(6) inne uwagi.

Analizujac powyzsze kryteria mozemy doj$¢ do wniosku, ze usytuowanie epistemo-
logiczne prezentowanych w nich refleksji i/lub badan nie jest traktowane jako konieczne
i wiele zalezy od postawy w tym zakresie samego recenzenta. Moze on bowiem
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uwzgledni¢ ten aspekt w merytorycznej ocenie artykutu, ale moze go tez pominac. Po-
dobnie wyglada ta kwestia w przypadku kryterium, jakim jest charakterystyka wykorzy-
stanych zrodet i ich doboru. Dlatego, moim zdaniem, warto bytoby sprecyzowac ele-
menty merytorycznej oceny artykutu i uwzgledni¢ wsrdd nich jego usytuowanie episte-
mologiczne. Warto$¢ merytoryczna artykutu powinna by¢ bowiem oceniana z jednej
strony z uwzglednieniem specyfiki podjetego problemu i przyjetej perspektywy i tutaj
elementy oceny mogg by¢ zmienne w zaleznosci od tematyki artykutu, ale z drugiej
strony kazdy artykut powinien spetnia¢ kryteria naukowos$ci wiasciwe dla dziedziny na-
uki reprezentowanej przez dane czasopismo, a ze w przypadku glottodydaktyki mamy
do czynienia z wieloparadygmatycznoscia, eksplicytne usytuowanie epistemologiczne
wydaje si¢ by¢ koniecznoscia w kazdym artykule naukowym z tej dziedziny.

Z kolei w przypadku charakterystyki wykorzystanych zrodel mozna by eksplicytnie
zapyta¢ o ich wpisanie si¢ w epistemologiczne usytuowanie refleksji przez autora. Poza
tym, przy zapytaniu o to, czy i w jakim zakresie artykul stanowi nowe ujgcie problemu
powinno si¢ rowniez sformutowaé pytanie o to, czy i w jakim zakresie artykut wpisuje
si¢ w dialog naukowy wewnatrz wspolnoty glottodydaktycznej na temat podjgtego w
nim problemu.

Kryterium odnoszace si¢ do usytuowania epistemologicznego artykutu nie jest po-
wszechnie stosowane w polskim kontekscie akademickim, ale jest ono uwzglednione na
przyktad wsrod kryteriow oceny artykutow przesytanych do redakcji czasopisma
»Revue internationale de Pédagogie de I’Enseignement Supérieur”. Jest to czasopismo
Miegdzynarodowego Stowarzyszenia Pedagogiki Szkoty Wyzszej (fr. I’ Association in-
ternationale de pédagogie universitaire) o orientacji wielodyscyplinarnej, ktére ma na
celu badanie problemow odnoszacych si¢ do szkolnictwa wyzszego i praktyk pedago-
gicznych w tej dziedzinie. Doktadniej, wspomniane kryterium brzmi: ,,autor wskazuje,
w jakiej perspektywie teoretycznej si¢ sytuuje i/lub jakie stanowisko epistemologiczne
przyjmuje (fr. L’auteur indique dans quelle perspective théorique il se place et/ou quelle
posture épistémologique il adopte)” i przynalezy do kategorii kryteriow odnoszacych si¢
do struktury i rozwini¢cia wywodu argumentacyjnego.Wydaje si¢, ze uwzglednienie
tego kryterium w przypadku oceny artykutow glottodydaktycznych mogloby przyczyni¢
si¢ znaczaco do poprawy jakosci dialogu naukowego pomigdzy glottodydaktykami, tym
bardziej, ze przedmiot poznania glottodydaktyki jest interdyscyplinarny.

Metaglottodydaktyczna analiza artykutdéw opublikowanych na tamach ,,Neofilo-
loga” pozwala wytoni¢ 16 kategorii odnosnie do sposobu, w jaki autorzy sytuujg pre-
zentowane przez siebie koncepcje ksztatcenia i/lub badania naukowe, co ilustruje poniz-
sza tabela:

Kategorie usytuowania epistemologicznego Artykuly

(1) teorie naukowe implikowane w eksperckim wywodzie autora, | W. Wilczynska 1998, W. Wilczyn-
ale bez ich omoéwienia eksplicite i bez przywolania konkretnych | ska 1999

publikacji naukowych w tekscie i w bibliografii; - 2 artykuly

(2) odniesienie si¢ przez autora do teorii i poje¢ wypracowanych | A. Nizegorodcew 1994, P. Wolski
na gruncie glottodydaktyki lub glottodydaktyki i nauk pokrew- | 2000, D. Wisniewska 2001a,
nych przy adaptacji tych ostatnich do specyfiki epistemologicz- | D. Wisniewska 2001b, S. Adam-
nej glottodydaktyki wraz z ich wyjasnieniem w celu zdefiniowa- | czak-Krysztofowicz 2004, J. Go-
nia usytuowania epistemologicznego, w jakie wpisuje si¢ badanie | recka 2004, D. Gabrys$-Barker
empiryczne prezentowane w danym artykule;
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2006, A. D. Jarzabek 2007, J. G6-
recka 2009, P. Wolski 2010,
M. Karolczuk 2010

-2 11 artykutow

(3) przywotanie autoréw rozwazan teoretycznych i badan empi-
rycznych na gruncie glottodydaktyki, ale bez omoéwienia ich kon-
cepcji w celu wprowadzenia do wlasnego badania empirycznego
prezentowanego w artykule;

S. Adamczak-Krysztofowicz 2006
- 1 artykut

(4) usytuowanie epistemologiczne problemu i zaprezentowanie
stanu badan nad nim na gruncie glottodydaktyki jako uzasadnie-
nie postulowanych przez autora artykulu badan naukowych;

M. Wysocka 2003
- 1 artykut

(5) ogodlne odwotania do teorii glottodydaktycznych na temat
cech dobrego nauczyciela JO w celu zaprezentowania jego mo-
delowych kompetencji w formie wywodu eksperckiego autora i
przy przywotaniu konkretnych publikacji glottodydaktycznych
tylko w bibliografii;

H. Komorowska 1993
- 1 artykut

(6) przywotanie konkretnych publikacji glottodydaktycznych
tylko w bibliografii w artykule bg¢dacym krytyczna refleksja au-
tora nad prowadzonymi przez siebie zaj¢ciami ze studentami —
przysztymi nauczycielami JO;

A. Nizegorodcew 2000
- 1 artykut

(7) odniesienie si¢ do teorii i poj¢¢ wypracowanych na gruncie
glottodydaktyki i ich wyjasnienie w celu zdefiniowania specyfiki
nauczania/uczenia si¢ JO w wybranym kontekscie edukacyjnym
z perspektywy kompetencji nauczyciela JO i/lub jego sposobdéw
ksztalcenia,

A. Jaroszewska 2004, E. Gajew-
ska/ M. Sowa 2010
- 2 artykuly

(8) odniesienie si¢ do teorii i poje¢ wypracowanych na gruncie
glottodydaktyki i/lub nauk pokrewnych i ich adaptacja do specy-
fiki epistemologicznej glottodydaktyki wraz z ich wyjasnieniem
w celu zaprezentowania realizowanej koncepcji ksztatcenia nau-
czycieli JO;

H. Mrozowska 1998, 1. Orchowska
2010
- 2 artykuly

(9) odniesienie si¢ do teorii wypracowanych na gruncie glottody-
daktyki oraz nauk pokrewnych i ich oméwienie w celu zaprezen-
towania i wyjasnienia postulowanej koncepcji ksztalcenia nau-
czycieli JO;

A. Jankowska 2003, E. Zawadzka
2004, K. Myczko 2004, W. Wil-
czynskA 2004, S. Adamczak-
Krysztofowicz 2004

- 5 artykuléw

(10) odwotanie si¢ do teorii i poje¢ glottodydaktycznych i trakto-
wanie ich na rowni z osobistymi do§wiadczeniami i pogladami w
celu zaprezentowania postulatow odnosnie do ksztatcenia nau-
czycieli JO;

A. Nizegorodcew 2004, A. Strzatka
2004
- 2 artykuly

(11) odniesienie si¢ do poj¢¢ funkcjonujacych na gruncie glotto-
dydaktyki, ale bez ich definiowania w celu zaprezentowania rea-
lizowanej praktyki ksztalcenia;

M. Sawicka 1990, P. Ptusa 1993
- 2 artykuly

(12) przywotanie rezultatow badan empirycznych innych glotto-
dydaktykow lub badan z dziedzin pokrewnych przy ich adaptacji
w toku interpretacji do specyfiki glottodydaktyki wraz z ich usy-
tuowaniem epistemologicznym w celu zdiagnozowania proble-
méw pojawiajacych sie¢ w procesie ksztalcenia nauczycieli i za-
proponowania postulatéw praktycznych w celu rozwiazania tych
problemow;

E. Zawadzka 1996, E. Zawadzka
1998
- 2 artykuty

(13) odnoszenie si¢ przy prezentacji sprawozdania z wlasnego
badania do definicji pojgé wypracowanych na granice pedeutolo-
gii uznawanej przez autora za subdyscypline glottodydaktyki, a
nastepnie proponowanie wiasnych uje¢é tych pojeé;

P. Ptusa 1992
> 1 artykut

(14) usytuowanie epistemologiczne oparte na koncepcji interdy-
scyplinarnoéci rozumianej jako bi- lub pluridyscyplinarnosé

I. Strachanowska 1998, K. Karpin-
ska-Szaj 2004, M. Pamuta 2005,
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przedmiotu badan glottodydaktycznych i wlaczenie w refleksje | G.  Kilianska-Przybylo 2009,
nad ksztalceniem nauczycieli JO zatozen psychologicznych i/lub | W. Burlinska 2009, W. Gorska
pedagogicznych bez ich adaptacji do specyfiki epistemologicznej | 2009, M. Witkowska 2010, J.
glottodydaktyki; Stanczyk 2010
- 8 artykutéw
(15) odniesienie si¢ do teorii i/lub pojec¢ z obszaru lingwistyki i | J. Majer 2009
nauk o komunikacji z perspektywy jezykoznawczej jako wpro- | = 1 artykut
wadzenie do refleksji nad dyskursem edukacyjnym w obszarze
metodyki JO i zwigzanymi z tym przestankami odnosnie do kom-
petencji nauczyciela JO;
(16) odniesienie si¢ do innych nauk i ujec: W. Majewski 1991, E. Zawadzka
- omowienie zasad programowania neurolingwistycznego w celu | 1998, H. Widta 2003
uzasadnienia postulatu ich zaadoptowania na gruncie glottody- | = 3 artykuly
daktyki,
- ogodlne nawiazanie do osiagni¢¢ mysli filozoficznej jako inte-
gralnego elementu w procesie konstruowania modelu ksztatcenia
nauczycieli JO,
- odniesienie do poj¢¢ z obszaru statystyki 1 postulat wlaczenia
ich do procesu ksztalcenia nauczycieli JO.

Tabela 1. Kategorie usytuowania epistemologicznego w artykutach opublikowanych na tamach

,,Neofilologa” w latach 1990-2010

Jesli przyjrzymy si¢ doktadnym rezultatom naszej metaanalizy, to po pierwsze na-
lezy zauwazy¢, ze dominujg odniesienia eksplicite do teorii wypracowanych na gruncie
glottodydaktyki albo wypracowanych na gruncie nauk pokrewnych, ale zaadaptowanych
do specyfiki epistemologicznej glottodydaktyki (29 na 60 przeanalizowanych artyku-
16w), mniej jest przypadkéw osadzenia pluridyscyplinarnego (8), tylko jedno usytuow-
anie z perspektywy jezykoznawczej (1) i trzy odniesienia do innych nauk i uje¢ (3).

Rézny jest réwniez cel takiego usytuowania epistemologicznego w dyskursie glot-
todydaktycznym: czasami jest ono ukierunkowane na zaprezentowanie empirycznego
badania naukowego, czasami na zaprezentowanie praktyki nauczania, a bywa tez, ze ten
sam autor prezentuje zarowno postulaty dydaktyczno-metodyczne, jak i rezultaty wia-
snego badania, ktore dostarczajg informacji o konkretnych sytuacjach i problemach dy-
daktycznych (np. S. Adamczak-Krysztofowicz 2004). Odzwierciedla to w pewnym stop-
niu postrzeganie przez niektorych glottodydaktykow jako stosunkowo ptynnej granicy
pomiedzy praktykg nauczania JO a dziatalnos$cig badawczg w obszarze glottodydaktyki.

W 12 artykutach na 60 analizowanych odniesienia eksplicite do teorii i poje¢ wypra-
cowanych na gruncie glottodydaktyki lub glottodydaktyki i nauk pokrewnych przy ad-
aptacji tych ostatnich do specyfiki epistemologicznej glottodydaktyki maja na celu zde-
finiowanie usytuowania epistemologicznego, w jakie wpisuje si¢ wiasne badanie empi-
ryczne (A. Nizegorodcew 1994, P. Wolski 2000, D. Wisniewska 2001a,
D. Wisniewska 2001b, S. Adamczak-Krysztofowicz 2004, J. Gorecka 2004, D. Gabrys-
Barker 2006, A.D. Jarzabek 2007, J. Gorecka 2009, P. Wolski 2010, M. Karolczuk 2010,
S. Adamczak-Krysztofowicz 2006), a w jednym przypadku (M. Wysocka 2003) chodzi
o uzasadnienie postulowanych przez autorke artykutu badan naukowych. Inna autorka
odwoluje si¢ ogdlnie do teorii glottodydaktycznych na temat cech dobrego nauczyciela
JO w celu zaprezentowania jego modelowych kompetencji w formie wywodu eksperc-
kiego i przy przywotaniu konkretnych publikacji glottodydaktycznych tylko w biblio-
grafii (H. Komorowska 1993).
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W 15 artykutach odniesienia eksplicite do teorii i poje¢ wypracowanych na gruncie
glottodydaktyki lub glottodydaktyki i nauk pokrewnych przy adaptacji tych ostatnich do
specyfiki epistemologicznej glottodydaktyki sg ukierunkowane na zdefiniowanie usytu-
owania epistemologicznego, w jakie wpisuja si¢ realizowane lub postulowane koncepcje
ksztalcenia (A. Jaroszewska 2004, E. Gajewska/ M. Sowa 2010, H. Mrozowska 1998,
I. Orchowska 2010, A. Jankowska 2003, E. Zawadzka 2004, K. Myczko 2004, W. Wil-
czynskA 2004, S. Adamczak-Krysztofowicz 2004, A. Nizegorodcew 2004, A. Strzatka
2004, M. Sawicka 1990, P. Ptusa 1993, E. Zawadzka 1996, E. Zawadzka 1998).

Warto tutaj zauwazy¢, ze samo pojecie teorii jest roznie rozumiane przez autorow
analizowanych artykutow. Dla przyktadu, E. Zawadzka (2004), definiujac integracje w
nauczaniu JO, przywoluje m.in. teori¢ wielostronnego ksztatcenia W. Okonia, bazujaca
na osiggni¢ciach wspotczesnej psychologii i pedagogiki i odnoszacg si¢ do catego pro-
cesu ksztatcenia. A. Jankowska (2003) przywotuje modele stosowane w ksztatceniu na-
uczycieli JO, takie jak model poréwnujacy proces stawania si¢ nauczycielem do nauki
rzemiosta, model oparty na zastosowaniu wiedzy teoretycznej zdobytej podczas studiow
w praktyce, czy model refleksyjny. J. Gorecka (2009) sytuuje swoja refleksje na temat
roli nauczajacego w procesach konstruowania wiedzy przez studentow w perspektywie
dydaktyki autonomizujacej, zwanej rowniez systemem poétautonomii. Z kolei E. Gajew-
ska i M. Sowa (2010) przywotuja w ramach teorii ogolnych na temat nauczania JO dla
potrzeb zawodowych, koncepcje tzw. subjezykow zawodowych jako metodg planowa-
nia kursu oparta na analizie frekwencyjnej, metode analizy potrzeb, a takze podejscie
zadaniowe.

Juz te cztery przywotane powyzej przykltady pozwalaja wyrdzni¢ cztery odmienne
znaczenia pojecia feoria w polskim dyskursie glottodydaktycznym:

(1) teoria jako pewna filozofia ksztatcenia;

(2) teoria jako modelowanie naukowe rzeczywisto$ci empiryczne;j;

(3) teoria jako zarazem podejscie praktyczne do ksztatcenia nauczycieli JO i po-
znawcze, obejmujace aparat pojeciowy pozwalajacy na spojng interpretacje rze-
czywistosci (w przypadku dydaktyki autonomizujgcej na ten aparat pojgciowy
sktadaja si¢ m.in. takie pojecia, jak: osobista kompetencja komunikacyjna, oso-
bisty styl komunikacyjny, wrazliwos¢ jezykowo-komunikacyjna);

(4) teorie jako metody i podejs$cia do nauczania majace na celu uefektywnienie pro-
cesu ksztalcenia jezykowego, bez ukierunkowania na cele poznawcze.

Ponadto, wigkszos$¢ autoréw rozgranicza poznanie naukowe od intuicyjnego, ale w
przypadku trzech publikacji (A. Nizegorodcew 2000, 2004, A. Strzatka 2004) w przy-
wotanych przez autorki postulatach trudno oddzieli¢ ich poglady osobiste od twierdzen
zaczerpnigtych z teorii naukowych. I tak, A. Strzatka (2004: 8-9), piszac o postulatach
dotyczacych miejsca kultury w nauczaniu JO, ktére nalezy jej zdaniem uswiadomic
przysztym i praktykujacym nauczycielom, opiera si¢ na naukowej literaturze przed-
miotu, ktora prezentuje w bibliografii, ale jednoczesnie sugeruje, Ze sa one oparte na
wynikach badan wlasnych i na jej do§wiadczeniu w pracy z nauczycielami i studentami.

Poza tym, tylko w 11 publikacjach (A. Nizegorodcew 1994, P. Wolski 2000, D. Wi-
$niewska 2001a, D. Wisniewska 2001b, S. Adamczak-Krysztofowicz 2004, J. Gorecka
2004, D. Gabrys-Barker 2006, A.D. Jarzabek 2007, J. Gérecka 2009, P. Wolski 2010,
M. Karolczuk 2010) na 60 mamy do czynienia z odnoszeniem si¢ przez autoréw do teorii
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i poje¢ wypracowanych na gruncie glottodydaktyki i nauk pokrewnych przy ich adapta-
cji do specyfiki epistemologicznej glottodydaktyki wraz z ich wyjasnieniem w celu zde-
finiowania usytuowania epistemologicznego, w jakie wpisuje si¢ badanie empiryczne
prezentowane w danym artykule. Jesli dgzymy do dialogu naukowego wewnatrz wspol-
noty glottodydaktycznej, to takie usytuowanie powinno by¢, moim zdaniem, traktowane
jako modelowe. Nie jest ono jednak uwzglednione w kryteriach oceny tekstéw publiko-
wanych w ,,Neofilologu”, o czym juz byta mowa w niniejszym artykule.

Jednocze$nie, w dwdch publikacjach tej samej autorki (W. Wilczynska 1998, 1999)
teorie naukowe sg implikowane w jej eksperckim wywodzie, ale bez ich omowienia eks-
plicite i bez przywotania konkretnych publikacji naukowych w tekscie 1 w bibliografii.
W pierwszym z artykulow W. Wilczynska (1998) podejmuje si¢ proby usystematyzo-
wania swojej wizji kompetencji absolwenta Nauczycielskiego Kolegium Jezykowego,
starajac si¢ podkresli¢ walory ksztalcace pracy dyplomowej. Prezentujac koncepcje tej
pracy autorka przywotuje takie kluczowe pojecia, jak: zdolnos¢ do teoretycznej refleksji
nad praktyka szkolna, refleksyjne podejscie w dydaktyce, model kompetencji zawodo-
wych dyplomanta, ale bez ich definiowania w oparciu o konkretne Zzrédta naukowe.
Przywoluje rowniez r6zne opinie znanych jej studentow i wyktadowcow na temat pracy
dyplomowej, a takze etapy wspotpracy pomigdzy nauczajacym a studentem w przygo-
towywaniu pracy dyplomowej, ktore realizuje we wlasnej praktyce ksztatcenia nauczy-
cieli. W drugim z artykutow W. Wilczynska (1999) definiuje sukces w nauczaniu JO
jako rezultat dziatania, ktore ma sprawic, aby uczacy si¢ odkryt swoj wlasny styl komu-
nikacyjny w JO, na miar¢ wlasnej osobowosci, statusu i aspiracji. Tym samym, autorka
sytuuje si¢ w koncepcji naukowej dydaktyki autonomizujacej, nawet jesli nie powoluje
si¢ eksplicite na zadne publikacje naukowe na ten temat. Dorobek naukowy autorki, w
tym jej liczne publikacje naukowe na temat autonomii w nauczaniu/uczeniu si¢ JO, po-
zwala jednoznacznie zidentyfikowac jej usytuowanie epistemologiczne w przywolanym
artykule, ale o ile takie implikowanie teorii naukowych jest uzasadnione w eksperckim
wywodzie znanego naukowca, nie jest to sposob sytuowania epistemologicznego dys-
kursu do zaakceptowania u wszystkich glottodydaktykow, a zwlaszcza u poczatkujacych
naukowcow.

Tymczasem, jak wskazuje tabela ponizej, w 17 artykutach na 60 brakuje jakiegokol-
wiek odniesienia do teorii naukowych jako podstawy do usytuowania epistemologicz-
nego prezentowanej koncepcji ksztalcenia i/lub badania empirycznego.

Sposoby na brak odniesienia si¢ do teorii naukowych jako | Artykuly
podstawy usytuowania epistemologicznego
(1) przywotanie teorii glottodydaktycznych jako przedmiotu | L. Piasecka 1996
ksztatcenia nauczycieli JO a nie jako teorii odniesienia dla au-
tora artykutu w definiowaniu przez niego usytuowania episte-
mologicznego badania lub koncepcji ksztalcenia;

(2) artykuly, ktére wpisuja si¢ tematycznie w glottodydak- | H. Komorowska 1996, I. Marciniak
tyczny obszar badawczy, ale nie ma w nich odniesienia ani do | 2004

teorii, ani do terminologii naukowej z zakresu glottodydaktyki,
gdyz autorzy odnosza si¢ wylacznie do publikacji metodycz-
nych i/lub zalecenn metodykow odnosnie do konstruowania i
ewaluacji programow nauczania przez nauczycieli JO;
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(3) artykutly, w ktorych autorzy odwotuja si¢ tylko do wlasnych
doswiadczen zawodowych i pogladow subiektywnych wia-
snych i/lub cudzych a nie do teorii naukowych;

H. Wisniewska 1996, P. Ptusa 1996,
H. Stasiak 1998, M. Kusiak 2004,
E. Bandura 2003

(4) artykuty, w ktorych autorzy zaproponowali ujecia proble-
matyki oparte gtéwnie na analizie dokumentéw administra-
cyjno-oswiatowych, publikacji ogdlno-edukacyjnych, reko-
mendacji ze strony MEN, MNiSW, Rady Europy itp., badZ od-
nosza si¢ do informacji prezentowanych na portalach edukacyj-
nych o charakterze popularno-naukowym ;

S. Wisniewska 1998, W. Marciniak
1996, T. Siek-Piskozub 1996,
M. Frankiewicz 1998, E. Gajewska
2005

(5) artykuly o charakterze informacyjnym, w ktorych nie ma
odniesienia do koncepcji naukowych;

K. Myczko/ T. Siek-Piskozub 1998,
A. Nizegorodcew 2010

(6) artykul, ktorego autor prezentuje zastosowang w badaniu

D. Krakowian 1998

wlasnym metodologi¢ badawcza, ale bez usytuowania episte-
mologicznego;
(7) ogodlna prezentacja metod i narzedzi badawczych do zasto-
sowania w badaniach nad osobg nauczyciela JO, kiedy omowie-
niu kwestii metodologicznych nie towarzyszy usytuowanie epi-
stemologiczne.

Tabela 2. Sposoby na brak odniesienia sig do teorii naukowych jako podstawy

usytuowania epistemologicznego

M. Wysocka 2009

Usytuowanie epistemologiczne, a tym samym konceptualizacja problemu bedacego
przedmiotem refleksji i/lub badania empirycznegow oparciu o dostepne teorie naukowe,
nie stanowi zatem integralnej czgsci wywodu wszystkich autoréw piszacych na temat
ksztalcenia nauczycieli JO na tamach ,,Neofilologa”.

Tymczasem, jak zauwazajag W. Wilczynska i A. Michonska-Stadnik (2010: 89), ba-
dania naukowe sg o tyle przydatne, o ile pozwalaja nam wyjs¢ poza nasze bezposrednie,
czyli potoczne postrzeganie rzeczywisto$ci nauczania/uczenia si¢ J2. O ile bowiem
spontaniczne postrzeganie ogranicza si¢ zazwyczaj do dos¢ powierzchowanego obrazu
danego stanu faktycznego, o tyle teorie naukowe pozwalaja na oglad konfiguracji czyn-
nikow 1 procesow, ktore zachodza w rzeczywistosci empiryczne;j.

3. W strong optymalizacji dialogu wewnatrz glottodydaktycznej wsponoty
naukowej

Wstepne rezultaty metaanalizy polskiego dyskursu na temat ksztalcenia nauczycieli JO
pozwalaja wysuna¢ wniosek, ze aktualnie brakuje jednego wspdlnego modelu dyskur-
sywnego osadzenia epistemologicznego dla koncepcji ksztalcenia i badan empirycz-
nych, ktory powinni stosowaé autorzy artykuldw glottodydaktycznych i ktory bylby
réwniez znaczacym wsparciem dla recenzentéw publikacji naukowych. Co wigcej, kon-
centrowanie si¢ na celach praktycznych przez autorow publikacji glottodydaktycznych
czesto odbywa sie kosztem definiowania przedmiotu ich refleksji naukowej 1 procesow
modelowania przedmiotu badan wtasnych.

O ile zlozono$¢, wieloaspektowosc¢ 1 interdyscyplinarno$¢ przedmiotu naukowej
refleksji glottodydaktycznej uzasadnia wielo$¢ punktéw widzenia w obszarze ksztatce-
nia nauczycieli JO, o tyle dialog naukowy wewnatrz wspolnoty glottodydaktycznej zy-
skatby na pewno na jakosci, jesli udatoby si¢ wypracowac standardy odnosnie do sytu-
owania epistemologicznego dyskursu w artykutach publikowanych na tamach specjali-
stycznych czasopism naukowych poswigconych problematyce ksztatcenia jezykowego.
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Uwzglednienie w ocenie takich publikacji kryterium odnoszacego si¢ do usytuowania
epistemologicznego ze strony autorow sktonitoby réwniez tych ostatnich do bardziej
$wiadomego podejscia do kwestii metaglottodydaktycznych, a w dalszej perspektywie
mogloby przyczyni¢ si¢ do rozwoju badan metaglottodydaktycznych, tak znaczacych
dla autonomii poznawczej glottodydaktyki.

OczywiScie metapojecia i metakategorie w obszarze glottodydaktyki, a zwlaszcza
pojecie teorii naukowej, wcigz wymagaja doprecyzowania na gruncie badan metaglot-
todydaktycznych. Ponadto wyniki tych metabadan powinny by¢ uwzgledniane w proce-
sie ksztatcenia glottodydaktykow jako naukowcow, a w pewnym zakresie takze w
ksztalceniu nauczycieli-praktykow, ktorych samodoskonalenie zawodowe powinno od-
bywac sie m.in. poprzez krytyczna lekture publikacji naukowych.

Jesli chodzi o same kryteria naukowosci wypracowane dla glottodydaktyki, to po-
winny one wpisa¢ si¢ w heterogeniczny model funkcjonowania tej nauki empirycznej,
ktory uwzglednialby wieloptaszczyznowy, wielowymiarowy i wieloparadygmatyczny
charakter teorii glottodydaktycznej i sposobow jej konstruowania. Zbyt rygorystyczne
podejscie do kryteriow prowadzitoby do wykluczenia czgéci publikacji z obszaru nau-
kowego glottodydaktyki i nie pozwolitoby uwzgledni¢ rzeczywistego stanu jej autono-
mii poznawczej, a tym bardziej poszczegolnych etapow jej rozwoju jako nauki. Model
ten powinien uwzgledni¢ obszary wiedzy konstruowanej w obszarze glottodydaktyki na
pigciu roznych poziomach badawczych, a takze odzwierciedla¢ rzeczywisty stan roz-
woju glottodydaktyki jako nauki wzglednie autonomiczne;j.

Takie zréznicowanie w zakresie zrodet wiedzy glottodydaktycznej, podobnie jak
zréznicowanie tematyczne w poszczegdlnych zakresach badawczych powinno by¢ jed-
nocze$nie rownowazone poprzez wypracowanie kategorii metanaukowych, a zwlaszcza
metapoje¢ wspierajacych dialog pomiedzy poszczegdlnymi naukowcami. Innymi stowy,
nie chodzi o nadanie glottodydaktyce jednolitego charakteru naukowego, ale o budowa-
nie powigzan pomiedzy poszczegolnymi koncepcjami i badaniami empirycznymi pro-
wadzonymi przez poszczeg6lnych glottodydaktykow na drodze merytorycznej komuni-
kacji pomigdzy nimi. Ot6z warunkiem sine qua non merytorycznej komunikacji nauko-
wej jest wzajemne rozumienie si¢ jej uczestnikow, a takowe na poziomie dyskursu od-
noszacego si¢ do zloznego przedmiotu, jakim jest ksztalcenie jezykowe i ksztalcenie
nauczycieli JO, mozliwe jest w przypadku formutowania eksplicite swego stanowiska
epistemologicznego przez autoréw publikacji naukowych. Wiaze si¢ to rowniez z od-
niesieniem przedmiotu ich refleksji naukowej do ogolnej problematyki glottodydaktycz-
nej 1 z zasygnalizowaniem koncepcji glottodydaktyki, jakiej sg zwolennikami.

Wydaje si¢ zatem, ze kryteria naukowos$ci wtasciwe dla glottodydaktyki powinny
stanowi¢ na tyle szeroki wachlarz mozliwosci, aby sankcjonowaly réznorodnos¢ spoj-
rzen, stanowisk i kontekstow glottodydaktycznych, a jednoczesnie powinny przyczynic¢
si¢ do uporzadkowania procesow transferencji wiedzy glottodydaktycznej w dyskursie i
do zoptymalizowania dialogu wewnatrz glottodydaktycznej wspolnoty naukowe;.

Wielos¢ podejs¢ w glottodydaktyce jest jak najbardziej uzasadniona, cztonkowie
wspolnoty glottodydaktycznej powinni zatem orientowac si¢ w réoznych paradygmatach
naukowych, definiowa¢ w swoim dyskursie zatozenia epistemologiczne koncepcji nau-
kowych, do ktorych si¢ odwoluja, operujac przy tym w spojny sposob pojeciami meta-
naukowymi.
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