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Abstract: Task-based teaching approach in anthropocentric didactics of translation at the univer-
sity level

This article takes as its subject task-based teaching approach in academic didactics of translation from
the anthropocentric point of view. Following the assumptions of this approach, the researchers take par-
ticular interest in the translator, his/her characteristics which enable him/her to perform translation tasks
as a part of intercultural communication, and the features of the texts used during the process of transla-
tion (source texts and translations). The research that has been conducted by Polish institutes of German
studies made it possible to define demands with respect to didactics of translation in philological courses.
One of them is to add task-based interaction patterns to the curriculum, because such activities make it
possible to develop professionalism with regard to translation-related actions and behaviour. In order to
achieve theses aims of translation teaching, it is essential to enable translation students to perform tasks
within an actual translation communication and in accordance with all parameters of a given translation
task. Taking on a role of a translator and performing a real translation task create conditions for devel-
oping abilities and attitudes relevant to the translation process. A task-based interaction pattern increases
the translator’s autonomy and self-assurance — characteristics that determine the way and the quality of
performing a translation task. This article presents specific examples of cooperative-translation-based
projects which were carried out in one of the institutes of German studies. Such an organization of task-
based translation activity turns out to be really effective in teaching translation, in particular in developing
social skills. One project is discussed here above all, namely the project consisting in translating German
aphorisms into Polish. Also, the attention is called to the advantages of this genre to developing transla-
tor’s cognitive sensitivity and socio-cognitive competence.

1. Rzeczywisto$¢ translacyjna w paradygmacie antropocentrycznym

Przedmiotem mojego zainteresowania w ponizszym artykule sg translacyjnie rele-
wantne wlasciwosci agentywne ttumacza oraz mozliwosci ich rozwijania w ramach
translodydaktyki' akademickiej. Rozpatruje je na tle antropocentrycznego paradyg-
matu ogladu rzeczywisto$ci translacyjnej, postrzeganej w kategoriach komunikacji,
w ktorej centralne miejsce przypisane jest thumaczowi. Thumacz stanowi glowny
obiekt moich dociekan badawczych, ktore nie pomijaja pozostalych komponentoéw

! Termin zaproponowany przez M. Pluzyczke (zob. 2009, 2011).
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uktadu translacyjnego, niezbednych do zaistnienia komunikacyjnej sytuacji transla-
cyjne;.

Akceptujac zalozenia modelu uktadu translacyjnego zaproponowanego przez
F. Gruczg (1981, 1993, 1998) oraz jego rozszerzonej koncepcji wedtug S. Gruczy
(2014) i J. Zmudzkiego (2005, 2006, 2008 a, b, 2009, 2015), nalezatoby przyja¢, ze
na komunikacje translacyjng sktadajg si¢ procesy komunikacyjne zachodzgce pomig-
dzy:

a) nadawcg prymarnym, ktory jest autorem/ producentem tekstu wyjsciowego

(oryginatu), a translatorem jako odbiorcg posrednim oraz
b) translatorem jako nadawca posrednim, ktory jest tworcg tekstu docelowego
(translatu), a odbiorcg finalnym, do ktérego adresowany jest translat.

Poszczegolne elementy ukladu translacyjnego wystepuja we wzajemnej zaleznosci.
Tekst oryginatu i tekst thumaczenia posiadaja cechy komunikatow, zanurzonych w
okreslonej sytuacji komunikacyjnej i wtasnie w tej specyficznej komunikacyjnie i ko-
gnitywnie dynamice powinny by¢ postrzegane przez ttumacza. Kolejng kategoria
uktadu translacyjnego w jego uzupetionym wariancie wedtug J. Zmudzkiego (2005,
2006, 2008 a, b, 2009, 2015) jest zadanie translacyjne, ktore jako czynnik dodatkowy
— obok czynnikow tekstowych i kontekstowych — determinuje operacje i czynnosci
translacyjne thumacza. Za J. Zmudzkim (2009: 87, 2015: 65) nalezatoby przyjaé, ze
tekst jest ,,wyprofilowanym zadaniowo instrumentem oddziatywania na adresata tek-
stu docelowego w ukladzie translacyjnym”. Dzialania thumacza nabieraja w $wietle
tej perspektywy charakteru strategicznego. Szczegdlng role odgrywa w nich autono-
mia i podmiotowos¢ thumacza (A. Matgorzewicz 2015) w jego decyzyjnych posunig-
ciach — zar6wno na poziomie (wspot)tworzenia aktu komunikacyjnego realizowanego
w zgodnosci z translacyjnym celem komunikacyjnym, jak i na poziomie mentalnych
operacji przetwarzania informacji jezykowych w procesie rozumienia, thumaczenia i
tworzenia tekstow.

1.1. Kluczowe wlasciwosci thumacza — postawa autonomiczna i podmiotowa

Postulat domagajacy si¢ autonomicznej postawy thumacza w szerszym rozumieniu za-
ktada pewna swobod¢ w podejmowaniu decyzji, wyborze narzedzi i metod, majacych
na celu adekwatne rozwigzanie zadania translacyjnego. W dziataniach decyzyjnych
konieczna jest odpowiednio wyksztatcona swiadomos¢ skutkéw wiasnych wyborow,
samoocena i przejecie odpowiedzialnosci za podjete decyzje. Z kolei autonomiczno$¢
rozpatrywana na mikropoziomie dziatan translacyjnych ujawnia si¢ jako immanentna
cecha procesow rozumienia oraz posuni¢c i rozstrzygnie¢ ukierunkowanych na akty-
wizacje znaczen za pomocg jezyka docelowego w systemach mentalnych odbiorow
tekstu docelowego. Nalezy przy tym przyjac, ze znaczenie nie jest wartoscia obiek-
tywna a kognitywnym?, dynamicznym konstruktem, aktywizowanym w umystach

2 Przymiotnik kognitywny odnosze za T. P. Krzeszowskim (1997: 23 i nast.) do percepcii,
postrzegania i proceséw poznawczych zdeterminowanych ludzkim doswiadczeniem, istnie-
jaca juz, uschematyzowana wiedza.
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uzytkownikow jezyka w okreslonej sytuacji komunikacyjnej za posrednictwem tek-
stow (wyrazen) danego jezyka osadzonego w okreslonej kulturze. Znaczenie genero-
wane w mentalnej sferze mozgu trzeba zatem definiowa¢ jako wynik mentalnego
przetwarzania wyrazen jezykowych (tekstow) w interakcji z istniejgca, ustrukturyzo-
wang juz wiedzg uzytkownika jezyka.

Kompetencj¢ strategiczno-komunikacyjng warunkuje rowniez podmiotowa po-
stawa tlumacza. Przejawia si¢ ona z jednej strony w stosunku tlumacza do jezykow,
ktorymi si¢ on postuguje, z drugiej strony w stosunku do autonomicznosci w zakresie
podejmowanych dziatan translacyjnych (A. Matgorzewicz 2015, 2016). Decyduja-
cym czynnikiem w procesie ksztalttowania podmiotowosci jest zatem $wiadomosé
tozsamosciowa ttumacza, ktérg nalezy odnies¢ do obrazu wlasnego ttumacza i jego
indywidualnej teorii translacji (J. Zmudzki 2010) oraz do tozsamosci jezykowej — bi-
wzgl. plurilingwalne;j.

1.2. UmiejetnoSci tekstowe tlumacza

W definiowanym w nakreslony sposdb procesie konstruowania znaczen tekst jako
material poznawczy® jest érodkiem shuzacym do aktywizowania zamierzonych, komu-
nikacyjnie relewantnych znaczen. Stanowi on zatem swojego rodzaju ,,oferte seman-
tyczng”, ,,podstawe do tworzenia konstruktow” (Z. Berdychowska 2004: 114), tzn.
hipotez odnosnie do konceptow wybranych wycinkow rzeczywistosci pozajezykowe;.
Doprecyzowujac, za M. Schernerem ([2000] 2009: 141, ttum. J.Z.) mozna przyjaé, ze
tekst jedynie dostarcza ugruntowanych w konstrukcjach jezykowych abstrakcyjnych
»polecen”, ,instrukcji”, ,,sygnatéw sterujacych” skierowanych do adresata tworzo-
nego tekstu celem aktywizowania zamierzonego ,,sensu” w oparciu o ich kognitywne
przetworzenie.

Ujmowanie rzeczywistosci translacyjnej, sktadajacych si¢ na nig fragmentow w
kategoriach paradygmatu antropocentrycznego, w tym tekstu, odsyta translatorykow
poszukujacych uzasadnien dla posunig¢ translacyjnych do ustalen kognitywnie ugrun-
towanej lingwistyki tekstu. I to wlasnie modele proceduralne, strategiczne, profilujace
kognitywng perspektywe ogladu tekstu sa relewantne dla eksploracji translodydak-
tycznych. Umozliwiajg one ustalenie regut i prawidlowos$ci w procesach postrzegania,
przetwarzania informacji jezykowych i1 aktywizacji znaczen zardowno w procesach re-
ceptywnych, jak i produktywnych przetwarzania tekstu.

W translatorycznej literaturze przedmiotu koncepcje kognitywne przetwarzania
tekstu sg juz obecne, jednak ich wartos$¢ i relewantno$¢ translodydaktyczna sg wcigz
niedoceniane. W badaniach majacych na celu formutowanie wnioskéw dla dydaktyki
translacji badacze opierajg swoje wywody czestokro¢ na analizach produktéw opera-
cji thumaczeniowych (translatow) w konfrontatywnym odniesieniu do tekstow orygi-
natow. Szczegdlnym zainteresowaniem cieszg si¢ bledy popetnione przez adeptow

3 Okre$lenie przywotane przez F. Grucze w wykladzie otwierajagcym konferencje Polskiego
Towarzystwa Lingwistyki Stosowanej Lingwistyka Stosowana 35 lat PTLS, ktora odbyta si¢
na Uniwersytecie Warszawskim w dniach 15-16 kwietnia 2016 r.
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zawodu thumacza, przy czym powodow chybionych rozwigzan upatruje si¢ w niedo-
skonatej kompetencji jezykowej i kulturowej oraz deficytach wiedzy, najczesciej kul-
turowej czy specjalistycznej. Niezaprzeczalnie do zasadniczych kompetencji thuma-
cza nalezy kompetencja jezykowa, kompetencja interkulturowa, wiedza specjali-
styczna. Stanowig one warunek niezbgdny dla umozliwienia sprawnej komunikacji
mownej, jednak nie jedyny. Akt tworzenia docelowego tekstu pozwalajacego poprzez
swoje adekwatne komunikacyjne zafunkcjonowanie zrealizowa¢ zadanie transla-
cyjne, wymaga réwniez innych umieje¢tnosci i translacyjnie relewantnych postaw. Ba-
dacze czg¢sto pomijaja te obszary, nie dociekajac rzeczywistych przyczyn chybionych
thumaczen, co z kolei skutkuje brakiem wtasciwej diagnozy popeianych btedow thu-
maczeniowych oraz brakiem propozycji adekwatnych translodydaktycznych rozwia-
zan. Nalezy uznaé, ze eksploracje ograniczajace si¢ do analiz translatoéw, ocen 0sig-
gnigtego stopnia ekwiwalencji systemowej, a pomijajace aspekty poznawcze rozu-
mienia i tworzenia komunikatow, ich dynamiczno$¢, procesualnos¢ i strategicznosc,
nie posiadajg mocy argumentacyjne;.

W badaniach nad kompetencja translacyjng nalezaloby umiejetnosci tekstowe thu-
macza rozpatrywa¢ w kontek$cie wymaganej w akcie translacji kognitywnej rekon-
strukcji/ rekonceptualizacji tekstu wyjéciowego (por. J. Zmudzki 2013), a nie — jak
si¢ czgstokro¢ przyjmuje — w kontekscie przekodowywania czy tez transferowania
tekstu wyjsciowego na tekst docelowy w oderwaniu od komunikacyjnego uwiktania
aktu translacji. Od thumacza oczekuje si¢ czego$ wiecej. Powinien on dysponowaé
umiejetno$ciami umozliwiajagcymi projekcje uzyskanego idiokognitywnego kon-
struktu na jezyk docelowy, kulture docelows, aktualizowany obszar dyskursywny,
czyli umiejetnosciami przetworzenia, przeprofilowania i przystosowania tekstu do-
celowego do jego skutecznego zaistnienia w odniesieniu do jego konkretnego adre-
sata, jego oczekiwan komunikacyjnych, mozliwosci poznawczych. Istotng role¢ od-
grywa w tym wzgledzie kompetencja komunikacyjna uzupeliona o komponent jej
strategicznego ukierunkowania, ktore przejawia si¢ w swiadomym i planowym stero-
waniu procesami i skutecznymi komunikacyjnie dzialaniami translacyjnymi.

1.3. Strategiczno$¢ dzialan translacyjnych

Strategiczne ukierunkowanie dziatan translacyjnych znalazto si¢ w centrum eksplora-
cji takich badaczy, jak m.in. H. G. Honig i P. KuBBmaul (1982), F. G. Krings (1986).
H. G. Honig i P. KuBmaul (1982: 58) zdefiniowali zachowania strategiczne jako seri¢
dziatan, ktore thumacz powinien podja¢ w akcie translacji:

1) zapoznanie si¢ z tekstem wyj$ciowym i na jego podstawie wywnioskowanie
roli, ktorg thumacz powinien odegra¢ w akcie translacji;

2) doprecyzowanie zlecenia tlumaczeniowego, ustalenie komunikacyjnej funk-
cji tekstu docelowego z uwzglednieniem pragmatycznych oczekiwan jego ad-
resata;

3) okreslenie na podstawie komunikacyjnej funkcji tekstu docelowego stopnia
dyferencjacji [w stosunku do komunikacji, w ktorej funkcjonuje tekst wyj-
sciowy A.M.], zdefiniowanie relewantnych granic migdzy werbalizacjg a so-
cjokulturowym uwiktaniem tekstu wyjsciowego i w nastgpnym kroku;
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4) okreslenie stopnia koniecznej dyferencjacji pomiedzy werbalizacja tekstu do-
celowego a socjokulturowg sytuacja jego adresatow.

F. G. Krings (1986: 175) w centrum swoich badan empirycznych usytuowat strategie
translacyjne, ktore zdefiniowat jako u§wiadomione, przemyslane plany rozwigzywa-
nia problemoéw tlumaczeniowych w ramach konkretnych zadan thumaczeniowych.
Strategiczne zachowania thumacza sa w ujeciu niemieckiego badacza ukierunkowane
na rozwigzywanie problemow, bedacych przeszkoda w skutecznej realizacji operacji
1 czynnosci translacyjnych zaré6wno na ich makro-, jak i mikropoziomie.

Za istotne dopelnienie koncepcji strategicznego rozwigzywania problemow trans-
lacyjnych mozna uzna¢ uwzglednienie aspektu zachowan decyzyjnych tlumacza, be-
dacych przedmiotem badan m.in. J. Zmudzkiego (1995), W. Wilssa (2000, 2008),
grupy PACTE (2007) i M. Piotrowskiej (2007)*. Akt translacji w zaproponowanym
rozszerzeniu przedmiotu badan nalezy rozpatrywac jako proces decyzyjny, na ktory
sktada sig caly tancuch wzajemnie warunkujacych si¢ rozstrzygnie¢ thumacza prowa-
dzacych do optymalnego rozwigzania zadania translacyjnego ,,przy pomocy zada-
niowo wyprofilowanych tekstow” (J. Zmudzki 2013: 182). Tekst docelowy nalezy
traktowac w $wietle poczynionych ustalen jako wynik decyzyjnych rozwigzan thtuma-
cza, determinowanych nie tylko tekstem wyjsciowym, ale rowniez pragmatyka tekstu
wyjsciowego i docelowego oraz parametrami zadania translacyjnego.

2. Translodydaktyka akademicka na kierunkach filologicznych

Poczynione wyzej ustalenia powinny stanowi¢ wytyczne do konstruowania progra-
mow ksztalcenia translatorycznego — do formulowania efektow, tresci, celow ksztat-
cenia. Analiza programow ksztatcenia translatorycznego wybranych polskich instytu-
tow germanistycznych wykazata jednakze, ze — podobnie jak w publikowanych wy-
nikach badan nad kompetencja translacyjng studentéw kierunkéw translatorycznych
— wcigz dominuje statyczne podejscie do samego thumaczenia, jak rowniez do przed-
miotu nauczania (zob. A. Malgorzewicz 2016). Procesualno$¢, dynamiczno$¢, kom-
pleksowos¢ aktu ttumaczenia i interdependencyjna zalezno$¢ komponentéw uktadu
translacyjnego, a tym samym cechy ttumacza, ktore pozwalajg profesjonalnie dziata¢
w tak uwarunkowanym ukladzie, sa czegsto ignorowane. Stalymi elementami, wrecz
fundamentami, na ktoérych osadza si¢ tresci ksztatcenia, sg zestawy roznych gatunkow
tekstow (najczesciej specjalistycznych), ktore maja by¢ ,,przerobione”, nie za$ ob-
szary rzeczywistosci komunikacyjnej i translacyjnej, w ktorych dane gatunki tekstow
uzyskuja swoje konkretyzacje. Konsekwencja tych chybionych decyzji jest traktowa-
nie tekstow jako bytow autonomicznych, nierespektowanie ich uwiktania komunika-
cyjnego, wlasciwosci ich tworcow i adresatow, a w rezultacie rozumienie zadania
translacyjnego jako ,,przekodowywanie tekstu wyjsciowego na tekst docelowy”.

4 Rowniez na gruncie badan nad thumaczeniem ustnym w eksplikacjach procesow ttumacze-
niowych podkresla si¢ strategiczno$¢ zachowan tlumacza (H. Kichhoff 1971, 1976). H. Kir-
chhoff (1976: 62, thum.: A.M.) zwraca uwage na kompetencje decyzyjne ttumacza: ,,Strategie
mowig co$ o tym, jakie decyzje nalezy podja¢ w ramach okreslonego planu zachowan, w danej
sytuacji i w odniesieniu do pewnych mozliwoS$ci osiagni¢cia ustalonego celu”.
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Nastepstwem sa nieodpowiednio dobierane metody pracy na zajeciach, chybione
formy zadan domowych oraz nieefektywne metody i nietrafne kryteria ewaluacji.
Wskutek niewtasciwego podejscia do przedmiotu nauczania poza zainteresowaniem
dydaktykow pozostaja sposoby rozwijania takich translacyjnie relewantnych, opar-
tych na potencjale psycho-intelektualnym wiasciwosci i postaw, jak: podmiotowos$¢ i
autonomia ttumacza w akcie translacji, ugruntowane przekonania odnosnie do swojej
roli i miejsca jako thumacza w translacyjnej rzeczywistosci, umiejetnos¢ podejmowa-
nia samodzielnych decyzji, poczucie odpowiedzialnosci za dokonane wybory, reflek-
syjnos¢, zdolnos¢ do samokrytyki, wrazliwo$¢ jezykowo-komunikacyjna, empatia w
stosunku do pozostalych uczestnikow komunikacji translacyjnej, wrazliwosc i cieka-
wos¢ poznawcza, $wiadomos¢ miedzyjezykowa, metajezykowa, inter- i transkultu-
rowa i metakognitywna.

2.1. Deficyty w zakresie kompetencji translatorycznej i translacyjnej studentow
filologii

2.1.1. Deficyty w zakresie kompetencji translatorycznej

Pominigcie w procesie dydaktycznym ksztalcenia wyzej okreslonych obszarow kom-
petencji translatorycznej skutkuje utrwalaniem btednych przekonan, wyobrazen, po-
staw odnosnie samej translacji i rol, ktore powinien spelnia¢ profesjonalny thumacz w
komunikacji translacyjnej. Wyniki badan przeprowadzonych w 2012 roku na Uniwer-
sytecie Wroctawskim umozliwity wglad w stan wiedzy translatorycznej studentow
filologii germanskiej i zdiagnozowanie nastepujacych deficytow:

e postrzeganie translacji w kategoriach stricte lingwistycznych, utozsamianie
translacji z ,,przekodowywaniem” tekstu z jednego jezyka na inny jezyk;

e pomijanie w definiowaniu translacji poziomu makro dziatan translacyjnych,
ich komunikacyjnosci i procesualnosci;

o brak uwzglednienia w definiowaniu translacji jej zakotwiczenia w konkretnym
komunikacyjnym zadaniu translacyjnym;

e postrzeganie tekstow jako bytdw autonomicznych, przekonanie, ze ich inter-
pretowanie i tworzenie mozliwe jest bez uwzglednienia wtasciwosci ich twor-
cow 1 adresatow;

e ograniczenie kompetencji translacyjnej do znajomosci jezykow;

e ignorowanie roli kompetencji komunikacyjnej, (inter-, trans-)kulturowe;j thu-
macza i umiejetno$ci zdobywania wiedzy jezykowej i specjalistycznej nie-
zbednej do wykonania zadania translacyjnego;

e ignorowanie s$wiadomos$ci mi¢dzyjezykowe;;

o niska $wiadomos$¢ znaczacej roli zdolnosci poznawczych ttumacza opartych
na strategiach inferowania, konstruowania znaczen w oparciu o znajomos¢
kontekstu uzycia wyrazen jezykowych;

e zawgzone rozumienie relewantnej translacyjnie kreatywnosci;

¢ niedocenianie zdolnosci krytycznego myslenia i umiejetnosci analitycznych
tlumacza;
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o brak orientacji w zakresie dostepnych pomocy tlhumacza, niewtasciwa/bezkry-
tyczna ocena wiarygodnosci dostepnych zrodetl informacji (por. A. Matgorze-
wicz 2012a, 2014).

2.1.2. Deficyty w zakresie kompetencji translacyjnej

Triangulacja metod w drugiej fazie eksperymentu potwierdzita negatywny wpltyw
braku wiedzy translatorycznej na wykonywane czynnoS$ci translacyjne, ale tez po-
zwala zdefiniowa¢ deficyty w zakresie podstawowych umiejetnosci i zachowan trans-
lacyjnie relewantnych:

o brak globalnego (makrostrategicznego) podejscia do zadania translacyjnego;
podejmowanie decyzji translacyjnych na poziomie najmniejszych jednostek
przetwarzania jezykowego, ignorowanie komunikacyjnych uwarunkowan
przetwarzanego tekstu, jego makropoziomu, wlasciwosci jego tworcy i adre-
sata;

o brak uwzglednienia determinant zadania translacyjnego;

o bezrefleksyjnos¢ w dokonywanych dziataniach translacyjnych: rudymentarne
zachowania kontrolujace i regulujace;

o brak elastyczno$ci w stosowaniu strategii translacyjnych;

o trudnos$ci w identyfikowaniu problemow translacyjnych, ograniczona §wiado-
mo$¢ metajezykowa, miedzyjezykowa (trudnosci w identyfikowaniu fatszy-
wych przyjaciot thumacza) i meta kognitywna;

e bezkrytyczne przekonanie odnosnie do stusznosci podjetych decyzji lub brak
pewnosci w podejmowaniu decyzji;

o zbyt duze uzaleznienie stownika, niewlasciwe i bezkrytyczne korzystanie ze
stownikéw i1 innych pomocy tlumacza;

o brak wiedzy i umiej¢tnosci w zakresie korzystania ze zrodel internetowych, w
tym tekstow paralelnych i referencyjnych;

e ignorowanie w konstruowaniu znaczen zwigzkéw paradygmatycznych i ptasz-
czyzny schematow przetwarzania kognitywnego;

e niewystarczajgco rozwinigte strategie inferowania, antycypowania;

« mato rozbudowane sekwencje decyzyjnych dziatan translacyjnych (mata ilo$¢
rozwazanych tentatywnych ekwiwalentow tlumaczeniowych, brak rewizji
przyjetych rozwigzan) (por. A. Matgorzewicz 2012a, 2014).

3. Podejscie zadaniowe w translodydaktyce

Samodzielne rozwigzywanie probleméw translacyjnych na poziomie tworzenia aktu
komunikacyjnego realizowanego w zgodnosci z translacyjnym celem komunikacyj-
nym, jak i na poziomie mentalnych operacji i procesOw przetwarzania informacji je-
zykowych w fazie rozumienia, thumaczenia tekstu wyjsciowego i tworzenia tekstu do-
celowego nie jest mozliwe w przypadku wystgpowania zarejestrowanych nieprawi-
dlowosci w grupie studentoéw filologii bez przygotowania translatorycznego. Do roz-
winigcia wymaganych umiejetnosci i ksztaltowania nieodzownych postaw moga
przyczyni¢ si¢ tylko odpowiednio dobrane metody dydaktyczne. W programach
ksztalcenia translatorycznego za obowigzkowy element powinno si¢ uzna¢ ¢wiczenia
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wyprofilowane zadaniowo, ktore motywuja do podejmowania autonomicznych decy-
zji, przy jednoczesnym respektowaniu czynnikow calosciowo rozpatrywanej komu-
nikacji translacyjnej. Kryteria zadan dydaktycznych, czyli sekwencji pewnych czyn-
nos$ci sktadajacych si¢ na dziatania ,,zgodne z zalozeniami i celami ksztatcenia, w wy-
niku ktor[ych] uczacy si¢ nabywa okre$long wiedze, umiejetnosci lub ksztattuje swa
osobowos¢” (W. Kojs 1985: 125), sa spetniane przez wlasciwosci realnych zadan
translacyjnych. Konfrontowanie studentow z realnymi problemami translacyjnymi
stwarza optymalne warunki dla rozwijania tworczych dyspozycji i kreatywnosci, co
potwierdzaja badania psychologow (A. Wojtczuk-Turek 2010: 105). W dziataniu osa-
dzonym w autentycznej sytuacji komunikacyjnej dokonuje si¢ takze optymalny dobor
strategii, majacych na celu pokonywanie trudno$ci w uczeniu si¢, na co w odniesieniu
do dydaktyki jezykow obcych wskazuje W. Wilczynska (1999).

W translodydaktyce autentyczne zadania translacyjne sag od dawna nieodzownym
elementem programow ksztatcenia (por. K. Klimkowski 2011, D. Krenzler-Behm
2013, K. Klimkowska/ K. Klimkowski 2015). Podkresla si¢ ich wage w rozwijaniu
wlasciwosci thumacza, ktore sktadaja si¢ na profesjonalnos¢ jego dziatan. Chodzi tutaj
m.in. 0 wspomniang powyzej umiejetnos¢ krytycznej oceny thumaczenia, wspotpracy
w zespole i1 inne tzw. umiejetnosci migkkie. Wykorzystanie autentycznych zadan
translacyjnych w translodydaktyce umozliwia osiagniecie gtdéwnego celu dydaktycz-
nego, jakim jest przygotowanie do $wiadczenia uslug ttumaczeniowych (por. GE
EMT 2009).

3.1. Z doswiadczen specjalizacji translatorycznej na studiach filologicznych

W Instytucie Filologii Germanskiej UWTr specjalizacja translatoryczna uruchomiona
zostata w 2006 r. Od 2009 r. nasi studenci majg mozliwos$¢ uczestniczenia w projek-
tach ttumaczeniowych, ktore stwarzaja mozliwo$¢ wspotrealizacji autentycznych za-
dan ttumaczeniowych. Studenci wykonujg swoje czynnos$ci nieodptatnie, czasami w
ramach uméw wolontaryjnych. Projekty spetniaja nastgpujace warunki:

o znany jest zleceniodawca, istnieje mozliwos¢ bezposredniego kontaktu ze zle-

ceniodawca;

o znany jest adresat thumaczenia;

e znany jest cel i przeznaczenie (skopos) tlumaczenia;

e znany jest termin oddania tlumaczenia zleceniodawcy.
Wszystkie projekty realizowane sg z wykorzystaniem formy tlumaczenia koopera-
tywnego, przy czym kazdy student ma przydzielone zadania, za ktdre ponosi odpo-
wiedzialnosc¢ i ktore oceniane sg wedhug odpowiednio do zadania dobranych kryte-
riow. Od roku akademickiego 2013/2014 funkcjonuje w Instytucie program ksztatce-
nia oparty na Krajowych Ramach Kwalifikacji, w ktorym uwzgledniono modut prak-
tyka ttumacza. W sklad tego modutu wchodza takie przedmioty, jak: praktyka w biu-
rze Humaczeniowym, rozwijanie warsztatu ttumacza i thtumaczenie kooperatywne.

3.1.1. Tlumaczenie kooperatywne

Zajecia modutu praktyka ttumacza odbywaja si¢ w ostatnim semestrze ksztalcenia
translatorycznego, co, jak potwierdza praktyka, umozliwia osiggnaé oczekiwane
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efekty ksztalcenia. Studenci posiadaja na tym etapie edukacji wiedze, umiejetnosci i
doswiadczenia, ktore pozwalajg wykorzystac potencjat thumaczenia kooperatywnego.

W odniesieniu do przedmiotu tfumaczenie kooperatywne obowiazuja nastepujace
zasady:

« autentyczne® konteksty pracy;

« oryginalne i autentyczne® teksty wyjsciowe;

o udostepnienie studentom danych dotyczacych terminéw, gatunku thumaczo-
nego testu, zleceniodawcy, celu komunikacyjnego, , adresata thumaczenia;

e praca grupowa (przydzial zadan poszczegolnym cztonkom grupy);

o koordynacyjna, doradcza i kontrolujgca funkcja wyktadowcys;

o fazy tlumaczenia indywidualnego potaczone z pdzniejsza ocena dokonang w
grupie, dyskusjg i korekta;

o dokumentacja poszczegolnych dziatan (grupowa i indywidualna w formie pi-
semnej rejestracji poszczegolnych dziatan, dokonanych wyborow, rozwaza-
nych wariantéw thumaczen, argumentacji podjetych decyzji, komentarzy do
thumaczenia);

e dostep do roznorodnych zrodet pomocy, odpowiednie wyposazenie sali dydak-
tycznej (komputery, Internet, beamer, tablica, stowniki);

e prezentacja, ewaluacja produktu koncowego.

W formie thumaczenia kooperatywnego zostaty przeprowadzone nastgpujace pro-

jekty:

o tlumaczenie wspotczesnych aforyzmoéw niemieckich na jezyk polski, od roku
2009 do chwili obecnej (zob. Matgorzewicz 2010, 2011, 2012b);

o tlumaczenie ksigzki Stefana Arenda Hausgemeinschaften — Vom Modellver-
such zur Regelversorgung, 2013 1.;

o tlumaczenie wspomnien Hilde von Laer ... aber die Pfade sind noch die die-
selben. Charlottenhof / Sosny in den Erinnerungen von Hilde von Laer und
Anne Margarete von Klitzing, 2014 r.;

o thumaczenia filmu Lola auf der Erbse, 2015 r. (zob. P. Hartwich/ A. Matgorze-
wicz 2016).

Charakterystyke projektow przybliza ponizsza tabela:

5 Por. klasyfikacje zlecen autentycznych J. Schoppa (2002: 344 i nast.), ktory wyrdznia zlece-
nia oryginalno-autentyczne, reproduktywno-autentyczne i analogiczno-autentyczne. W przy-
padku opisanych projektéw mamy do czynienia ze zleceniami oryginalno-autentycznymi.

¢ Stow oryginalny i autentyczny uzywam w znaczeniu, ktore wyjasnia S. Grucza w odniesieniu
do glottodydaktyki: ,, Tekstem oryginalnym bede nazywat kazdy tekst, ktorego pierwotna
forma i tre$¢ nie zostaly w zaden sposob zmienione” (S. Grucza 1998: 19). Jako tekst auten-
tyczny w my$l stanowiska S. Gruczy mozemy definiowac taki tekst, ktory prymarnie nie zostat
stworzony dla potrzeb translodydaktyki, ktorego forma, funkcja i tre$¢ nie zostaly zmienione
(S. Grucza 1998: 17).
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projekt zleceniodawca cel/przeznaczenie | adresat tluma- | powigzane dziala-
tlumaczenia czenia nia
thumaczenie Stowarzyszenie | publikacja pol- polscy czytel- warsztaty z udzia-
wspolczesnych Niemieckiego skich tlumaczen nicy, uczestnicy | tem aforysty
aforyzméw Archiwum Afo- | niemieckich afo- warsztatow afo- | Jiirgena Wilberta
(2009-2016) ryzmu w Hattin- | ryzmow w serii rystycznych i rysownika Zyg-
gen wydawniczej munta Januszew-
»Krajobrazy Prze- skiego w 2011 r.;
ktadu” przedstawienie
projektu na kon-
ferencji w Hattin-
gen 2010 r
tlumaczenie Fundacja Ak- publikacja organizacje, seminarium z au-
ksigzki Stefana tywny Senior ksigzkowa, baza zrzeszenia zaj- torem ksigzki i
Arenda Hausge- | Vinzentz Ne- terminogiczna mujace si¢ przedstawicielem
meinschaften — twork, Hannover opieka senio- KWA Kuratorium
Vom Modellver- ralng Wohnen im Alter
such zur Regel- gAG, Unterha-
versorgung ching oraz repre-
(2012-2013) zentantem wy-
dawnictwa Vin-
zentz Network,
Hannover; spo-
tkania z przedsta-
wicielem Funda-
cji Aktywny Se-
nior
thumaczenie Polsko-Niemiec- | publikacja ksiaz- polscy czytel- spotkanie studen-
wspomnien Hilde | kie Stowarzy- kowa nicy tOW z reprezen-
von Laer ,,... szenie EDUCA- tantem Polsko-
aber die Pfade TIO Pro Europa Niemieckiego
sind noch die die- | Viadrina Stowarzyszenia
selben. Charlot- EDUCATIO Pro
tenhof / Sosny in Europa Viadrina,
den Erinnerungen przyjaciolka jed-
von Hilde von nej z autorek thu-
Laer und Anne maczonych wspo-
Margarete von mnien,
Klitzing” udziat studentow
(2013-2014) w prezentacjach
ksigzki w Witnicy
i Berlinie
tlumaczenie Pracownia prezentacja filmu | uczniowie wro- warsztaty dla stu-
filmu ,,Lola auf Translatoryki ctawskich szkot | dentdéw z thuma-
der Erbse” Instytutu Filolo- czen audiowizual-
(2015) gii Germanskiej nych z dr E.
Plewg z UW;
warsztaty z wy-
korzystaniem

filmu dla uczniow
Gimnazjum nr 29
we Wroclawiu
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tlumaczenie Pracownia prezentacja filmu | uczniowie wro- Projekt Szkota w

filmu ,,Rico, Translatoryki clawskich szkot Miescie;

Oskar i glebocie- | Instytutu Filolo- warsztaty z wy-

nie” gii Germanskiej korzystaniem

(2016) filmu dla uczniéw
Gimnazjum nr 29
we Wroctawiu

Tab. 1. Projekty realizowane w ramach tumaczenia kooperatywnego w IFG UWr.

Zrealizowane projekty stworzyty idealne warunki dla rozwijania wlasciwosci sktada-
jacych sie¢ na kompetencje rozwigzywania probleméw: umiejetnosci samokontroli, sa-
mooceny i oceny translatow innych ttumaczy, argumentowania wtasnych decyzji oraz
gotowosci wzigcia odpowiedzialnosci za dokonane ttumaczenie. Odnotowano roéw-
niez pozytywny wptyw thumaczenia kooperatywnego na ksztaltowanie umiejetnosci
interaktywnej pracy w grupie i wspolnego wypracowywania kompromiséw. Grupowe
opracowywanie ostatecznej wersji thumaczenia umozliwito zywa wymiane mysli, opi-
nii, pomystéw, co przyczynito si¢ do znacznego podniesienia jakosci thumaczenia.

3.1.1.1. Kompetencje spoleczne w ttumaczeniu kooperatywnym

Thimaczenia kooperatywne sg forma pracy, ktora doskonale wspiera rozwijanie wy-
maganych przez KRK kompetencji spotecznych. W sylabusie przedstawionego mo-
dutu uwzgledniono w zakresie tych kompetencji m.in. takie efekty ksztatcenia: Stu-
dent ma $wiadomos¢ istnienia kulturowo i srodowiskowo uwarunkowanych norm
okreslajacych zachowania komunikacyjne, a takze potrafi te normy skutecznie zasto-
sowa¢ w swojej pracy jako ttumacz; ma swiadomos$¢ potrzeby przestrzegania zasad
etyki zawodowej 1 poszanowania prawa, w tym praw autorskich; ma §wiadomos¢ po-
trzeby kontrolowania i konsultowania swoich rozwigzan translatorskich poprzez zdo-
bywanie nowej wiedzy jezykowej, lingwistycznej i specjalistycznej oraz konsultacje
ze specjalistami 1 innymi ttumaczami; ma $wiadomos$¢ korzysci form pracy koopera-
tywnej; jest gotowy na krytyczng i konstruktywna dyskusj¢ nad dokonanym thuma-
czeniem; ma $wiadomo$¢ roli thumacza jako posrednika jezykowego i kulturowego w
thumaczeniu; ma $wiadomo$¢ odpowiedzialno$ci za jako$¢ i terminowo$¢ wykonania
zadania tlumaczeniowego; ma $wiadomo$¢ konieczno$ci nieustannego sledzenia
przemian wspoélczesnego jezyka polskiego/niemieckiego, zmian w zakresie normy i
jej kodyfikacji.

3.1.2. Aforyzm w translodydaktyce

Na warto$¢ dydaktyczng gatunku aforystycznego zwrocono uwage w kontekscie dy-
daktyki jezykoéw obceych (A. Trgbska-Kerntopf 2004). Nasze doswiadczenia rowniez
potwierdzajg zalety wykorzystania tej miniatury literackiej w translodydaktyce (zob.
A. Malgorzewicz 2010, 2011, 2012b). Jest to gatunek, ktory wymaga intensywnego
zaangazowania kognitywnego w fazie rozumienia i ttumaczenia, dzi¢gki czemu jego
wykorzystanie w translodydaktyce sprzyja rozwijaniu wrazliwos$ci poznawczej i kom-
petencji socjokognitywnej. Aforyzmy operujace metaforami oraz efektami remetafo-
ryzacji czynig transparentnymi odmienne struktury konceptualne jezyka wyjsciowego
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o docelowego. Doskonatym narzgdziem interpretacyjnym w ttumaczeniu aforyzmow
jest metafora konceptualna, ktéra pozwala uswiadomic¢ i uzasadni¢ koniecznosc¢ re-
spektowania w procesach aktywizacji znaczen do$wiadczen uzytkownikow jezykow
oraz roznic miedzy sieciami konceptualnymi kultur, w ktorych zakotwiczeni sa
uczestnicy aktu translacji. Gatunek ten stawia rOwniez wymagania wobec umiejetno-
sci miedzyjezykowych, metajezykowych, metakognitywnych. Dyskusje w grupie,
tzw. burza m6zgow i wspolne dochodzenie do ostatecznych rozwigzan sprawdza si¢
szczegoblnie w thumaczeniu wlasnie tego gatunku tekstu.

3.1.3. Dokumentacje ttumaczen

Integralng czescia naszych projektow aforystycznych sa dokumentacje dziatan trans-
lacyjnych (wraz z korektami rozwigzan translacyjnych, zarejestrowanymi ekwiwalen-
tami tentatywnymi oraz ocenami ostatecznych ttumaczen) sporzadzane przez studen-
tow w fazie thumaczen indywidualnych w formie formularza, ktéry okresla kolejnos¢
poszczegodlnych komponentéw tancuchow decyzyjnych thumacza’:

AFORYZM NIEMIECK]

(Z)ROZUMIENIE AFORYZMU

Préba zrozumieni tresci, sensu aforyzmu, jego dowcipu, przestania Interpretacja:

PROBLEM ROZWIAZANIE PROBLEMU / UZYTE POMOCE /
ZASIEGNIETE OPINIE SPECIALISTOW
/RODZIMYCH UZYTKOWNIKOW JEZYKA

TLUMACZENIE AFORYZMU

Priba sktywizowania treidi, sensu, dowcipu, preestania aforyzmu w
systemie mentalnym adressta sforyzmu | z uwzgleénieniem kultury

cocelows], doswiadezer adresata)

Préba znalesienia sdekwatrych mechanizméw gry jezykowe] (el
taka zachodzi w afaryzmie] w jezyku i kulturze docelowej. Czy moiliwe

jest prejecie mechanizmu cowcipu jezykowego 2 jeryka

Proba sformulowania sforyzmu

Rozwaiane warianty T

Ostatecinz wersja

Uzasadnienie podjgte] decyzji/wyboru danego wariantu spoirad

innych 3 moiliwosci

Ewentualne straty w odniesieniu do aforyzmu niemieckiego

Ocena przekiadu wskaliod 1do 6

Tab. 2. Dokumentacja dziatan translacyjnych.

" Formularz zostal szczegétowo omoéwiony w artykule A. Matgorzewicz (2012b).
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Wykorzystanie dokumentacji dziatan translacyjnych w translodydaktyce nie tylko
przyczynia si¢ do rozwijania umiej¢tnosci translacyjnych i ksztaltowania oczekiwa-
nych postaw studentow, ale stanowi rowniez zrédto cennych informacji dla prowa-
dzacego zajecia. Dokumentacje thumaczen umozliwiajg:

o wglad w procesy interpretacyjne studentdow w odniesieniu do tekstu wyjscio-

wego;

o wglad w procesy decyzyjne studentdéw, zarejestrowane problemy translacyjne
1 sposoby ich rozwigzania, a w konsekwencji

o diagnozg przyczyn popetnionych btedow;

e oceng wykorzystanych §rodkéw pomocy;

e oceng opartych na swiadomosci metakognitywnej i socjokognitywnej posu-
ni¢¢ decyzyjnych thumacza (w odniesieniu do mozliwo$ci poznawczych adre-
sata tekstu ttumaczenia);

e ocen¢ wiedzy translatorycznej, postaw translacyjnie relewantnych (rozumie-
nie swojej roli jako thumacza, profesjonalizm dziatan translacyjnych);

e oceng zaproponowanego tlumaczenia na podstawie kompleksowych danych
dotyczacych dziatan translacyjnych sktadajacych si¢ na ostateczne rozwigza-
nie.

Oprocz dokumentacji indywidualnych wykorzystujemy w ramach ttumaczen koope-
ratywnych rowniez protokoty grupowe. Koniecznos¢ ich sporzadzania a w koncowej
fazie projektu przedtozenia wyktadowcy wzmacnia poczucie grupowej odpowiedzial-
nosci za zadanie thumaczeniowe, jego terminowe wykonanie, jak rowniez inicjuje pro-
wadzenie merytorycznych dyskusji na temat thumaczen, rozwazanych wariantow thu-
maczeniowych (zob. P. Hartwich/A. Matgorzewicz 2016).

4. Podsumowanie

Translacyjng i dydaktyczng efektywno$¢ pracy zespolowej dostrzegajg rowniez sami
studenci. Chetnie angazuja si¢ w organizacje spotkan majacych na celu prezentacje
wykonanego thumaczenia oraz podejmujg inne, okotoprojektowe inicjatywy z wyko-
rzystaniem produktu tlumaczenia. Autonomicznos¢ ich dziatan, wspot(odpowiedzial-
no$¢) za dokonane thumaczenie, $cisle okreslony harmonogram prac w ramach pro-
jektu wymagajg duzego zaangazowania, ale dzigki temu przynosza rowniez wiele sa-
tysfakeji. Studenci bardzo pozytywnie oceniajg ten przedmiot w ankietach ewaluacyj-
nych, dajac wyraz swym opiniom rowniez w komentarzach: ,,Te zaj¢cia okazaly si¢
bardzo fajng przygoda — mysle, ze dla kazdego z nas sporzadzenie napiséw do filmu
byto czyms$ zupetie nowym. Bardzo duzo mozna si¢ byto nauczy¢, przy czym roz-
winelis$my takze swoje umiejetnosci pracowania w grupie, dochodzenia do kompro-
miséw i podejmowania jednoznacznych decyzji”®.

Zadanie translacyjne realizowane w formie thumaczenia kooperatywnego wymaga
od wyktadowcy inicjatywy, pomystowosci oraz duzego naktadu pracy w zaplanowa-

8 Komentarz w ankiecie ewaluacyjnej przeprowadzonej po semestrze letnim w roku akade-
mickim 2014/2015 z wykorzystaniem systemu USOS.
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nie calego przedsigwziecia. Wlozony trud zostaje jednak nagrodzony. Niemate zado-
wolenie odczuwa si¢ na etapie prezentacji i ewaluacji produktu thumaczenia. Prawi-
dlowe wykonanie autentycznego zadania translacyjnego jest dobitnym potwierdze-
niem profesjonalizmu dziatan translacyjnych studentéw, a na uzyskiwaniu takich po-
swiadczen powinno kazdemu translodydaktykowi zalezec.

Doswiadczenia wyktadowcow Instytutu Filologii Germanskiej UWT jednoznacz-
nie potwierdzajg zalety podejscia zadaniowego w translatodydaktyce. Jego wydajnos¢
1 skuteczno$¢ gwarantuja odpowiednio zaplanowane w programie ksztalcenia przed-
mioty.

Za obligatoryjny element optymalnego projektowania programoéw ksztatcenia na-
lezy uznac okreslenie wlasciwosci studentow rozpoczynajacych edukacje oraz zdefi-
niowanie deficytow, ktore przy wykorzystaniu adekwatnych srodkéw dydaktycznych
(ze szczegblnym uwzglednieniem podej$cia zadaniowego) mozna zniwelowac, osig-
gajac profesjonalny poziom wykonywanych czynnosci translacyjnych. W mysl stano-
wiska F. Gruczy (2009) autorzy programoéw ksztatcenia powinni postawi¢ pytanie:
Czy, a jesli tak, to w jak sposob, mozna zmieni¢ wykryte wtasciwosci lub zachowa-
nia? Co trzeba uczyni¢, by zwigkszy¢ funkcjonalng efektywnos$¢ dziatan translacyj-
nych studentow i/lub wytwordéw tych dziatan? Jak ksztalceni ttumacze beda zacho-
wywac sie przysztosci? Obowiazujacy autorow programow ksztatcenia modus proce-
dendi mozna uja¢ w schemacie procesu poznania naukowego: diagnoza-anagnoza-
prognoza (por. F. Grucza 2009: 29 i nast.).
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