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Abstract:

Bilingual glottodidactics: review of Polish and English terminology

The article is a review of Polish and English terminology functioning in the area of bilingual glotttodi-
dactics. At its beginning, the author lays out some of the issues concerned with glottodidactics, (applied)
linguistics and didactics (methodology) of foreign language teaching. In the further course, the concept
of bilingualism is defined with the areas in need of particular attention being immersion and submersion,
followed by other typology of bilingual education.

Wstep

Niniejszy artykul, po nakresleniu differentia specifica istniejacych pomiedzy glotto-
dydaktyka, lingwistyka (stosowang) a dydaktyka (metodyka) nauczania jezykow ob-
cych, zawiera przeglad polsko- i angielskojezycznej terminologii funkcjonujacej w
obszarze glottodydaktyki dwujezyczne;.

Po przywotaniu definicji dwujezycznosci wraz z typologia, autor w dalszej czesci
poddaje szerszej analizie zjawisko immersji i submersji. Zastrzec nalezy, iz publikacja
nie ma na celu dokonania wszechstronnego 1 wyczerpujacego opisu przedmiotowego
zagadnienia, a jedynie jego zasygnalizowanie, bowiem w $wietle niepodwazalnej re-
dundancji trudno jest przytoczy¢ nawet w duzym skrocie chocby najwazniejsze defi-
nicje rzeczonego pojecia proponowane w literaturze glottodydaktycznej, ktore wyto-
nity si¢ przy probie dokonania syntezy definicji i opiséw.

1. Lingwistyka (stosowana) a glottodydaktyka

Glottodydaktyka (glottodidactics), jak podaje F. Grucza (2013a: 221-228), jest dzie-
dzing koncentrujaca swe zainteresowania badawcze przede wszystkim na naukowym
poznaniu procesow, jakie przebiegaja w uktadzie glottodydaktycznym podczas nauki
jezyka. S. Grucza (2013b: 6) z kolei dopetniajac rzeczong definicj¢ zauwaza, ze glot-
todydaktyka, ktora ukonstytuowala si¢ jako samodzielna nauka w drugiej potowie XX
wieku, zajmuje si¢ nauczaniem j¢zykow obcych, uczeniem si¢ jezykow obcych oraz
ksztatceniem nauczycieli jezykow obcych. Warto przy tym zauwazy¢, ze wedtug
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W.T. Miodunki (2009: 77-78) ,.,termin glottodydaktyka funkcjonuje z jednym ogra-
niczeniem: odnosi si¢ on do nauczania jezykow obcych, a nie do nauczania jezykow
w ogole (w tym — jezyka ojczystego, jak to pierwotnie proponowat prof. F. Grucza)'.”

Uniwersytet im. Adam Mickiewicza w Poznaniu byt miejscem, w ktorym za
sprawg L. Zabrockiego narodzita si¢ polska glottodydaktyka — postrzegana zreszta
przez poznanskich lingwistow jako dziedzina lingwistyki stosowanej, a miejscem, w
ktoérym w prekursorski sposob zaczeto postugiwac si¢ rzeczong nazwa byt powotany
do zycia przez prof. F. Grucze Instytut Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu War-
szawskiego®. L. Zabrocki, jak podaje F. Grucza (2013a: 221), uzywat jednak okresle-
nia metodyka lub dydaktyka nauczania jezykow obcych. Istotnym takze jest fakt, ze
powiazat on glottodydaktyke nie z pedagogika czy dydaktyka ogdlng a z lingwistyka.
F. Grucza (2013a: 223) z kolei traktuje glottodydaktyke jako dziedzing ,,(wzglgdnie)
autonomiczng”, a nie cz¢s¢ sktadows lingwistyki (stosowanej) czy dydaktyki uzasad-
niajac przy tym, ze zarowno lingwistyka, glottodydaktyka i dydaktyka ogdlna, primo,
zajmujg si¢ réznymi przedmiotami, a, sekundo, ,,glottodydaktyke (stanowiacy ja
cigg pracy poznawczej) trzeba podzieli¢ na etap (ptaszczyzng) badan czystych i na
etap (ptaszczyzng) badan stosowanych (aplikatywnych).”

Zatem wedhug zalozen uczelni poznanskiej glottodydaktyka tozsama byta z me-
todyka nauczania jezykdéw obcych, podczas gdy koncepcja warszawska zaktadata, ze
jej gtownym celem jest badanie funkcjonowania jednego ze szczegolnych rodzajow
(pewnej kategorii) uktadow komunikacyjnych, ktére F. Grucza nazwat — jak przywo-
tano powyzej — uktadami glottodydaktycznymi:

[i]ch gtéwne (konstytutywne) elementy (sktadniki) stanowig z jednej strony uczniowie,
a z drugiej nauczyciele jezykow, ale nie tylko jezykow obcych, lecz takze ojczystych.
Prymarnym zadaniem glottodydaktyki jest rekonstrukcja specyficznych wlasciwosci
(zdolno$ci, umiejetnosci) obu konstytutywnych wspolczynnikéw tych uktadow, a
wiec nie tylko nauczycieli, lecz takze, a w gruncie rzeczy w pierwszej kolejnosci,
uczniéw wystepujacych w tego rodzaju uktadach komunikacyjnych (F. Grucza 2013a:
221),

a metody nauki jezykéw obcych stanowig jeden z elementow badawczych tak pojmo-
wanej glottodydaktyki (inny stanowi¢ mogg np. materiaty do nauki jezykoéw, w tym
jezykow obcych).

Wypada zatrzyma¢ sie na chwile nad samym pojeciem rekonstrukeji’. Otéz S.
Grucza (2013a: 106) uczenie si¢, przyswajanie czy tez akwizycje na gruncie teorii
antropocentrycznej nazywa rekonstrukcja zarowno w odniesieniu do idiolektu pod-
stawowego jak i specjalistycznego: ,,[r]ekonstrukcja idiolektu specjalistycznego, tak
samo jak rekonstrukcja idiolektu podstawowego, odbywa si¢ w oparciu o wlasciwosci

! Szkolnym procesem akwizycji, rozwijaniem i doskonaleniem kompetencji jezykowe;j i ko-
munikacyjnej w jezyku ojczystym/pierwszym zajmuje si¢ lingwodydaktyka (J. Nocon 2012).
2'W 1972 roku prof. F. Grucza uzyl wyrazu glottodydaktyka w tytule pierwszego z zorganizo-
wanych przeze siebie (ILS UW) sympozjow pod nazwa ,,Lingwistyka stosowana i glottody-
daktyka” (F. Grucza 2013a: 222).

3J. Sokol (2015) ,,nauke” (pierwszego) jezyka zastepuje terminem jego ,.konstruowania” (przy
pomocy metody prob i bledow oraz oséb dorostych).
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lingwogeneratywne (biologiczno-genetyczne) mowcow-stuchaczy.” Poza tym, jak
dodaje dalej autor (2013a: 145):

rzeczywiste jezyki (idiolekty) konkretnych osob, czyli takze rzeczywiste jezyki (idiolekty)
specjalistyczne konkretnych specjalistow nie sg czyms, co zostato komukolwiek ‘nadane
z gory’, ze kazdy czlowiek musi wytworzy¢ (‘przyswoic sobie’) sam swoj jezyk (idiolekt)
i tylko on sam moze go rozwijac. Po drugie to, co nazywa si¢ ‘przyswajaniem jgzyka’ jest
procesem, w ktoérym kazdy cztowiek ‘wytwarza’ (swoj wlasny) rzeczywisty jezyk w opar-
ciu o specyficzny rodzaj biologiczno-genetycznych wlasciwosci lingwogeneratywnych i
Ze zarazem uczenie si¢ jezyka ‘obejmuje’ proces generowania jezykowej wiedzy o $wiecie
— proces poznawania §wiata, ze juz na tym poziomie jezyki ludzkie ‘spetniaja’ istotne
funkcje kognitywne.

Na koniec tej cze$ci wypada jeszcze przywotac kilka stow o samej lingwistyce
(stosowanej) (applied linguistics). Ot6z jako pierwszy w skali §wiatowej lingwistyke
stosowang wyodrebnit i oddzielit od lingwistyki czystej pod koniec X VIII wieku nie-
miecki jezykoznawca August Ferdinand Bernhardi; drugi, w kolejnosci chronologicz-
nej, byt polski uczony Jan Niecistaw Ignacy Baudouin de Courtenay (F. Grucza
2013a: 49-50). Jak dalej zauwaza F. Grucza (2013a: 185) data ukazania si¢ dzieta A.F.
Bernhardiego nie wyznacza poczatku historii lingwistyki stosowanej w ogole a jedy-
nie ,,(a) poczatek historii §wiadomego wyodrebniania lingwistyki stosowanej i tym
samym dzielenia ogolnego zakresu lingwistyki na lingwistyke czysta i stosowang oraz
(b) poczatek wyraznego zaliczania pewnych zagadnien do zbioru zadan lingwistyki
stosowanej.” Co wigcej, rowniez data (1870) wygloszenia przez J. N. I. Baudouina de
Courtenay jego stynnego petersburskiego wyktadu nie jest tozsama z poczatkiem hi-
storii polskiej (meta)lingwistyki stosowanej w ogole (F. Grucza 2013a: 187). F. Gru-
cza (2013a: 117) odrzuca twierdzenie, ze r6znica mi¢dzy tymi poddziedzinami polega
na tym, iz lingwistyka czysta ma cele wylacznie poznawcze, a lingwistyka stosowana
— praktyczne argumentujac, ze charakter poznawczy maja obie: ,,tworzenie wiedzy i
tylko wiedzy”, przy czym jest to tworzenie roznych rodzajow wiedzy.

2. Pojecie dwujezycznoSci

Nawet w duzym skrocie trudno jest przytoczy¢ proponowane w literaturze glottody-
daktycznej definicje pojecia bilingwizmu (bilingualism) bowiem jest to pojecie zto-
zone, obejmujace szereg roznych elementdw ze sfery uczacego i uczacego si¢. Poniz-
sze stowa M. Olpinskiej-Szkietko (2013b: 50)* stanowia dowod tej niepodwazalne;
redundancji’:

4 W swojej pracy po$wieconej rozwojowi jezykowemu, poznawczemu, emocjonalnemu i spo-
tecznemu dziecka, M. Olpinska-Szkietko (2013b) przedstawia najwazniejsze wyniki badan
naukowych na temat przyswajania mowy, dwujezycznosci i wychowania dwujezycznego (z
uwzglednieniem rysu historycznego tych badan i szczegdlnym wyeksponowaniem osiagni¢¢
dokonanych w Polsce).

5'S. Grucza (2013b: 23), w oparciu o sposdb ujmowania relacji pomiedzy jezykami specjali-
stycznymi a jezykiem, zaprezentowany przez F. Grucze (jezyk ogolny i jezyki specjalistyczne
nie sg jezykami funkcjonalnie kompatybilnymi, lecz komplementarnymi) sugeruje, ze trzeba
je traktowacé jako jezyki w duzej mierze, zwlaszcza funkcjonalnie, odrgbne, co moze z kolei
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[w]tasciwie kazdy z autoréw zajmujacych si¢ problematyka dwujezycznosci tworzy wia-
sng terminologi¢ lub uzywa okreslen proponowanych przez innych badaczy, rozumiejac
je inaczej 1 ‘wypelniajac’ innymi znaczeniami. Moze to prowadzi¢ do wielu nieporozu-
mien, dlatego na wstepie rozwazan o dwujgzycznosci nalezy zwrdci¢ uwage na te niesci-
stosci. Jako synonimy funkcjonujg nastepujace pojecia: ‘dwujezyczno$é’ oraz ‘bilin-
gwizm’, a w odniesieniu do kilku jezykow — ‘wielojezyczno$¢’ lub ‘multilingwizm’.

W odréznieniu od zarysowanego powyzej pojecia dwujezycznosci i wielojezycz-
nosci (multilingualism), doda¢ nalezy, ze w wyniku prac prowadzonych przez Radg
Europy, implikujacych zmiang w podejsciu do ksztatcenia jezykowego, funkcjono-
wac zaczgto pojqcie réZnoje;zycznos’ci (plurilingualism). Celem uzytkownika rozno-
Je;zycznego nie jest juz osiagniecie perfekcji w danym Je;zyku/danych jezykach na
wzo6r idealnego rodzimego uzytkownika, a jedynie, rozwinigcie jezykowej kompeten-
cji w mys$l zalozenia, ze

kolejne doswiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego cztowieka, poczawszy od
jezyka domu rodzinnego i szerszej spotecznosci az po jezyki innych narodéw (czy to na-
uczane w szkole, czy tez poznawane w bezposrednim kontakcie), nie sg gromadzone w
postaci odrebnych modutow, lecz sktadaja si¢ na jedng catosciowa kompetencje komuni-
kacyjna, w ktorej wszystkie te doswiadczenia i jezyki wzajemnie si¢ przenikajg i na siebie
wpltywaja. (Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, oce-
nianie 2003).

M. Olpinska-Szkietko (2013b) podkresla, ze wczesny kontakt z jezykiem innym
niz jezyk ojczysty moze mie¢ (przy zalozeniu, ze spetnione zostang pewne warunki)
bardzo dobry wplyw na jezykowy, poznawczy, emocjonalny i spoteczny rozwoj
dziecka. Istotnym przy tym jest takze fakt, ze, w optyce autorki (2013b: 20), rozwoj
jezykowy tozsamy jest z rozwojem dziecka w ogdle, bowiem jezyk jest wylacznie
ludzka wtasciwoscia (tu: konkretnego dziecka) i nie moze by¢ rozpatrywany w ode-
rwaniu od niego, co udowodnit w swoich pracach nad teorig antropocentryczng® przy-
wotany juz kilkakrotnie powyzej F. Grucza (2013a, 2013b). F. Grucza (1981) wyrdz-
nit dwie fazy procesu akwizycji jezyka: a) rtOwnoczesna, obejmujacg okres wezesnego
dziecinstwa (wiek od 0 do 4 lat) i b) konsekutywna, obejmujaca okres pdznego dzie-
cinstwa (wiek od 5/7 lat do 11 roku zycia).

Na potrzeby niniejszego referatu wystarczy tylko przypomnie¢ definicje L. Blo-
omfielda (1933) gloszacego, ze osoba bilingwalna posiada petng biegtos¢ w dwoch
jezykach, F. Grosjeana (1989) okre$lajacego osobe dwujezyczng jako kogo$ kto po-
trafi funkcjonowaé¢ w kazdym jezyku wedlug danych potrzeb, czy E. Bialystok
(2001), zdaniem ktorej bilingwalne dziecko zdaje si¢ funkcjonowac¢ w rownym stop-
niu w dwoch jezykach, porusza¢ pomigdzy nimi bez wysitku, i przybiera¢ odpowied-
nig spoteczno-kulturowa postawe dla kazdego jezyka. Zestawiajgc powyzsze okresle-
nie z definicjg dwuj¢zycznos$ci E. Lipinskiej i A. Seretny nie zauwazamy jakichs$ diffe-
rentia specifica, gdyz zdaniem Autorek (2012: 27-28) dwujezycznosé:

prowadzi¢ do konkluzji, ze ,,méwce stuchacza Polaka znajacego zaréwno ogdlny jezyk polski,
jak 1 jakis$ polski jezyk specjalistyczny trzeba traktowa¢ w pewnym sensie jako osobe bilin-
gwalna (...)” (S. Grucza 2013b: 22-23).

¢ Teoria antropocentryczna zaklada, ze rzeczywiscie istniejg tylko konkretne jezyki (idiolekty)
konkretnych (rzeczywistych) ludzi (S. Grucza 2013a: 106).
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to opanowanie dwu jezykow przez dang osobe w takim stopniu, jak wiekowo i spotecznie
jej odpowiadajacy ich rodzimi uzytkownicy. Polega na umiej¢tnosci postugiwania sie
wszystkimi sprawno$ciami w jezyku ojczystym i drugim oraz na czestym i swobodnym
ich uzywaniu w roznych sytuacjach i z réznymi uczestnikami aktu komunikacji. Wiaze
si¢ ona takze z bliskim kontaktem z obydwiema kulturami i mozliwos$cia ich doswiadcza-
nia (doznawania).

Zatem dokonujac syntezy definicji i opisow pojecia dwujezycznosci spotykanych
w literaturze, nalezy stwierdzi¢, ze sa one bardzo liczne, ale i zbiezne, i z tatwoscia
mozna w nich odnalez¢ wspodlne pojecia kluczowe. Warto w tym miejscu przypo-
mnie¢, ze pionierskie badania nad rozwojem dwujezycznosci rozpoczat francuski psy-
cholog J. Ronjat, a p6zniej W. F. Leopold; w obu przypadkach przeprowadzane byty
one w pierwszej potowie ubieglego stulecia (odpowiednio w roku 1913 i w latach
1939-1949). Niezaleznie od tego, kim sg ich autorzy (chodzi o kraj pochodzenia) i
jakiego jezyka (jezykow) dotycza, w definicjach kladzie si¢ akcent na znajomo$¢
dwoch jezykow (ojczystego i drugiego)’ opanowanych adekwatnie do wieku i statusu
spotecznego. Rzetelnego, syntetycznego przegladu terminologii stosowanej w glotto-
dydaktyce polonistycznej z rownoczesnym wyjasnieniem uwarunkowanych kontek-
stowo, tj. sSrodowiskiem endo- lub egzolingwalnym, przedmiotowych terminologicz-
nych niuanséw dokonaty E. Lipinska oraz A. Seretny (2012: 19-31) poddajac analizie
takie terminy jak: jezyk ojczysty, jezyk pierwszy, jezyk r0d21my, jezyk prymarny,
jezyk etniczny, jezyk narodowy, Je;zyk odz1ed21czony, jezyk wyjsciowy, ]e;zyk doce-
lowy, jezyk obcy czy jezyk drugi — nie bede wiegc ich tutaj streszcza¢ ponownie.

E. Lipinska i A. Seretny (2012: 28-29) zwracaja uwage na koniecznos¢ odréznie-
nia pojecia bilingwizmu od: a) znajomosci dwoch jezykow (knowledge of two langua-
ges) (quqcego pojeciem szerszym od dwujezycznosci), a ktore zaktada, ze ,jezyk
ojczysty nie jest opanowywany stosownie do wieku i statusu spotecznego (...), a kom-
petencja osiagnigta w jezyku innym nie odbiega od umiejetnosci jezykowych rodzi-
mych uzytkownikow jezyka, bedacych w tym samym wieku i majacych ten sam status
spoieczny oraz b) dyglosji (dzglossza) pOJmowaneJ Jako umiejetnos$¢ postugiwania
si¢ dwiema odmianami jezyka; wyrdznia si¢ tu wersje niskg jaka jest odmiana kon-
taktowa lub regionalno-kontaktowa stosowana w srodowisku domowym oraz wysoka,
czyli jezyk ogdlnonarodowy. Przyktadem pierwszej jest jezyk polonijny, drugiej —
jezyk polski®.

7 Warto w tym miejscu wspomnie¢ o przypadkach nie stanowigcych juz (w obecnych czasach)
swoistego obszaru terra incognita, tj. gdy dana osoba dwujezyczna postuguje si¢ jednym je¢-
zykiem mowionym (np. angielskim jako jezykiem ojczystym) i jezykiem migowym jako dru-
gim (np. American Sign Language, ASL: amerykanskim jezykiem migowym czy British Sign
Languge, BSL: brytyjskim jezykiem migowym) nieustepujacemu w zadnej mierze jezykowi
naturalnemu (E.S. Klima/ U. Bellugi 1979) — mamy wowczas do czynienia z dwujezyczno$cia
bimodalng (bimodal bilingualism).

8 Innym przyktadem moze by¢ zestawienie jezykow: arabskiego i malezyjskiego (E. Bialy-
stok 2001). Poza tym, jednostka moze posiada¢ umiejetnosci dwudialektalne (bidialectal)

lub dwuskryptowe (biscriptual); przyktadem obydwu moze by¢ jezyk chinski (A. Lam
2006).
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3. Typologia dwujezycznoSci

Podkresli¢ nalezy, ze pOIllZG_] zaprezentowany podzial nie ma na celu dokonania
Wszechstronnego 1 wyczerpujacego opisu omawianego zagadnienia. Niemiej jednak,
majac na uwadze feeri¢ przemieszanych kontekstow i punktow odniesienia podejmo-
wanych w literaturze przedmiotu rozrézni¢ mozna pomigdzy dwujezycznosécia’: ad-
dytywna lub wzbogacajaca (additive bilingualism): dziecko nabyto umiegjgtnosé po-
stugiwania si¢ dwoma jezykami, cieszacymi si¢ jednakowym prestizem spolecznym,
w rownym stopniu, co przektada si¢ na rozwdj jego zdolnosci poznawczych; zréwno-
wazona (balanced/perfect bilingualism): stopien kompetencji w obu jezykach, w tych
samych okolicznosciach, jest taki sam'’; uzupetiajaca (complementary bilingua-
lism): jeden jezyk jest uzywany w niektorych dziedzinach zycia codziennego, a drugi
— w pozostatych; petng (complete/full bilingualism): kompetencja jezykowa i komu-
nikacyjna sg rozwinigte w obu jezykach zaréwno w mowie, jak i w pismie''; zto-
zong lub mieszang (compound bilingualism): wspdlny system znaczen odpowiada
wyrazom w jezyku ojczystym i drugim; sukcesywna (consecutive/successive bilingu-
alism): drugi jezyk zostat wprowadzony po uptywie trzeciego roku zycia'?; wspot-
rzgdng lub czysta (coordinate bilingualism): odrgbny system znaczen odpowiada wy-
razom w jezyku ojczystym i drugim; uspiong (dormant bilingualism): jeden z jezykow
nie jest regularnie stosowany, co prowadzi do wystgpienia oznak zapominania go
wlacznie; funkcjonalng (functional bilingualism): poszczegdlne sprawnosci jezykowe
w jezyku ojczystym i drugim sa rozwinigte w réznym stopniu, w wyniku czego jeden
z nich staje si¢ jezykiem stabszym (weaker language), a drugi jezykiem dominujacym
(dominant language) —nie wptywa to jednak na swobodne funkcjonowanie w obydwu
jezykach; jednostkowa (individual bilingualism): znajomos$¢ dwoch jezykow: ojczy-
stego 1 drugiego opanowanych adekwatnie do wieku i statusu spotecznego w wymia-
rze indywidualnym; pierwotna (ratural bilingualism): dziecko opanowato dwa jezyki
w otoczeniu naturalnym jednoczesnie przed ukonczeniem trzech lat lub jeden do trze-
ciego roku zycia, a drugi po tym okresie; produktywna (productive bilingualism):

9 Zachowano porzadek alfabetyczny — kryterium stanowit jezyk angielski.

10'W pokoleniu polonijnym brak znajomosci socjolektu spotecznie ekwiwalentnej grupy wie-
kowej wyklucza dwujezycznos¢ zrownowazong (W. T. Miodunka, 2010) pojmowana przez E.
Lipinska (2013: 103) jako ,.kompetencje natywna lub prawie natywna we wszystkich spraw-
nosciach w dwu jezykach”.

1 Je$li dana osoba nie opanowata umiejetnosci czytania i pisania, wowczas jest dwujezycznie
zrownowazona, ale nie w petni.

12 Dwujezyczno$é wezesna konsekutywna (early successive/consecutive bilingualism) ma
miejsce, gdy dziecko dorasta w rodzinie, ktora postuguje si¢ jezykiem ojczystym, a z jezykiem
drugim spotyka si¢ w srodowisku sformalizowanym, tj. w przedszkolu lub w szkole Iub po-
przez kontakt z otoczeniem obcojezycznym. Istnieje w literaturze pojgcie dwujezycznosci
szkolnej (school bilingual education) pojmowanej jako nauka drugiego jezyka na kursach i w
szkotach w kraju ojczystym. Wreszcie, dla porownania, warto w tym miejscu przywotac row-
niez pojecie dwujezycznosci dorostych (adult bilingualism), czyli przyswajanie drugiego je¢-
zyka w naturalny sposob poprzez kontakt ze srodowiskiem mowigcym tym jezykiem. Warto
dodac, ze, jak wykazaty badania, doroste osoby dwujezyczne przejawiaja silne tendencje do
liczenia i modlenia si¢ w jezyku, w ktorym po raz pierwszy nauczyly si¢ wykonywac te czyn-
nosci (B. Spolsky 1998).
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zdolnos$¢ postugiwania si¢ dwoma jezykami przy kompetencji rozwinigtej do pew-
nego stopnia; rzeczywista (real bilingualism): dana jednostka opanowuje obydwa je-
zyki od wezesnego dziecinstwa i ma podobnag tatwo$¢ w komunikowaniu si¢ w obu;
receptywna (receptive bilingualism): zdolnos¢ rozumienia dwéch jezykoéw przy jed-
noczesnym opanowaniu réznych umieje¢tnosci (tu: receptywnych); rownoczesna (si-
multaneous bilingualism): drugi jezyk zostal wprowadzony przed trzecim rokiem zy-
cia'®; spoteczng (societal bilingualism): znajomo$é¢ dwoch jezykow: ojczystego i dru-
giego opanowanych adekwatnie do wieku i statusu spotecznego w wymiarze spotecz-
nym; podporzadkowang (subordinate bilingualism): dostep jezyka drugiego do sys-
temu znaczen za pomocg jezyka ojczystego; subtraktywna lub zubazajaca (subtractive
bilingualism): dziecko rozwingto umiejetnosci porozumiewania si¢ w jezyku drugim
kosztem rozwoju umiejetnosci w jezyku ojczystym, ktory nie cieszy si¢ jednakowym
prestizem spotecznym'®, co z kolei wywotuje negatywny skutek na jego rozwdj po-
znawczy; ukryty (transitional bilingualism) stopniowe zastgpowanie jezyka ojczy-
stego jezykiem drugim bedacego jezykiem dominujacym (T. K. Bhatia/ W.C. Ritchie
2004, Bialystok, 2001, S. Dopke 1992, F. Grosjean, 1982, A. Lam 2006, E. Lipinska/
A. Seretny 2012, I. Kurcz 2007, E. Peal/ W.E. Lambert, 2007)"°.

Majac powyzsze na uwadze, S. Romaine (1989) wyr6znia szes¢ rodzajow akwi-
zycji jezykowej w dziecinstwie: 1) jedna osoba — jeden jezyk (one person — one lan-
guage)'®: rodzice postuguja sie réznymi jezykami ojczystymi, ale kazdy z nich po-
siada pewien stopien kompetencji w jezyku drugiego; jezyk jednego z rodzicow jest
dominujacym jezykiem spoleczenstwa — kazdy z nich zwraca si¢ w swoim jezyku do
dziecka od urodzenia, 2) niedominujacy jezyk domowy (non-dominant home lan-
guage): rodzice poshuguja si¢ roznymi jezykami ojczystymi, ale jezyk jednego z nich
jest dominujgcym jezykiem spoleczenstwa; oboje rodzice mowiag do dziecka w jezyku
niedominujacym, ktore z kolei ma pelny kontakt z jezykiem dominujgcym tylko poza
domem — w szczeg6lnosci w przedszkolu, 3) niedominujacy jezyk domowy bez
wsparcia spoteczenstwa (non-dominant home language without the community
support): oboje rodzice postuguja si¢ tym samym jezykiem ojczystym, ktory nie jest
jezykiem dominujacym — rodzice moéwig do dziecka w swoim jezyku, 4) podwojny
niedominujacy jezyk domowy bez wsparcia spoteczenstwa (double non-dominant
home language without the community support): oboje rodzice postuguja si¢ r6znymi

13 Dwujezyczno$¢ wezesna symultaniczna (early simultaneous bilingualism) ma miejsce, gdy
dziecko styka si¢ z dwoma jezykami w stadium nauki mowienia.

14 Przyktadowe warianty szacowania prestizu jezyka ojczystego i jezyka drugiego widzianego
poprzez pryzmat solidarnosci z dang grupa (wlasng lub obcg) przez przedstawicieli grupy
wickszoSciowe] poshugujacej si¢ jezykiem ojczystym i grupy mniejszosciowe]j poshugujacej
si¢ jezykiem drugim omawia np. E. Bouchard Ryan i H. Giles (1982).

15 Trzy typy systemu pamieci dwujezycznej opracowanej przez U. Weinreicha (1953) to: a)
dwujezycznos$¢ wspotistniejaca (coexistent bilingualism) zaktadajaca, ze dwa jezyki, przyswa-
jane w roznych §rodowiskach, sg odrebne, b) dwujezyczno$¢ potaczona (merged bilingualism)
zakladajaca, ze dwa jezyki tacza si¢ w jeden system, uzywany naprzemiennie, ¢) dwujezycz-
no$¢ podporzadkowana (subordinate bilingualism) zaktadajaca, ze jezyk drugi oparty jest na
jezyku ojczystym. Koncepcja ta zostata nastgpnie zmodyfikowana przez S. Erwina i C.
Osgooda (1954).

16 Tumaczenie moje, M.L.
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jezykami ojczystymi; dominujacy jezyk jest inny niz jezyk ktéregokolwiek z rodzi-
cow, w ktorym zwracajg si¢ do dziecka od urodzenia, 5) rodzice postuguja si¢ tym
samym jezykiem ojczystym (the parents share the same native language): jezyk ro-
dzicow jest jezykiem dominujgcym — jedno z rodzicoOw zawsze zwraca si¢ do dziecka
w jezyku, ktory nie jest jego/jej jezykiem ojczystym, 6) jezyki mieszane (mixed lan-
guages): rodzice sg osobami dwujezycznymi, sektory spoleczne moga rowniez by¢
bilingwalne; rodzice przelaczajg kody i mieszaja jezyki.

1. Kurcz (2007) z kolei wspomina o trzech strategiach (modelach) nauczania
dziecka jezyka drugiego takich jak: a) strategia osoby (one person, one language,
OPOL), przy zastosowaniu ktorej jedna osoba (jeden rodzic) zwraca si¢ do dziecka
tylko w jezyku ojczystym, a druga osoba (drugi rodzic) w jezyku drugim — strategia
ta utozsamiana jest z dwujezycznoscig rownoczesng; b) strategia miejsca (minority
language at home, ml@H'"), przy zastosowaniu ktorej jeden jezyk (zazwyczaj jezyk
ojczysty bedacy jezykiem mniejszo$ciowym) jest uzywany w domu, a jezyk drugi: w
szkole — strategia ta utozsamiana jest z dwujezycznoscig sukcesywna i, ¢) strategia
czasu (time), przy zastosowaniu ktorej w pewnych porach dnia (lub w pewnych
dniach) wszyscy cztonkowie z otoczenia dziecka moéwia w jezyku ojczystym, a w
innych — w jezyku drugim'®.

Istotnym w glottodydaktyce dwujezycznej jest rowniez pojecie immersji (immer-
sion), zwanej takze dwujezycznoscig wzbogacajaca lub addytywna (additive bilingu-
alism), ktora w literalnym przektadzie oznacza ,,zanurzenie” (tu: zanurzenie dziecka
w nowym dla niego jezyku, tj. jezyku drugim). Prace w tym zakresie rozpocz¢li na
poczatku lat szesédziesiatych ubiegltego wieku kanadyjscy uczeni: neuropsycholog
W. Penfield i psycholog spoteczny W. Lambert, ktérzy poddawali testom jezykowym
angielskojezyczne dzieci mieszkajgce w Montrealu (warto zwroci¢ uwage na fakt, ze
w tamtym czasie to jezyk francuski cieszyt si¢ tam znacznie mniejszym prestizem).
Wstepne wyniki poddawanych testom dzieci w obu jezykach byty dosy¢ stabe w po-
rownaniu do wynikdw osiggni¢tych przez ich jednojezycznych rowiesnikow, i do-
piero w pdzniejszym okresie (w wieku 11 lat) dzieci zaczety osigga¢ poréwnywalne
rezultaty — w kilku testach z jezyka angielskiego byly one nawet lepsze od ich kole-
gow angielskojezycznych. Zebrane z badan wyniki ukazujace pozytywne oddzialy-
wanie ksztatcenia dwuj¢zycznego na jezyk ojczysty (ulegl on wzbogaceniu), inteli-
gencje i funkcjonowanie poznawcze dziecka zostaty opublikowane przez E. Peal i W.
E. Lamberta (1962)". Wbrew pierwotnym obawom nie doszto do wystapienia sub-
mersji.

Ksztatcenie poprzez immersje¢ realizowane jest w oparciu o specjalnie opraco-
wane programy, na podstawie ktorych nauczane sg w szkotach jednojezyczne dzieci,

17 F. Grosjean (2010) proponuje okreslenie: home — outside the home strategy.

18 Podobna do zatozeh strategii czasu jest strategia przemienna, przy zastosowaniu ktorej
okresy mowienia wylacznie w jezyku ojczystym lub jezyku drugim sg dtuzsze (na przyktad
caly rok). Strategia czasu i strategia przemienna moga by¢ utozsamiane zarowno z dwujezycz-
nos$cig rownoczesna, jak i sukcesywna.

19 Dla poréwnania, badania przeprowadzone przez M. Paradis (2000, 2004) dowiodly, ze mozg
osoby jednojezycznej nie r6zni si¢ niczym od moézgu osoby dwujezycznej, a ewentualne roz-
nice sg jedynie nastgpstwem stopnia, w ktorym mozg jest wykorzystywany.
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a w ktorych srodkiem instrukcji we wszystkich przedmiotach jest jezyk drugi. Nau-
czycielami sg rodzimi uzytkownicy jezyka (drugiego) posiadajacy takze pewng wie-
dze¢ z zakresu jezyka ojczystego i kultury poddawanych procesowi nauczania dzieci
(M. Swain 1978)*. Warto odnotowaé, ze w przypadku immersji jezyk drugi nie za-
graza prestizem spotecznym i zakresem stosowania jezykowi pierwszemu (E. Lipin-
ska/ A. Seretny 2012: 88). W literaturze przedmiotu rozréznia si¢ pomi¢dzy immersja
catkowityg (early total immersion) stanowiaca pelne zanurzenie w jezyku drugim,
ktora w przypadku grup mniejszosciowych uczacych si¢ jezyka dominujgcego moze
doprowadzi¢ do ryzyka submersji oraz immersjg cz¢sciowa (early partial immersion),
gdzie proporcjonalny stosunek postugiwania si¢ jezykiem ojczystym i jezykiem dru-
gim we wszystkich sytuacjach komunikacyjnych wynosi 50%?".

Submersja (submersion), zwana takze dwujezycznos$cig zubazajacg lub subtrak-
tywna (subtractive bilingualism) z kolei w literalnym przektadzie oznacza ,,zanurze-
nie, zatopienie” (tu: zatopienie/wchlonigcie jezyka ojczystego przez jezyk drugi). Ze
zjawiskiem submersji mamy do czynienia, gdy dziecko reprezentujgce dang mniej-
szo$¢ etniczng postugujaca sie jezykiem ojczystym o niskim prestizu spotecznym
uczy si¢ przedmiotow szkolnych wraz z natywnymi rowiesnikami. W konsekwencji
prowadzi to do zatracenia jezyka ojczystego, tj. nie osiggniecia w nim pelnej kompe-
tencji jezykowej. Moze si¢ takze zdarzy¢, ze dziecko nie osiggnie pelnej kompetencji
jezykowej rowniez w jezyku drugim. Z wyzej wymienionych powodéw wielu psy-
chologéw w ubieglym stuleciu uwazalo, ze dwujezycznos¢ u dzieci wptywa nieko-
rzystnie na ich rozwoj poznawczy i intelektualny??.

Zatem, aby immersja nie przeksztatcita si¢ w submersj¢ powinny zosta¢ spetnione
okreslone warunki. F. Genessee (1987, 1994) zalicza do nich nastepujace okoliczno-
$ci: a) dziecko wynosi z domu znajomos¢ jezyka ojczystego, ktory jest jezykiem wiek-
szosci 1 posiada wysoki prestiz spoteczny, b) nauczyciele i szkota podtrzymuja ten
prestiz, c¢) dziecko samo ceni rowniez swoj jezyk ojczysty i, na koniec, d) dziecko,
szkota i1 rodzice sg zainteresowani nabyciem przez dziecko umiejetnosci w jezyku
drugim.

20 Inng odmiang ksztalcenia poprzez immersje jest program o nazwie sheltered English pro-
gramme (sheltered oznacza: chroniony, ,,pod kloszem)”, wedlug zatozen ktorego dzieci imi-
grantéw, pochodzace z roznych srodowisk jezykowych, sg nauczane wszystkich przedmiotow
w jezyku angielskim, a takze uczgszczaja na zajecia z angielskiego jako jezyka drugiego (En-
glish as a second language, ESL) (H. D. Brown 1994).

2l Metodologiczne podstawy opracowane podczas badan nad jezykowa immersjg znalazty uj-
$cie w zaproponowanym przez D. Marsha (1994) podejsciu CLIL (content and language inte-
grated learning), tj. zintegrowanym ksztalceniu przedmiotowo-jezykowym (zob. tez D.
Marsh/ A. Maljers/ A.K. Hartiala (2001), Profiling European CLIL Classrooms —Languages
Open Doors, Jyviskyld) czy CBI (content-based instruction), tj. nauczaniu przez tres¢ autor-
stwva D.M. Brintona, M.A. Snowa i M.B. Wesche (1997).

22 Przeciwiefistwem modelu edukacji dwujezycznej opartej na submersji jest program oparty
na jezyku ojczystym (heritage language programme), ktory zaktada, ze jezyk niedominujacy
nie jest uzywany jako $rodek instrukcji, ale mimo to jest ceniony jako jezyk docelowy lub
model oparty na czasie kontaktu z jezykiem (language exposure time model), w ktorym jezyk
ojczysty danego uzytkownika jest ceniony jako jezyk docelowy i takze uzywany jako $srodek
instrukcji w nauczaniu niektoérych przedmiotow szkolnych (A. Lam 2006).
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4. Inne (istotne) pojecia w glottodydaktyce dwujezycznej

Analizujac pojecia zwigzane z bilingwizmem, trzeba jeszcze wspomnie¢ o fosylizacji
(fossilisation), czyli zamrozonej kompetencji oraz potjezycznosci, tj. semilingwizmie
(semilinguism), czyli niedostatku kompetencji w dwu jezykach. Pierwsze zaklada, ze
,,UCZ3Cy sie, 0siggnawszy pewien poziom znajomosci jezyka (innego niz ojczysty),
nie czyni dalszych postepéw mimo sprzyjajacych warunkow”, a drugie — ,regres
kompetencji w jezyku ojczystym, przy jednoczesnym jej zablokowaniu (zamrozeniu)
w jezyku drugim” (E. Lipinska/ A. Seretny 2012: 29-30). Semilingwizm, jak zaznacza
R. Laskowski (2014), moze prowadzi¢ do spotecznej marginalizacji ze wszystkimi jej
psychologicznymi i spotecznymi konsekwencjami. Rodzice, zauwaza dalej autor
(2014), zwracajac si¢ do dziecka w jezyku drugim (dominujacym), a wiec w jezyku,
ktory sami nie opanowali w stopniu dostatecznym, moga doprowadzi¢ do utraty zna-
jomosci jezyka ojczystego w drugim pokoleniu imigrantow i kulturowego oddzielenia
si¢ od kraju pochodzenia; strategia ta nazwana zostata ucieczka do przodu (forward
escape strategy). Poza tym, funkcjonuje jeszcze koncept pseudobilingwizmu (pseu-
dobilinguism) (E. Peal 1 W. E. Lambert 2007 w: E. Lipinska 2013) traktujacy o znacz-
nie lepszej znajomosci jednego jezyka niz drugiego i uzywania go w codziennej ko-
munikacji, i podwdjnego analfabetyzmu (double illiteracy), w odniesieniu do ktérego
R. Laskowski (2009) uzywa okreslenia ,,cofanie si¢” znajomosci danego jezyka, a E.
Lipinska (2013) definiuje jako niedorozwdj umiejetnosci w jezyku ojczystym i dru-
gim.

Innymi istotnymi pojeciami w glottodydaktyce dwujezycznej, $cisle zwigzanymi
ze zjawiskiem $cierania si¢ jezykow (language attrition) w obrebie tej samej spotecz-
nosci, s3 jeszcze pojecia: a) przetaczania kodow (code switching)®, w wyniku ktorego
pewne elementy leksykalne (pojedyncze wyrazy lub frazy) pochodzace z jednego je-
zyka s3 przejmowane przez jezyk drugi**, b) zapozyczen jezykowych (lexical borro-
wing), w wyniku ktérego pewne wyrazy, zwroty, typy derywatow, formy fleksyjne,
konstrukcje sktadniowe czy zwigzki frazeologiczne przechodza z jednego jezyka do
jezyka drugiego®, c) konwergencji jezykowej (language convergence/linguistic al-
liance)*, w wyniku ktérej dochodzi do swoistego potaczenia sie dwoch jezykow przy-
nalezacych do tego samego geograficznego obszaru mowy w jeden.

23 Pojecie przelaczania jezyka (language switching) stosowane jest w strategiach komunikacji
opartych na jezyku ojczystym w klasie gdzie jezyk drugi jest nauczany jako jezyk obcy (fore-
ign language) (J. Majer 2003).

24 Przetgczanie kodu (code switching), w kontekscie wielojezycznosci, jest naprzemiennym
uzywaniem kilku jezykéw (B. Bailey 2001). G. Liebscher i J. Dailey-O’Cain (2005) dodaja,
ze moze ono rowniez dotyczy¢ systematycznego naprzemiennego uzywania odmian tego sa-
mego jezyka i mie¢ miejsce w obrebie jednej konwersacji lub wypowiedzi; na przyktad zjawi-
sko to moze dotyczy¢ jezyka ojczystego w konteks$cie dychotomii: odmiana literacka a od-
miana potoczna.

%5 Przelgczanie jezyka ma wymiar jednostkowy, a w przypadku zapozyczeh jezykowych od-
nosimy si¢ do cztonkdéw danej spotecznosci; w obu przypadkach system jezykowy pozostaje
nienaruszony (A. Lam 2006).

26 Catkowite polaczenie sie jezykow skutkowaé moze jezykiem mieszanym (mixed language),
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5. Konkluzja i wnioski

Celem niniejszej publikacji byto zaprezentowanie przegladu polskiej i angielskiej ter-
minologii funkcjonujacej w obszarze glottodydaktyki dwujezycznej. Pionierskie ba-
dania nad rozwojem dwujezycznos$ci rozpoczal w pierwszej potowie ubiegtego wieku
J. Ronjat (1913); na uwage zastuguja rowniez osiggnigcia w tym obszarze dokonane
przez W. F. Leopolda (1939-49) czy prace W. Penfielda i W. Lamberta zebrane i opu-
blikowane przez E. Peal i W. E. Lamberta (1962). Pézniejsze badania, z ktorych wiele
byto studiami przypadku poszczegdlnych panstw lub spoteczenstw podkreslajacych
uznanie historii, polityki czy demografii, powojenne ruchy migracyjne, postkolo-
nialng polityke jezykowa, propagowanie humanistycznych i egalitarnych ideologii
(A. Lam 2006), potwierdzaly kolejno, ze dwujezyczne dzieci nie r6znig si¢ w niczym
od swoich jednojezycznych rowiesnikdw poza tym, ze znaja one dwa jezyki, a nie
jeden (W. Klein 1986). Aczkolwiek, jak stwierdza E. Bialystok (2009), (dwu- i wie-
lokulturowos¢ 1) dwujezycznos¢ moga by¢ zaréwno niezwykle cennym bodzcem w
procesie intelektualnego rozwoju dziecka, jak i cigzarem, ktéry, w ekstremalnych
przypadkach, prowadzi do socjopatycznego zachowania i opéznien w rozwoju kogni-
tywnym. M. Olpinska-Szkietko (2013a: 146), rowniez doceniajac wage ksztalcenia
dwujezycznego, z kolei uwaza, ze:

[n]ajbardziej zrbwnowazony i wszechstronny rozwdj zarowno umieje¢tnosci jezykowych,
w tym umiejg¢tnosci intensywnego rozumienia — interpretacji — oraz tworzenia wypowiedzi
ustnych 1 pisemnych, kompetencji terminologicznej 1 umiejetnosci analizy tekstu, jak i
umiejetnosci niejezykowych, w tym szczegélnie kompetencji metodycznej, ale takze
umiejetnosci poznawczych, kompetencji interkulturowej, kompetencji medialnych oraz
spotecznych, ma miejsce w ramach nauczania dwujezycznego, podobnie jak w pracy pro-
jektowej oraz dramie, z tym, ze w tych ostatnich przypadkach nie tak wazng role odgrywa
rozwoj kompetencji metodycznej.

Na koniec, warto odnotowac, ze w latach siedemdziesiatych poprzedniego stule-
cia mamy do czynienia z rozkwitem wszelkiego rodzaju edukacyjnych inicjatyw pro-
pagujacych nauczanie tresci poprzez jezyk, anizeli uczenie si¢ jezyka jedynie ,.dla
zasady”. Rzeczone inicjatywy obejmowaty m.in. takie programy jak: nauczanie je¢-
zyka poprzez program nauczania (Language Across the Curriculum, LAC)?, ksztat-
cenie poprzez immersje (Immersion Education, ImE), programy dla imigrantow (/m-
migrant On-Arrival Programs), programy dla ucznidow z ograniczong znajomoscia je-
zyka angielskiego (programs for Students with Limited English Proficiency, SLEP),
czy wszelkiego rodzaju programy, ktorych nadrzednych celem byto nauczanie jezyka
specjalistycznego (Language for Specific Purposes, LSP), takie jak na przyktad: an-
gielski w nauce i technologii (English for Science and Technology, EST), angielski
dla celow specjalistycznych (English for Specific Purposes, ESP), angielski dla celow
zawodowych (English for Occupational Purposes, EOP), angielski dla celow akade-
mickich (English for Academic Purposes, EAP) (J.C. Richards/ T.S. Rodgers 2001).

pidzynowym (pidgin/pidgin language) lub kreolskim (creole/creole language).
27 K. Bakuta (2010) proponuje thumaczenie ,,jezyk wzdtuz i wszerz programu”.
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