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Abstract:

Remarks on metacognition, metaknowledge and metacompetence

The aim of this paper is to give an overview of the most important approaches to the concepts of meta-
cognition, metaknowledge and metacompetence. A growing body of research on these concepts high-
lights the significance and benefits of acquiring metacognitive knowledge and competence, especially
in education and learning. Though scholarly opinion is still divided as to their exact functions and
definitions, it is generally acknowledged that these multifaceted concepts are closely connected with
higher order skills that result in a form of executive control involving self-monitoring, self-assessment
and self-regulation. These skills are now extremely important in view of the fact that, according to
some reports, education has failed to prepare students for the challenges of the 215 century. The author
also presents his approach to the construct of (meta)knowledge and (meta)competence, focussing on
the role of language as the main contributing factor in the process of knowledge acquisition. Finally,
the author discusses various aspects of competence demands within the community of scholars.

Wstep

Jesli prawda jest, ze Sokrates istotnie wyglosit stynne stowa ,,wiem, ze nic nie
wiem” i tym samym uznat niedostatek wtasnej wiedzy, to by¢ moze chcial w ten
sposob pokazaé, ze droga do poznania i wiedzy jest takze swiadomo$¢é obszardéw
swojej niewiedzy. Sa to jednak tylko przypuszczenia, gdyz — jak wiadomo — Sokra-
tes nie pozostawit po sobie tekstow pisanych. W swej ,,Historii Filozofii” W. Tatar-
kiewicz pisze o nim, ze ,,gdy inni ulegajac ztudzeniu mniemali, ze wiedz¢ posiadaja,
on mial §wiadomo$¢ swojej niewiedzy i nazywat to wiedzg o niewiedzy” (1970: 63).
By¢ moze Sokrates uznawal, ze wglad w obszary wlasnej wiedzy i niewiedzy ma
istotne znaczenie dla ludzkiego poznania, a jesli tak, to mozna go chyba uznaé za
jednego z pierwszych, ktorzy dostrzegli znaczenie tzw. metawiedzy.

Refleksja na poziomie meta, rozumiana jako zbior czynnosci kognitywnych
wyzszego rzedu, majacych charakter metapoznawczej refleksji i prowadzacych do
metawiedzy, byta uprawiania przez filozoféw od czaséw najdawniejszych, takze w
wielu innych kulturach. Zapiski z rozméw Konfucjusza z uczniami kilkukrotnie
podnosza temat takiej refleksji. W rozmowach z uczniami Konfucjusz mowi, ze ,.to,
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czego nie wiemy, i wiedza o tym, czego nie wiemy, to jest wlasnie prawdziwa wie-
dza'.

Wiedza, na temat ktorej rozwazania toczyly si¢ od zarania ludzkosci, odnoszona
byla poczatkowo do filozoficznych rozwazan nad wiedza w powigzaniu z cnota,
sprawnoscig dziatania i teleologia i jej glebsza analiza, jak stwierdza to J. Hartman
(2007: 168) ,,datuje si¢ od Leibnitza i dojrzewa u Kanta i Fichtego”.

Obecnie prefiks meta w dyskursie naukowym wielu nauk oznacza refleksje po-
znawczg wyzszego rzedu i oglad rzeczywistosci z pewnego dystansu, z zewnetrznej
perspektywy wobec danego zagadnienia, stanu rzeczy lub badan nad np. nauka jako
tzw. metanauka lub nad jej dyscyplinami szczegdélowymi. Nie zawsze jednak tak
bylo, u Arystotelesa prefiks mefa (oznaczajacy w jez. greckim ,,po, poza”) odnosit
si¢ do dzieta znajdujacego si¢ po innym dziele. Po traktacie pt. ,,Fizyka” nastepowat
u niego traktat ,Metafizyka”.

W $lad za F. Grucza mozemy méwi¢ o metanauce ogélnej i metanaukach szcze-
gélowych (zob. F. Grucza 1983: 131-132). Przedrostek meta rozpowszechnit si¢ i
poprzedza obecnie wiele nazw i termindw, takich jak metawiedza, metapoznanie,
metakompetencja i inne. Na marginesie warto podkresli¢, ze znajdujace si¢ w tytule
1 w tresci artykulu wyrazenia te sg uzyte w znaczeniu wytworow, nie za$ czynnosci.
Natomiast termin metapoznanie, zgodnie z definicja jego tworcy, J. Flawella, uzy-
wany jest w znaczeniu czynnosci i procesoOw myslowych.

W polskiej literaturze filozoficznej i psychologicznej zagadnienia metapoznania
byty w potowie ubieglego stulecia przedmiotem rozwazan wybitnych przedstawicie-
li tych dyscyplin, m.in. K. Ajdukiewicza w odniesieniu do refleksji nad nauka,
E. Grodzinskiego (jako mowa wewnetrzna) oraz J. Kozieleckiego (jako samowie-
dza).

W ostatnim okresie temat refleksji metapoznawczej, metafilozofii i metakompe-
tencji podjal m.in. R. Jakiel (zob. R. Jakiel 2015), a takze J. Hartman w swoich licz-
nych artykutach i monografiach.

W obrebie jezykoznawstwa tym, ktory jako jeden z pierwszych zapoczatkowat
analize¢ zagadnien metapoznawczych i refleksji typu meta byt F. Grucza w artykule
Metasprachen, Kodematik, Fremdsprachenunterricht (1967), ktora to analize konty-
nuowal w dalszych swoich pracach naukowych. Badania nad zagadnieniami typu
meta s kontynuowane gltownie w obrgbie dyscyplin szczegdtowych, zwlaszcza
psychologii i pedagogiki oraz jako badania metaglottodydaktyczne (por. m.in.
J. Banczerowski, W. Wilczynska, A. Michonska-Stadnik, M. Biatecka-Pikul, I. Or-
chowska, D. Zdybel). Warto zwroci¢ uwage na tak wazny postulat J. Banczerow-
skiego o konieczno$ci prowadzenia badan metaglottodydaktycznych, ktére uwazat
za warunkujace rozw9j glottodydaktyki (1975: 21 za I. Orchowska 2015: 171).

Jak juz wspomniano, za tworce terminu metapoznanie (metacognition) jest uwa-
zany J. Flavell, ktory w latach siedemdziesiatych ubiegtego wieku wprowadzit ter-
min metapoznanie na okreslenie procesow myslowych wyzszego rzgdu odnoszacych

! Ce qu'on ne sait pas, savoir qu'on ne le sait pas: c'est savoir véritablement (Confucius
2000).
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si¢ do kontrolowania i regulowania podstawowych proceséw poznawczych, w tym
zwlaszcza procesow nabywania wiedzy. J. Favell (1979) podkreslat ogromne zna-
czenie ludzkich zdolno$ci metapoznawczych. Uwazat, ze autorefleksja i dazenie do
samopoznania na poziomie meta spetniajg wazne funkcje regulujace i monitorujace
rozwoj jednostki ludzkiej. Uwazat on, ze dzigki autorefleksji cztowiek moze wnik-
na¢ w glab swoich mysli i przeanalizowa¢ je po to, aby nastgpnie podjaé¢ odpowied-
nie dziatania regulujgce i naprawcze. Akt refleksji metapoznawczej mozna trakto-
wac¢ jako odrebny akt poznawczy — w najnowszych badaniach akt taki jest uwazany
za kwintesencj¢ metapoznania (zob. P. Tarricone 2011).

W bardzo wielu pracach naukowych dotyczacych metapoznania, ktore pojawity
si¢ w ostatnich dwoch dekadach, termin ten jest jednak wciaz przedmiotem sporéw
wsrdd cztonkdéw spotecznosci akademickiej. Wedtug P. Tarricone (2011) jedng z
najbardziej znanych teorii metapoznania jest teoria opracowana przez A. Efklides
(2008), wedtug ktorej metapoznanie jest ztozonym procesem monitorowania i kon-
troli wlasnych proceso6w poznawczych, doswiadczen i przezy¢, a takze wiedzy i
umiejetnosci.

1. Zwrot metapoznawczy (metacognitive turn) jako nowy trend w badaniach
nad poznaniem

Zagadnienie metapoznania budzi wcigz ogromne zainteresowanie naukowcow z
wielu dyscyplin. Wynika to z coraz powszechniejszego uznania faktu, ze sama wie-
dza przedmiotowa nie wystarcza i w dzisiejszych czasach coraz wigksza jest potrze-
ba glebszej i1 krytycznej refleksji, ktora prowadzitaby do kontroli i sterowania dal-
szym rozwojem wiasnej wiedzy i kompetencji. Najnowsze opracowania podkreslaja
potrzebe przeniesienia akcentu z ksztalcenia przedmiotowego na ksztatcenie meta-
przedmiotowe i na aspekt metapoznawczy. To przeniesienie akcentu jest nawet
okreslane jako zwrot metapoznawczy (por. N. Silver 2013), analogicznie do zwro-
tow, ktore zapoczatkowaly wczesniejsze etapy rozwoju niektérych nauk humani-
stycznych (np. zwrot pragmatyczny czy zwrot kognitywny).

Na potrzebg takiego zwrotu i przeniesienia akcentow w dziedzinie edukacji
wskazuje raport grupy naukowcow z Michigan State University (zob. K. Kereluik et
al. 2013), ktérzy w uzasadnieniu wymieniajg m.in. nastgpujace czynniki powodujace
koniecznos$¢ dokonania zmian:

e dynamika i zlozono$¢ przemian i rozwoju w nauce i gospodarce (takze w

wyniku poglebiajacej si¢ globalizacji oraz cyfryzacji i robotyzacji),

e wynikajaca z wyzej wymienionych przemian nieustannie rosnaca lawina in-
formacji, ktora przecigza uktad kognitywny jednostek, z czego wynika ko-
niecznos$¢ ksztattowania kompetencji typu meta w zakresie tzw. data mining,
identyfikacji i rozrézniania danych znaczacych, waznych i wysokiej jakosci.
Umiejetnos$¢ takiej identyfikacji i trafnej oceny danych i informacji staje si¢
obecnie wazng umiej¢tnoscig metapoznawcza.

Wspomniana dynamika przemian we wspotczesnym §wiecie i rosngca ztozonosc¢

procesow gospodarczych, naukowych i technicznych, zachodzacych w wyniku re-
wolucji cyfrowej, robotyzacji i dominacji Internetu lezaty u podstaw takich wnio-
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skow. W raporcie powtdrzono oczywista prawde, ze przy obecnym tempie tych
zmian nalezy zaktadag, Ze juz obecnie zadna najlepsza nawet uczelnia na $§wiecie nie
uzbroi studentow w wiedze¢ ani tym bardziej w kompetencje, ktore wystarcza im do
konca zycia.

We wspomnianym raporcie naukowcow amerykanskich podkresla si¢ mocno
(zob. K. Kereluik et al. 2013: 128), ze dynamika tych przemian stawia pod znakiem
zapytania zdolnos$¢ systemu ksztalcenia akademickiego do nadazania za postepem
dokonujacym si¢ szybko w wielu obszarach gospodarki, nauki i techniki. Wreszcie
w wyniku tych przemian, zwlaszcza w sferze ztozonosci procesow produkcji, tech-
nologii i nauki, nastapig zmiany strukturalne na rynku pracy, ktore beda przejawiac
si¢ w zwigkszonym zapotrzebowaniu na pracownikéw o najwyzszych i specjali-
stycznych kwalifikacjach.

Swiadomo$é tego lezata u podstaw tezy o konieczno$ci nieustajacego ksztatce-
nia przez cale zycie. Teza ta znalazta odzwierciedlenie w pracach Komisji Europej-
skiej 1 jej centréw badawczych (JRC — Joint Research Centre oraz CRELL — Centre
for Research on Lifelong Learning), ktorych celem bylo opracowanie ogdlnoeuro-
pejskich ram i narzedzi do pomiaru ,.kompetencji uczenia si¢ uczenia” (za: D. Zdy-
bel 2015: 58). W pracach tych i innych instytucji europejskich za istot¢ aspektu me-
tapoznawczego uznano sktonnos¢ do podejmowania refleksji nad wtasnymi zdolno-
Sciami uczenia si¢, glebie 1 doktadnosc tej refleksji, a takze zaufanie do wlasnych
mozliwosci w tym zakresie, przekonanie oraz wiar¢ w mozliwos$¢ osiggniecia sukce-
su (ibidem).

W dobrze pojetym wihasnym interesie pracownicy powinni wigc rozwijaé swoje
kompetencje metapoznawcze w celu identyfikacji witasnych deficytow wiedzy i
kompetencji, aby odpowiednio kierowa¢ wlasnym rozwojem zawodowym oraz pod-
noszeniem kompetencji i wiedzy w deficytowych obszarach. Wyniki badan $wiad-
czg o tym, ze metapoznanie, w tym autorefleksja uwazana za podstawowy kompo-
nent czynno$ci metapoznawczych, jest jednym z najsilniejszych czynnikéw progno-
zujacych efektywnos$¢ procesu uczenia si¢ (por. D. Zdybel 2015: 55). Za$§ ztozony
charakter szybko zmieniajgcej si¢ wspotczesnej rzeczywistosci czyni koniecznym
szybkie 1 efektywne uczenie si¢ nowo powstajacych zjawisk, aby w drodze zarza-
dzania wlasnymi kompetencjami sprosta¢ wymogom tej rzeczywistosci.

2. Metawiedza i metakompetencja

Metawiedza, w najogdlniejszym sformulowaniu, oznacza wiedz¢ konkretnej osoby o
stanie wlasnej wiedzy. Metawiedzg, podobnie jak wiedze, traktujemy jako imma-
nentng, aczkolwiek zmienng, wlasciwo§¢ moézgu konkretnej jednostki ludzkiej. W
rozwazaniach naszych abstrahujemy od ludzkiej wiedzy genetycznej i uwazamy
metawiedzg za rezultat procesOw wytwarzania tej wiedzy w drodze pracy metapo-
znawczej 1 autorefleksji nad jako$ciowym stanem wiedzy nizszego rzedu (wiedzy
przedmiotowej). Taka autorefleksja jest wgladem z pewnego dystansu, jak gdyby z
zewnatrz w stan wiedzy wilasnej przedmiotowej. J. Wolenski pisze na ten temat:
,Kazda autorefleksja nad wtasng wiedza, np. dociekanie, co z niej wynika, sprawia,
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ze podmiot, aczkolwiek bada sam siebie, zajmuje postawg de alio” (zob. J. Wolenski
2005: 379).

Konstrukt zwany kompetencjg jest niejednolitym i wcigz dyskusyjnym zbiorem
podsystemow wiedzy i1 umiejetnosci, jakie konkretna jednostka ludzka jest w stanie
wytworzy¢. Z kolei umiejetnos¢ jest konstruktem teoretycznym oznaczajacym dys-
pozycje do efektywnego/skutecznego przeprowadzania zorganizowanych czynnosci
poznawczych lub poznawczo-motorycznych majacych na celu wykonanie okreslo-
nego zadania (zob. Z. Chlewinski 1992: 161). Oczywiscie rézne typy zadan wyma-
gaja r6éznych umiejetnosci. Do istoty umiejetnosci nalezy sprawne postugiwanie si¢
wiedza i doswiadczeniem.

W obrebie kompetencji jednostki jako konstruktu teoretycznego, mozna wyrdz-
ni¢ kompetencj¢ odtwoércza (inaczej zachowawczg lub reproduktywna), w ktorej
pierwiastek tworczy nie odgrywa znaczacej roli, oraz kompetencj¢ tworcza, w ktora
wmontowany jest komponent heurystyczny decydujacy o zdolnosci jednostki do
tworzenia nowej jakosciowo wiedzy, metod i osiggania ulepszonych wynikéw dzia-
tania (por. J. Hartman 2007: 169). Dynamiczny rozwdj i przemiany w gospodarce i
technice, o ktorych wczesniej byta mowa, tworzg zapotrzebowanie na jednostki o
wysokiej kompetencji oraz (meta)kompetencji tworczej, czyli wyposazonej w kom-
ponent heurystyczny, ktory bedzie wspomagac¢ umiejetnosci dotyczace identyfiko-
wania wilasnego potencjatu tworczego i jego deficytow oraz stymulowania takze
jego rozwoju, a nie tylko kompetencji zachowawcze;j.

Szczegbdlng role w procesach zaré6wno wytwarzania (meta)wiedzy, jak i (me-
ta)kompetencji spetnia jezyk, ktory warunkuje te procesy generowania wiedzy 1 jest
podstawowym wspotczynnikiem determinujacym tworzenie ludzkiej wiedzy (por.
S. Grucza 2015: 67). Wiedza musi by¢ ujezykowiona, zreszta nie ma innego Sposo-
bu, aby wykaza¢ si¢ posiadang wiedzg i jej jakos$cig poza przedstawieniem dowo-
dow w postaci eksponentow jezykowych tej wiedzy, czyli tekstow ustnych lub pisa-
nych. Celnie wyrazil to M.A. Krapiec: ,,Mys$l i idee tak dlugo pozostang niejasne,
jak dlugo nie zostang wyraznie sformutowane w stowach” (1995b: 33). Ponizej
przedstawiam schemat hierarchiczny typow i poziomow wiedzy ludzkiej wykorzy-
stywanej na r6znych poziomach pracy poznawczej jednostki.

4

Metawiedza

Meta-
metawiedza

£ I —

Wiedza
przedmiotowa

Wiedza
jezykowa

Rysunek 1. Typy i poziomy wiedzy w toku pracy poznawczej czlowieka.
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Wiedza jezykowa jest tym zakresem wiedzy, ktory posiada wyjatkowe znaczenie dla
pracy poznawczej dzigki temu, Ze, po pierwsze, umozliwia wyrazanie i transferencjg
wiedzy oraz, po drugie, umozliwia wytwarzanie wiedzy dzigki swej funkcji episte-
micznej (por. S. Grucza 2015: 65). Im glebsza jest wiedza jezykowa, tym wigksze sa
mozliwosci transferencyjne i kognitywne jednostki ludzkiej. Warto przytoczy¢ w
tym kontekscie stwierdzenie F. Gruczy (1991: 34) na temat funkcji kognitywne;j
samych tylko terminow:

(..) nie jest prawda, zeby (...) funkcja terminow sprowadzata si¢ jedynie do funkcji ety-
kietowania poje¢. Ich prymarna i zarazem gtdwna rola polega na tym, Ze sg one narze-
dziami mentalnego przetwarzania $wiata, czyli najpierw narzedziami wytwarzania i za-
razem przetwarzania informacji o $wiecie, tworzenia i przeksztatcania mentalnego i inte-
lektualnego obrazu $wiata, a nastgpnie takze urzeczywistniania tego ostatniego.

Wiedza przedmiotowa jest wiedzg o wlasciwosciach badanych obiektow rzeczywi-
stosci. Z kolei metawiedza jest wiedza analityczng o jakoSciowych aspektach wiedzy
przedmiotowej, w tym o srodkach, procesach, celach, strategiach i rezultatach ba-
dawczych.

Znana badaczka zagadnien metapoznania D. Kuhn twierdzi, ze skoro w bada-
niach nad poznaniem rozréznia si¢ wiedze proceduralng (wiedzg jak) oraz wiedzg
deklaratywng (wiedze¢ ze), to prawdopodobnie na poziomie operacji ,,meta-” mozna
réowniez odrozni¢ te dwa rodzaje poznawania. Proceduralne metapoznawanie byto-
by, zdaniem tej autorki, poznawaniem metastrategicznym (metastrategic knowing),
ktore autorka definiuje jako ,,metapoznawanie dotyczace proceduralnego poznawa-
nia” (2000: 179, za: M. Biatecka-Pikul 2012: 234-235).

Nastepnie, wedlug D. Kuhn, poznawanie metastrategiczne mozna podzieli¢ na
wiedze metazadaniowa (metatask knowledge), czyli wiedzg o celach zadania, oraz
wiedze metastrategiczng (metastrategic knowledge), czyli wiedzg o strategiach shu-
zacych do osiagnigcia tych celow. Zdaniem Biateckiej-Pikul (2015) mozna stwier-
dzi¢, w $lad za D. Kuhn (2000), ze dotyczy to budowania wiedzy o strategiach po-
znawczych, to jest wiedzy, ktoéra sama ma charakter metastrategii. Wedlug opinii D.
Kuhn, metastrategiczne poznawanie jest procesem osiggania stopniowej kontroli nad
procesami poznawczymi, co polega na osigganiu zdolno$ci do samodzielnego ini-
cjowania lub hamowania pewnych proceséw i dziatan. D. Kuhn podkresla, ze jako
pierwszy tak rozumiang kontrole poznania opisat L. Wygotski. Trzeba, oczywiscie,
doda¢, ze nie nazywal tego metapoznaniem ani metastrategia. Wskazal na to zjawi-
sko przy okazji m.in. omawiania mowy wewnetrznej okreslanej przez niego jako
myslenie werbalne, ktére stuzy celom orientacji intelektualnej, uswiadomienia i
pokonywania trudnosci, celom zrozumienia i myslenia (zob. L. Wygotski 1989: 351,
396 i nast.).

Wreszcie meta-metawiedza jest wiedzg wyzszego rzedu, obejmujaca np. oceng
skutecznosci procesow, strategii oraz trafnosci sadéw nizszego poziomu, tj. meta-
wiedzy.

W praktyce praca poznawcza przebiega z wykorzystaniem wiedzy jezykowej,
wiedzy przedmiotowej i metaprzedmiotowej na nastepujacych trzech poziomach:

a) na poziomie jezykowym,
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b) na poziomie podstawowych procesow poznawczych (percepcja, pamie¢, in-

terpretacja podstawowych danych przedmiotowych),

¢) na poziomie meta, na ktorym jednostka obejmuje kontrole metapoznawcza i

monitorujaca z udzialem wiedzy i doswiadczen metapoznawczych.
Wedhug T.O. Nelson i L. Narens (1990: 127; za: D. Zdybel 2015: 62) w toku reflek-
sji na poziomie meta pojawia si¢ informacja o tym, co dzieje si¢ na poziomie obiek-
tu (przedmiotowym), w tym: jakie procesy poznawcze zostaly uruchomione, w ja-
kim tempie przebiegaja, czy napotykajg na przeszkody, bariery, na ile ich realizacja
jest ptynna i efektywna. W tym znaczeniu mozna powiedzie¢, Zze monitorowanie jest
procesem ,,przygladania si¢ sobie”, czy tez raczej wstuchiwania si¢ we wlasne my-
$lenie po to, aby na podstawie zdobytych ta droga informacji zbudowa¢ model —
reprezentacj¢ poznawcza umozliwiajacg swiadome regulowanie przebiegu wlasnych
mysli, stosownie do przyjetych celow i zatozen. Procesy kontroli metapoznawczej
przebiegaja analogicznie do mowienia do stuchawki telefonicznej — ta droga poziom
meta modyfikuje uruchomione procesy poznawcze, podejmujac strategiczne decyzje
dotyczace kontynuowania, zmiany kierunku, tempa czy charakteru, badz przerwania
aktywnosci (zob. T. Nelson/ L. Narens 1990: 127, za: D. Zdybel 2015: 62).

Kazda wiedza jest wynikiem pracy poznawczej i metapoznawczej konkretnej
jednostki ludzkiej, na ktorg sktada si¢ sekwencja aktow (meta)poznawczych. Wha-
sciwy akt poznawczy jest, wedtug M.A. Krapca (1995a, za: W. Chudy 1981: 194—
195), poprzedzany tzw. aktem prerefleksyjnym, nazywanym przez niego aktem ,,eg-
zystencjalnym”, ktory nie jest wlasciwym aktem poznawczym. Jest jedynie po-
wierzchownym, spontanicznym i bezrefleksyjnym aktem stwierdzajacym istnienie
(egzystencj¢) badanej rzeczywistosci. W ogromnej wiekszosci przypadkéw jednost-
ka poprzestaje na tym etapie poznania przedmiotowego, nie podejmujac glebszej
refleksji na poziomie meta.

Zdaniem F. Gruczy glebsza refleksja zwigzana z wejscie na poziom meta nie
zmienia charakteru ani struktury pracy poznawczej, w ktorej takze wystepuje czion
diagnostyczny, anagnostyczny i prognostyczny (zob. F. Grucza 1983: 132). Czlon
diagnostyczny odnosi si¢ do stanu badanej rzeczywistosci, o ktorej zaktadamy, ze
istnieje. Czlon anagnostyczny dotyczy stanu rzeczywistosci, o ktorej zaktadamy, ze
istniala. Natomiast czton prognostyczny odnosi si¢ do wiedzy o stanach rzeczy, kto-
re wedlug naszych zatozen beda istnialy, czyli jest to mniej lub bardziej pewna wie-
dza o przysztosci. Wiedza o przyszlosci i tzw. prognozowanie jutra nabiera obecnie
coraz wigkszego znaczenia (por. S. Grucza 2015: 58 i nast.).

Na ponizszym rysunku przedstawiam omawiane typy wiedzy oraz relacje hierar-
chiczne migdzy nimi.
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Rysunek 2. Podstawowe typy wiedzy i relacje hierarchiczne miedzy wiedzq diagnostyczng, ana-
gnostyczng i prognostyczng (za: F. Grucza 1983: 77 i S. Grucza 2015: 60).

Jesdli droga do wiedzy diagnostycznej prowadzi przez obserwacjeg, refleksje i
diagnozg (por. F. Grucza 2007: 143 i nast.), to per analogiam droga do metawiedzy
diagnostycznej wiedzie przez autoobserwacje, autorefleksje i autodiagnoze. W wielu
teoriach autorefleksja jest uwazana za podstawowy czynnik rozwojowy, dynamizu-
jacy proces ksztalttowania rozwoju jednostki i budowania jej kompetencji.

3. Praca (meta)poznawcza i tekstotwdrcza naukowca

Naukowiec musi swojg wiedz¢ werbalizowa¢ w réznych okolicznosciach ustnie i
pisemnie w toku pracy poznawczej i transferencyjnej wykonywanej dla réznych
grup odbiorcow. Dlatego tez, obok kompetencji poznawczych sensu stricto, nie-
zbednym, a wlasciwie najbardziej niezbednym, komponentem catkowitej kompeten-
cji cztowieka nauki jest jego kompetencja tekstotwodrcza, ktorg aktywizuje on w toku
werbalizacji wiedzy i tworzenia tekstu. Umiejgtnos¢ tworzenia tekstu, zwlaszcza
tekstu pisanego, jest cenng i potrzebna umiejetnosciag w Swiecie nauki, ale jest to
takze zlozona czynno$¢ kognitywna, ktéra naukowiec podejmuje w kazdej fazie
swojej pracy poznawczej. Ponizszy schemat przedstawia cztery ogniwa pracy po-
znawczej diagnostyczne;j.
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Rysunek 3. Ogniwa pracy poznawczej diagnostycznej (na podstawie: F. Grucza 2007: 143—155).

Praca transferencyjna mniej nas w tej chwili interesuje, natomiast w obrebie pra-
cy poznawczej sensu stricto istotny jest podzial na obserwacje i1 eksplikacjg. Pierw-
sze ogniwo pracy poznawczej, wedtug F. Gruczy (2007: 144), wydaje si¢ obejmo-
wac akty poznawcze wyrdznione przez M.A. Krapca jako egzystencjalne, gdyz
obejmujg nastepujace pytania:

e czy wyroznione obiekty istniejg lub istniaty naprawde?

e jak i gdzie wyrdznione obiekty istniejg lub istnialy?

Dopiero kolejne pytania w tym ogniwie pracy poznawcze]j siegaja glebiej do
cech 1 wlasciwosci tych obiektow, sg wigc pytaniami typowo poznawczymi. W od-
niesieniu natomiast do ogniwa eksplikacji, to na tym etapie konieczna jest wnikliwa
refleksja nad wyrdéznionymi obiektami i ich cechami zidentyfikowanymi na po-
przednim etapie, tak aby odpowiedzie¢ na glebiej siegajace pytania typu ,,dlaczego”
(na przyklad, dlaczego obiekty badane maja takie a nie inne wtasciwosci lub dlacze-
go zachodzg migdzy nimi takie a nie inne relacje itp.). Proces eksplikacji jest juz
praca poznawcza na poziomie meta, ktora wymaga wysokiego poziomu metakompe-
tencji podmiotu nauki.

Powracajgc do pracy transferencyjnej, niewatpliwie najwigksze znaczenie przy
jej wykonywaniu ma wspomniana wczesniej kompetencja tekstotworcza cztowieka
nauki. Jej zasadniczymi komponentami sa kompetencja jezykowa, kompetencja
dyskursywna i kompetencja interkulturowa. Te trzy subkompetencje, przedstawione
na ponizszym rysunku, wspotdzialaja ze sobg i wspomagajg podmiot nauki w toku
jego pracy transferencyjne;j.
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Rysunek 4. Kompetencja tekstotworcza a jej glowne komponenty
(w oparciu o: S. Grucza 2008: 154 i nast.).

Na rysunku tym kompetencja jezykowa jest gtownym kolem napedowym kom-
petencji dyskursywnej i interkulturowe;j, ktore tacznie stanowig zasadnicze kompo-
nenty kompetencji tekstotworczej. W srodowisku naukowym podmiot nauki musi
swoja wiedze eksternalizowac skutecznie w postaci tworzenia tekstow ustnych i
pisanych, co wymaga wysokiego poziomu kompetencji tekstotworczej w odniesie-
niu do kazdego z jej trzech elementow.

W tym miejscu warto powrdci¢ do raportu naukowcow z Michigan State
University, o ktorym wspomnialem wczeséniej, aby przedstawi¢ ich prognozy odno-
szace si¢ do kompetencji niezbednych u cztowieka XXI wieku. Otdz prognozy te
dotycza koniecznych w coraz wigkszym stopniu kompetencji interkulturowych.
Wiaze si¢ to ze wzrostem globalizacji, dostgpnosci nowych technologii, dzigki kto-
rym przedstawiciele odmiennych kultur beda w stopniu dotychczas niespotykanym
mie¢ mozliwo$¢ kontaktu i wspolpracy. Stad rosnaca jest rola kompetencji interkul-
turowej, w tym takze dla przedstawicieli spotecznosci akademickich na $wiecie.
Niezaleznie od kompetencji kulturowej, szczegdlnie wysokie wymogi kompetencyj-
ne sg stawiane wobec tych cztonkow spotecznosci, ktorzy decyduja si¢ na publiko-
wanie w uznanych czasopismach naukowych za granica i na prezentacje podczas
konferencji zagranicznych.

Ten watek kompetencji cztonkow spotecznosci akademickiej przewingt si¢ bli-
sko dziesig¢ lat temu w artykule J. Hartmana (2007), o ktorym tylko wspomne. Ot6z
J. Hartman wyrazil w tym artykule przekonanie, iz obecnie szczegdlnym wyzwa-
niem naszych czasdéw jest analiza i wytworzenie pewnej, jak to nazywa, ,negatyw-
nej metakompetencji” decydujacej o umiej¢tnosci zarzadzania niekompetencja
(2007: 160). W tym pojeciu zawiera si¢, jak to wyjasnia, umiej¢tnos¢ rozpoznawa-
nia niekompetencji i neutralizacji jej szkodliwych skutkéw (ibidem). J. Hartman,
bazujgc zapewne na swojej znajomosci srodowiska akademickiego filozofow, kry-
tycznie ocenia kompetencje cztonkow $rodowiska akademickiego i nie tylko akade-
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mickiego. Uwaza on, zZe istnieje kryzys kompetencji i kryzys samooceny, ktorych
przezwyciezenie jest jednym z najwigkszych wyzwan intelektualnych naszych cza-
sow (ibidem).

4. Uwagi koncowe

Zamierzatem w ogromnym skrocie przedstawi¢ istote metawiedzy, metakompetencji
1 znaczenie czynno$ci metapoznawczych. Badania nad tymi zagadnieniami rozwijaja
si¢ dynamicznie zwlaszcza w odniesieniu do proces6w uczenia si¢. Wobec dyna-
micznych przemian, jakie obserwujemy w wielu dziedzinach i ich negatywnych
skutkow dla wartosci uzyskiwanego obecnie wyksztatcenia, pewnym $rodkiem za-
radczym moze stac si¢ ksztalcenie kompetencji metapoznawczych, ktore moglyby
umozliwi¢ identyfikowanie oraz ocen¢ poziomu i ew. deficytow wlasnej wiedzy
oraz sterowanie rozwojem wtasnej wiedzy i kompetencji stosownie do zmieniaja-
cych sie¢ potrzeb. Jak twierdzi D. Zdybel (2015: 58), w nowoczesnym spoteczen-
stwie wiedzy bowiem kluczem do sukcesu jest nie tyle wiedza o tym, jak nauczy¢
si¢ konkretnych treSci (czy zda¢ egzamin z konkretnego przedmiotu), ale raczej
wiedza o tym, jak przebiega moje wlasne uczenie si¢, na jakie bariery i blokady
natrafia i na ile przynosi oczekiwane rezultaty.
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