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Zroznicowanie wynikow testu na rozumienie zjawisk gramatycz-
nych jako wskaznik zindywidualizowanych procesow nabywania
jezyka drugiego w grupie dzieci przedszkolnych i wczesnoszkol-
nych

Abstract:

Differences in results of the receptive L2 grammar test as an indicator of individualized L2 ac-
quisition processes in preschool and early school-age children.

This article presents the results of a test which examined the understanding of grammar by preschool
and early school-age children who learn German by immersion. The results were statistically analyzed.
Thanks to such parameters as the range, standard deviation and variation coefficient, it has been estab-
lished that the examined groups of children are heterogeneous, which led to the conclusion that the
process of foreign language learning by young children is of individualized character.

Wstep

W polskim systemie ksztatcenia nauczanie jezykoéw obcych zaczyna si¢, zgodnie z
obowiazujaca Podstawq programowq wychowania przedszkolnego dla przedszkoli
oraz innych form wychowania przedszkolnego, juz na etapie przedszkola. Najbar-
dziej rozpowszechnionym modelem nauczania matych dzieci jest model systema-
tycznej nauki jezyka obcego w wymiarze 2-3 jednostek lekcyjnych w tygodniu.
Powoli jednakze przedszkola otwierajg si¢ takze na metode immersji. Rodzi si¢ wigc
koniecznos$¢ poglebiania badan empirycznych procesu uczenia si¢ i nauczania jezy-
ka w powyzszym kontekscie. Celem niniejszego artykutu jest odpowiedz na pytanie,
czy grupy dzieci uczace si¢ L2, tj. jezyka drugiego, w instytucjonalnych warunkach
immersyjnych sg grupami heterogenicznymi, czy homogenicznymi, biorgc pod
uwage poziom kompetencji jezykowej mierzonej pod koniec pobytu dziecka w pla-
cowce edukacyjnej. Uzyskane wyniki w sposob posredni pozwola z kolei na odpo-
wiedz na pytanie, czy proces nabywania jezyka przez matych uczniow jest procesem
silnie zindywidualizowanym, jednostkowym, osobniczym, czy wprost przeciwnie -
procesem charakteryzujacym si¢ u wigkszosci dzieci podobnym przebiegiem i po-
dobng efektywnoscig. Odpowiedz na powyzsze pytanie jest niezwykle istotna, gdyz
pozwala zarowno nauczycielom, jak i rodzicom na rozwazng ocen¢ umiejetnosci
jezykowych konkretnych dzieci
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Wykazanie heterogenicznosci lub homogeniczno$ci grupy badanych dzieci na-
stapi na podstawie 3 parametrow analizy statystycznej wynikow testu na rozumienie
zjawisk gramatycznych. Nalezy przyjac, ze heterogeniczno$¢ grupy wskazywaé
bedzie na indywidualno$¢ procesu uczenia si¢ jezyka poszczegoélnych dzieci, a jej
homogeniczno$¢ na podobienstwa w jego przebiegu. Parametrami analizy staty-
stycznej, ktore pomoga w charakteryzowaniu grupy sa: zakres, odchylenie standar-
dowe oraz wskaznik zmienno$ci.

1. Uniwersalnos¢ a indywidualnos$¢ procesu nabywania jezyka na podstawie
psycholingwistycznych badan nad stadiami rozwoju jezykowego

Badania nad nabywaniem i uczeniem si¢ jezyka drugiego pokazuja, ze procesy jego
przyswajania mozna zidentyfikowac jako procesy przebiegajace w podobny sposob
w danej grupie ludzi. Swiadcza o tym na przyktad badania odnoszace sie do stadiow
nabywania jezyka (niem. Spracherwerbsstadien), ktore wydobywaja uniwersalna
sekwencyjno$¢ jego opanowywania, zarowno w warunkach naturalnych, jak i w
warunkach szkolnych. W kontekscie naturalnym sekwencyjnos¢ procesu przyswaja-
nia jezyka potwierdzajg np. badania M. Pienemanna (1981), ktory wykazat stadia
nabywania struktury zdania niemieckiego przez dzieci imigrantow, badania H. Clah-
sena, J.M. Meisela i M. Pienemanna (1983), ktorzy zbadali sekwencje rozwojowe
nabywania jezyka niemieckiego jako L2 przez dorostych, czy M. Pienemanna
(1998), ktory wyprowadzit stadia nabywania jezyka angielskiego. Stadia te sa obo-
wigzkowymi krokami na drodze opanowania jezyka i nie mogg zosta¢ pomini¢te,
nawet poprzez zewngtrzne sterowanie (Processability theory - M. Pienemann
1998). Wykazanie stadiow nabywania struktury zdania odzwierciedla wiec pewna
regularno$¢ w nabywaniu jezyka drugiego, charakterystyczng dla wszystkich osob
uczacych sie.

Przyktadem badan stwierdzajgcych uniwersalne etapy nabywania jezyka w kon-
tek$cie szkolnym jest praca B. Sadownik (1999), w ktorej autorka zidentyfikowata
fazy tworzenia wypowiedzi przeczacych wsrod uczniow polskich szkot, oraz praca
S. Barczyk (2009), ktora wypracowata stadia nabywania struktury zdania niemiec-
kiego przez polskich studentow uczacych si¢ jezyka niemieckiego w ramach lektora-
tu na wyzszej uczelni. Najbardziej obszernym badaniem stwierdzajacym sekwencyj-
no$¢ nabywania jezyka w warunkach szkolnych jest jednakze badanie E. Diehl i in.
(2000), ktorego wynikiem jest okreslenie stadiow nabywania struktury zdania nie-
mieckiego, ale takze i innych fenomendéw gramatycznych, jak np. odmiany czasow-
nika czy rzeczownika przez uczniéw szkot francuskich.

Opanowanie poszczegdlnych sekwencji rozwojowych nie jest jednakze uniwer-
salnym programem realizowanym w ten sam sposob i w takim samym tempie przez
wszystkie osoby uczace si¢:

(...) dass universelle Entwicklungssequenzen bei weitem nicht bedeuten, dass alle Lerner
nichts weiter tun, als ein universelles Programm abzuspulen” (M. Pienemann 2006: 42).

Na osiggnigcie kolejnego stadium jezykowego maja wplyw indywidualne wybo-
ry sposrod réznych wariantow jezykowych, dokonywane przez osoby przyswajajace
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jezyk drugi'. Stwierdzono, ze te poszczegdlne wybory moga odznaczaé sie rézng

jakoscia, co ilustruje ponizszy rysunek.
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Is he Tarzan
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Rysunek 1. Indywidualne wybory wariantow jezykowych w odniesieniu do postepu jezykowego (M.
Pienemann 2006: 41).

Z powyzszego rysunku wynika, ze osoba dokonujaca ,,gorszych” wyborow sposrod
r6znych wariantow jezykowych (np. wypowiedzi bez uzycia czasownika, np.: ,,He @
Tarzan?”, ,,He o Tarzan”, ,,Where Tarzan ¢”) nie poczyni tak szybkich postepow
jezykowych, jak uczen dokonujgcy wyboroéw otwierajacych mu mozliwos$¢ przejscia
na dalszy stopien rozwoju jezykowego (tworzenie zdan z uzyciem czasownika, na-
wet wtedy, gdy jego miejsce w zdaniu nie jest poprawne, np.: ,,He is Tarzan?,
»Where Tarzan is?”). Takie dziatania jezykowe stanowia wigc o indywidualno$ci
procesu uczenia si¢ jezyka. Na rdzny poziom opanowania jezyka wptyw maja takze
strategie stosowane przez osoby przyswajajace ten jezyk. Pienemann (M. Pienemann
2006: 40, M. Liebner 2006: 143) wyrdznia takie strategie, jak np.: uproszczenia
wskutek opuszczania cze$ci zdania, unikanie bledow poprzez stosowanie struktur
juz opanowanych, a nie nowych, swiadome produkowanie btednych wypowiedzi w
celu przeé¢wiczenia nowych struktur. W odniesieniu do matych dzieci uczacych si¢
jezyka francuskiego metoda immersji J. Wortle (zob. 2013: 157 i nast.) stwierdzila
stosowanie przez nie réznych strategii jak: code-switching, foreignizing?, bezpo-
sredni transfer, tworzenie nowych stéw, generalizacje, bezposrednie prosby o ttuma-
czenie, stosowanie strategii niewerbalnych czy powtarzanie polecen nauczyciela.
Analiza materialu empirycznego dostepnego u Wortle (2013) pokazuje, ze poszcze-

' M. Pienemann (2006: 39) podaje rézne warianty wypowiedzi osob, ktore jeszcze nie
weszly na poziom 5 struktury zdania, to znaczy na poziom tworzenia poprawnego zdania z
czasownikiem positkowym have. Te warianty to: Where you have lost it?, Where have lost
it?, You have lost it where?

2 Produkowanie leksemow jezyka ojczystego z uwzglednieniem fonologicznych norm jezyka
drugiego (zob. J. Wortle 2013: 165)
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goblne dzieci stosujg rozne strategie. Thoma i Tracy (2012: 74-75) analizowali poste-
py jezykowe 4 dzieci ze $rodowisk imigranckich, ktorych poczatek nauki jezyka
niemieckiego w przedszkolu nastapit w podobnym wieku. Doszli oni do wniosku, ze
mimo podobienstw w procesie nabywania jezyka mozna wykaza¢ jednak pewne
indywidualne roznice, np. u trojki dzieci mozna zauwazy¢ preferencje tworzenia
fraz OV (to znaczy wypowiedzi, w ktdrych najpierw pojawia si¢ dopetnienie, a po-
tem czasownik, np. ,,da viel Apfel essen”), podczas gdy czwarte dziecko tworzy
zdecydowanie mniej struktur z uzyciem czasownika.

Konstatujac nalezy wigc stwierdzi¢, ze mimo pewnej uniwersalnosci, proces na-
bywania jezykoéw obcych jest w duzej mierze procesem zindywidualizowanym. Nie
wszystkie osoby uczace si¢ jezyka osiagna wigc taki sam poziom jego opanowania i
nie dzieje si¢ to w takim samym tempie.

2. Immersja *

Dzieci, na ktorych przeprowadzono opisane w niniejszym artykule badanie, uczg si¢
jezyka drugiego w specyficznych warunkach immersyjnych. Immersja to metoda
nauczania jezyka poprzez uzywanie go na lekcjach przedmiotowych w instytucjach
edukacyjnych, takich jak np. przedszkola oraz szkoty.

Im folgenden beziehen sich die Termini Immersion (von eng. to immerse = eintauchen)
bzw. immersiv auf solche Verfahren, in denen ein oder mehrere Sachficher, z. B. Ma-
thematik, Erdkunde oder Biologie, bzw. Projekte und Aktivititen im Kindergarten,
durchgehend und iiber einige Jahre in der L2 unterrichtet werden (P. Burmeister 2006:
198).

Waznym czynnikiem opisu tej metody jest czas ekspozycji na jezyk, ktory nie
powinien by¢ mniejszy niz 50% czasu przebywania w szkole. H. Wode (2009: 18)
uwaza nawet, ze czas ekspozycji na L2 powinien stanowi¢ co najmniej 70% czasu
przebywania dziecka w placowce. Jezyk drugi jest wiec jezykiem wykladowym i
jezykiem komunikacji na lekcjach przedmiotowych, takich jak matematyka, fizyka,
przyroda itd., z wyjatkiem lekcji zwigzanych z nauczaniem jezyka ojczystego (L1)
oraz tresci dotyczgcych kultury i historii wspoélnoty narodowej uczniow. W przed-
szkolach duza ilo$¢ inputu jezykowego jest konsekwencja stosowania zasady one
person, one language, co oznacza, ze sposréd dwoch nauczycieli prowadzacych
grupe jeden z nich postuguje si¢ wylacznie jezykiem ojczystym, natomiast drugi
nauczyciel stosuje w komunikacji z dzie¢mi tylko jezyk drugi.

3 Obecnie w powszechnym uzyciu sg takze terminy zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo
jezvkowe (CLIL — Content and Language Integrated Learning) czy nauczanie dwujezyczne.
Wszystkie terminy uzywane sa do opisu takich kontekstow jezykowych, w ktorych wazne sa
nastgpujace wymiary: wymiar lingwistyczny, wymiar przedmiotowy, wymiar kulturowy,
wymiar Srodowiskowy i wymiar uczenia si¢ (D. Marsh i in. 2008: 5). Termin immersja sto-
sowany jest czesto w opisie procesow uczenia si¢ jezyka matych dzieci i odnosi si¢ do lekcji
przeprowadzanych tylko za pomocg L2. Dwujezyczno$¢ w immersji wynika wigc z progra-
mu nauczania, w ktérym niektore przedmioty prowadzone sg w jezyku ojczystym, a niektore
w jezyku drugim, a nie ze stosowania dwoch jezykdéw na tej samej lekcji.
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Zaleta tak prowadzonej nauki jezyka obcego jest wlaczenie go w wazny dla
dziecka kontekst komunikacyjny. Zachete do nauki stanowi koncentracja na jego
uzyciu, a nie na formach. Waznym motywem nauki jezyka jest powickszanie wiedzy
ogolnej, a nie tylko powigkszanie kompetencji jezykowej. Nauke jezyka uwaza si¢
za warto$¢ dodang. Uczniowie zachecani sg do eksperymentowania z jezykiem, a
btedy stanowia dowdd na podjety przez ucznidéw wysilek nabywania jezyka (zob.
F. Genesee 1996: 40—41).

3. Badanie empiryczne

Badanie przeprowadzono na grupie matych dzieci uczeszczajacych do dwoch pla-
cowek immersyjnych. Pierwsza z nich jest Dwujezyczne Przedszkole Polsko-
Niemieckie ,,Ene due Rabe”, majace swoja siedzibe w Poznaniu, w ktérym dzieci
ucza si¢ jezyka niemieckiego metoda immersji. Druga placowka, w ktorej dzieci
ucza si¢ jezyka niemieckiego metoda immersji jest tzw. ,$wietlica niemiecka”.
,.Swietlica niemiecka” zostala stworzona przy publicznej Szkole Podstawowej nr 62
im. Tytusa Dziatynskiego w Poznaniu na mocy umowy zawartej pomigdzy przed-
stawicielami dyrekcji Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Szkoty Podstawowej nr 62 oraz Dwujezycznego Przed-
szkola ,,Ene due Rabe”. Najwazniejszym podmiotem tego projektu sg jednakze ro-
dzice, ktorzy zainteresowali si¢ nauczaniem immersyjnym i przejeli na siebie finan-
sowanie pracy nauczycieli. Projekt wszedt w zycie w 2013 roku, a gtownym jego
celem jest wspieranie wielojezycznos$ci dzieci. Jest on odpowiedzia na niskie wyniki
badan dotyczacych nauczania jezykéw obcych w polskich szkotach, a szczegdlnie
na bardzo niski poziom nauczania niemieckiego jako drugiego jezyka obcego w
Polsce (A. Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2013: 26-27). Dzieci objete projektem uczy-
ly sie jezyka niemieckiego metoda immersji, ale takze w tradycyjny sposob na lek-
cjach jezyka niemieckiego oferowanych przez szkole podstawowa w wymiarze
dwéch godzin tygodniowo.

Powyzsze dwie placéwki nauczania jezyka niemieckiego stanowity baze dla
wypracowania koncepcji tzw. ,,modelu poznanskiego™, ktéry zaktada bardzo wcze-
sng immersyjna nauke jezyka nie-angielskiego w nauczaniu przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym oraz rownolegle od pierwszej klasy szkoty podstawowej nauke jezyka
angielskiego wedlug aktualnej podstawy programowej dla szkot podstawowych.
Zaktadanym efektem takiego nauczania jest realna wielojezycznos$¢ polskich obywa-
teli.

3.1. Grupy dzieci poddane badaniu

Testem na rozumienie zjawisk gramatycznych jezyka drugiego (tutaj: jezyka nie-
mieckiego) objeto dzieci z rodzin polskojezycznych, ktore nigdy nie przebywaly
dluzej w Niemczech i nie chodzity do niemieckich przedszkoli ani szkot. Test prze-
prowadzono pod koniec pobytu dziecka w przedszkolu oraz pod koniec klasy III w

* Wiecej na temat tego modelu w M. Bielicka (2017).
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swietlicy jezykowej, z wyjatkiem dzieci, ktore ukonczyly przedszkole dwujezyczne i
kontynuowaty nauk¢ w szkole podstawowej. Ta podgrupa, ze wzgledu na wyzsze
umiej¢tnosei jezykowe, mogta zosta¢ wiaczona do badania juz pod koniec drugiej
klasy szkoly podstawowej. Ostatecznie przetestowano 23 dzieci przedszkolnych
oraz 29 dzieci wczesnoszkolnych.

3.2. Test na sprawdzenie rozumienia fenomenow gramatycznych w recepcji
mowy

Podjete badanie z pomocg testu obrazkowego realizowato wiele celow. Najwazniej-
sze z nich to:

e okreslenie poziomu kompetencji gramatycznej kazdego dziecka;

e okreslenie poziomu kompetencji gramatycznej grupy dzieci przedszkolnych;

e okreslenie poziomu kompetencji gramatycznej calej grupy dzieci szkolnych.
Calos¢ wynikow zawartych jest w publikacji M. Bielicka 2017, natomiast w niniej-
szym artykule nastapi proba odpowiedzi na pytanie o heterogenicznos¢ lub homoge-
niczno$¢ grup. Przyjmuje sig¢, ze wartos$ci statystyczne wskazujace na homogenicz-
no$¢ grupy potwierdzatyby aktywacje podobnych procesow nabywania jezyka u
poszczegdlnych dzieci, natomiast wartosci statystyczne wskazujgce na heteroge-
nicznos$¢ grupy potwierdzatyby rézny przebieg tych proceséw, a wige ich duzg in-
dywidualnos¢.

Test miat posta¢ testu obrazkowego, opracowanego na podstawie badania
ELIAS, ktore zostalo przeprowadzone w przedszkolach angielskojezycznych (zob.
A K. Steinlein i in. 2010)°. Wigkszo$¢ podstawowych fenomenéw gramatycznych
badanych w tescie ELIAS mogta zosta¢ przejeta i zbadana takze w przypadku dzieci
uczacych sie jezyka niemieckiego®, jednakze wprowadzono jedno nowe zjawisko
gramatyczne, nie badane w tescie ELIAS, ktorg byt Tem, czyli rozréznianie pomie-
dzy zdaniem utworzonym w czasie terazniejszym (Prédsens) oraz w czasie przeszlym
(Perfekt).

Badane fenomeny gramatyczne to:

1. SVO - budowa prostego zdania zawierajacego podmiot i dopehienie w

bierniku, np. der Fisch kiisst den Frosch, der Frosch kiisst den Fisch;

2. SgPI - rozréznienie pomiedzy liczbg pojedyncza rzeczownika a jego liczba

mnoga, np. Buntstift, Buntstifte;

3. PronDekl - odmiana zaimka osobowego w liczbie pojedynczej er i sie, np.

Mutter kiisst sie, Mutter kiisst ihn;

4. PossPro - rozroznianie pomiedzy meska 1 zenska formg zaimka

dzierzawczego sein i ihr, np. sein Ball, ihr Ball;

5 Test znajduje si¢ w publicznych otwartych zasobach internetowych Uniwersytetu w Yorku
i Uniwersytetu Georgetown, http://www.iris-database.org/iris/app/home/index.

¢ Mimo ze mozna bylo przejgé¢ wigkszo$¢ fenomenéw gramatycznych, to w wielu przypad-
kach nalezato opracowac nowe obrazki, by obiekty znajdujace si¢ na nich trafnie odzwier-
ciedlaty zjawiska gramatycznych w jezyku niemieckim.
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5. Neg - rozroznianie pomig¢dzy zdaniem przeczacym a nieprzeczacym, np.
Hund schldft, Hund schldft nicht;

6. Verb - koniugacja czasownika tematycznego, np. Mddchen springt,
Mddchen springen;

7. Vcop - odmiana czasownika by¢, np. Mduschen ist gliicklich, Mduschen
sind gliicklich,

8. Tem - rozroznianie pomi¢dzy zdaniem utworzonym w czasie terazniejszym
Prasens oraz w czasie przeszlym Perfekt, np. Mddchen zieht Schuhe an,
Mddchen hat Schuhe angezogen,

9. PersPron - rozroznianie zaimka osobowego er i sie.

Przyktadowy zestaw obrazkoéw do badania fenomenu czasu Tem (Mddchen zieht
Schuhe an — Mddchen hat Schuhe angezogen) wygladatl nastgpujaco:

Rysunek 2. Przyktadowy zestaw obrazkow sprawdzajqcy rozumienie wypowiedzi sformutowanych w
czasie terazniejszym lub przeszlym: ,, dziewczynka zaktada buty, dziewczynka zatozyla buty”.

Zasada przeprowadzonego postgpowania testowego bylo dostarczenie dziecku
tylko informacji gramatycznej, tzn. sprawdzajac umiejgtno$¢ odmiany czasownika
nalezato na obrazkach zaprezentowac takie obiekty, ktore w liczbie pojedynczej i
mnogiej mialy takg samg forme, np. Tiger schldift 1 Tiger schlafen, a nie Hund
schlift 1 Hunde schlafen. W przypadku zdan z rzeczownikiem Hund niemozliwe
bytoby stwierdzenie, czy dziecko zrozumiato poprawnie wypowiedz ze wzglgdu na
znajomos$¢ form liczby pojedynczej i mnogiej rzeczownika, czy ze wzgledu na zna-
jomos$¢ form osobowych czasownika (trafnosc testu zob. np. H. Komorowska 2001:
182 i nast., 2002: 22). Zadaniem badacza bylo przeczytanie odpowiedniego zdania i
zaznaczenie odpowiedzi dziecka na arkuszu. Dziecko natomiast pokazywato jeden z
trzech obrazkoéw, ktory, jego zdaniem, odpowiadal tresci uslyszanej wypowiedzi.
Dwa obrazki roznity si¢ tylko w wymiarze gramatycznym, np. Tiger schldft i Tiger
schlafen, a trzeci pelil funkcje dystraktora, tj. obrazka rozpraszajacego uwage
dziecka.

Kazdy z fenomenow gramatycznych badany byt przy pomocy 6 zdan. Za kazdy
poprawnie pokazany obrazek dziecko otrzymywato na arkuszu 1 punkt. W sumie, za
wszystkie fenomeny, dziecko moglo uzyskaé 54 punkty. Na tabeli wynikow wyste-
powaly trzy zmienne: zmienna korrekt (poprawna odpowiedz), unkorrekt (niepo-
prawna odpowiedz) oraz Distractor (obrazek rozpraszajacy uwage dziecka). W cza-
sie badania badacz nanosit znak ,,v” w odpowiedniej kolumnie. W analizie staty-
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stycznej zliczano sume¢ wynikow korrekt. Zmienna mierzalna korrekt opisana jest na
skali porzadkowej w skali 0-6 punktéw i przeliczona na liczby procentowe. Obli-
czenia statystyczne przeprowadzono przy uzyciu pakietu statystycznego STATI-
STICA 10 PL. Dla zbadania homogeniczno$ci lub heterogenicznosci grup uzyto
trzech parametréow analizy statystycznej, tj. zakresu wynikéw, odchylenia standar-
dowego oraz wspotczynnika zmiennosci.

3.3. Wyniki testu

Dzieci uzyskaly ponizsze wyniki z testu na rozumienie zjawisk gramatycznych w
recepcji mowy. Stanowig one podstawe, na ktorej dokonywane byly obliczenia sta-
tystyczne opisywane na kolejnych stronach niniejszego artykutu.

Kod dziecka Kod dziecka

Dzieci Osiagnigty Dzieci Osiagnigty
przedszkolne wynik testu szkolne wynik testu

Alp’ 63,0% Alsz 61,1%

A2p 85.2% A2sz 50,0%

Bp 44.4% Adsz 96,3%

Cp 40,7% Adsz 70,4%

Ep 85.2% Bsz 63,0%

Fp 46,3% Esz 87.0%

Hp 61,1% Fsz 74,1%

Ip 46,3% Hsz 66,7%

Ip 68,5% Isz 77.8%

I2p 64,8% Jsz 100,0%

Kp 42.6% Ksz 66,7%

Mlp 68,5% Lsz 66,7%

M2p 53.7% Lsz 72,2%

M3p 87,0% Mlsz 74,1%

Mép 48,1% M2sz 90,7%

7W kodzie imienia dzieci przedszkolne otrzymywaly litere p, a dzieci szkolne litere sz.
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M>5p 66,7% M3sz 44.4%
Op 48,1% Mdsz 72.2%

Plp 46,3% M5sz 72.2%
P2p 68.5% Psz 74.1%
Rp 75.9% Rsz 85.2%

Zlp 40,7% Slsz 61,1%
Z2p 44.4% S2sz 61.1%
Z3p 70,4% S3sz 63,0%
Tlsz 74,1%

T2sz 79,6%

Wlsz 53,7%

W2sz 63.0%

W3sz 74,1%

Zsz 85,2%

Tabela 1. Wyniki testu na rozumienie zjawisk gramatycznych
uzyskane przez poszczegolne badane dzieci.

3.4. Zakres wynikow

Zakres jest to roznica pomigdzy wynikiem najwyzszym i najnizszym plus 1 (W.
Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010: 195). Wielkosci zakresu dla grupy dzieci
przedszkolnych (A) oraz grupy dzieci szkolnych (B) ksztaltujg si¢ nastepujaco:

Grupa n Minimum | Maksimum | Zakres w %
[%] [%e]

A — wszyst- 23 40,7 87,0 47,3

kie dzieci

przedszkolne

B — wszyst- 29 44,4 100,0 56,6

kie dzieci

szkolne

Tabela 2. Wartosci parametru zakresu dla grupy przedszkolnej i wezesnoszkolnej.

Powyzsze wartos$ci zakresu sg bardzo duze. W obu grupach sg wigc dzieci, ktore
osiagaja bardzo niskie wyniki, jak i te, ktore osiggaja wyniki niezwykle wysokie, z
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czego mozna wysnu¢ pierwszy wniosek o zdecydowanie roznych osiagnigciach
jezykowych dzieci, a wiec o heterogenicznos$ci grupy. Zakres wynikow w odniesie-
niu do badanych fenomenow gramatycznych przedstawia si¢ nastepujgco:

Fenomeny gramatyczne Zakres [%] dla Zakres [%] dla
grupy przedszkolnej | grupy szkolnej

SVO 67,7 67,7

SgPl 67,7 51

PronDekl 101 84,3

PossPron 67,7 84,3

Neg 67,7 51

Verb 84,3 84,3

Vcop 84,3 101

Tem 67,7 51

PersPron 101 84,3

Tabela 3. Wartosci zakresu w odniesieniu do badanych fenomenéw gramatycznych
w grupie dzieci przedszkolnych i wczesnoszkolnych.

W grupie przedszkolnej najwieksze rozproszenie wynikow wida¢ w odniesieniu
do fenomenoéw: PronDekl oraz PersPron - zakres wynosi nawet 101%, Verb i Vcop
- zakres wynosi 84,3%, a w grupie szkolnej w odniesieniu do Vcop - 101% oraz
PronDekl, PossPron, Verb i PersPron - 84,3%. Takze pozostate wartosci zakresu w
odniesieniu do pozostatych fenomendéw gramatycznych sg wysokie — najnizsza war-
tos¢ zakresu wynikow w odniesieniu do pojedynczego fenomenu gramatycznego to
az 51%. Dane te wskazuja wigc na bardzo rdzne osiagnigcia jezykowe dzieci z da-
nych grup, a wigc takze i na duza indywidualno$¢ procesu uczenia si¢ jezyka.

3.5. Odchylenie standardowe

Odchylenie standardowe jest wartoscig przydatng dla okreslenia osiagniec catej gru-
py, a szczegolnie tego, jak wyniki grupy majg si¢ do $redniej statystycznej. Niewiel-
kie odchylenie standardowe wskazuje na to, ze grupa jest jednorodna (homogenicz-
na) w swoich osiagnieciach, co znaczy, ze wszyscy uczestnicy badania napisali test
podobnie i nie ma pomi¢dzy nimi wigkszych rdznic. Natomiast je§li odchylenie
standardowe jest wysokie (np. powyzej 5), to wtedy mozemy badang grupe okresli¢
jako niejednorodng (zob. W. Wilczynska/ A. Michonska-Stadnik 2010: 195).

Jesli wezmiemy pod uwage wyniki z catego testu, to wartosci odchylenia stan-
dardowego przedstawiajg si¢ nastepujaco:
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Grupa n Odchylenie standardowe [%]
A (przedszkolna) 23 15,2
B (szkolna) 29 12,9

Tabela 4. Wartosci odchylenia standardowego wynikow testu grupy przedszkolnej i wezesnoszkolnej.

W odniesieniu do poszczegodlnych fenomenow gramatycznych wartosci odchy-
lenia standardowego przybieraja natomiast nastgpujace wielkosci:

Odchylenie standardowe [%] | Odchylenie standardowe [%]
Fenomen
dla grupy przedszkolne;j dla grupy szkolnej

SVO 23,5 13,8

SgPl 223 15,0
PronDekl 25,1 24,2
PossPro 17,3 26,3

Neg 19,4 12,0

Verb 23,7 26,7

Vcop 23,4 24,1

Tem 23,9 19,3
PersPron 24.9 24,8

Tabela 5. Wartosci odchylenia standardowego wynikow testu grupy przedszkolnej i wezesnoszkolnej w
odniesieniu do poszczegolnych fenomenow gramatycznych.

Wartosci odchylenia standardowego grupy przedszkolnej oraz szkolnej, zarowno
w odniesieniu do calego testu, jak i poszczegoélnych fenomendéw gramatycznych,
zawsze przybieraja wysokie wartosci (powyzej 5), wigc kolejny parametr analizy
statystycznej wskazuje na heterogenicznos¢ grup, tym samym na duzg role réznic
indywidualnych w przyswajaniu jezyka przez mate dzieci. Jednakze najmniejsze
odchylenie standardowe istnieje w odniesieniu do trzech fenomenoéw gramatycznych
SVO, SgPI oraz Neg wsrod dzieci z grupy szkolnej, co oznacza, ze grupa szkolna jest
najbardziej jednorodna w odniesieniu do rozpoznawania podmiotu i orzeczenia w
zdaniu, rozpoznawania liczby pojedynczej i mnogiej rzeczownikéw oraz rozpozna-
wania zdan oznajmujacych i przeczacych.
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3.6. Wspolczynnik zmiennosci

Wspotczynnik zmienno$ci jest to stosunek odchylenia standardowego do $redniej
arytmetycznej. Im wigksze wartosci przyjmuje wspotczynnik zmiennosci, tym wigk-
sze jest rozproszenie, zroznicowanie i wigksze roznice pomigdzy srednig arytme-
tyczng a wartosciami poszczegolnych elementdw zbioru (zob. P. Koslacz i in. 2003:
46, 47). Wartosci tego wspoélczynnika interpretuje si¢ nastgpujaco:

,»0-20% - stabe zroéznicowanie cechy w zbiorowosci,

20%-40% - umiarkowane zr6znicowanie cechy w zbiorowosci,

40%-60% - silne zréznicowanie cechy w zbiorowosci,

60%-80% - bardzo silne zréznicowanie cechy w zbiorowosci,

80% 1 wigcej - ekstremalne zroznicowanie cechy w zbiorowosci”

(P. Ko$lacz i in. 2003: 46).
Wspoélczynnik zmienno$ci wynikéw testu badanych grup w odniesieniu do wszyst-
kich badanych zjawisk gramatycznych ksztattuje si¢ nastepujaco:

Grupa n Wspotczynnik zmiennosci [%]
A — dzieci przedszkolne 23 25,53
B — dzieci szkolne 29 18,02

Tabela 6. Wartosci wspolczynnika zmiennosci wynikow testu w grupie dzieci przedszkolnych i weze-
snoszkolnych.

Zgodnie z powyzszg skalg (P. Koslacz i in. 2003), zréznicowanie wynikow w
grupie dzieci przedszkolnych mozna zakwalifikowa¢ jako umiarkowane, natomiast
w grupie dzieci szkolnych jako stabe. Dane te wskazujg wigc, ze grupy powinny by¢
raczej homogeniczne pod wzgledem osiggnigtych wynikow. Jednak gdy przypa-
trzymy si¢ wskaznikowi zmiennosci wynikéw testu w odniesieniu do poszczegol-
nych zjawisk gramatycznych, to uzyskane wyniki nalezy zinterpretowac zdecydo-
wanie odmiennie.

Badany Wspotczynnik zmienno$ci | Wspotczynnik zmienno$ci

fenomen dla grupy A 1 dla grupy B i

gramatyczny | poziom zrdznicowania poziom zréznicowania
cechy w grupie cechy w grupie

SVO 31,8 umiarkowane 14,9 stabe

SgPl 36,6 umiarkowane 17,6 stabe

PronDekl 60,7 bardzo silne 41,4 silne

PossPro 54,4 silne 58,0 silne

Neg 24,4 umiarkowane 12,7 stabe
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Verb 38,0 umiarkowane 43,0 silne

Vcop 41,5 silne 39,6 umiarkowane
Tem 33,0 umiarkowane 23,8 umiarkowane
PersPron 44,7 silne 37,8 umiarkowane

Tabela 7. Wartosci wspotczynnika zmiennosci wynikow testu w odniesieniu do poszczegolnych fenome-
now gramatycznych w grupie dzieci przedszkolnych i wezesnoszkolnych.

Stabe rozproszenie cechy w grupie wida¢ tylko w odniesieniu do dzieci szkol-
nych w kategoriach SVO, SgPL oraz Neg. Oznacza to, ze grupa dzieci szkolnych jest
homogeniczna w zakresie rozpoznawania podmiotu i orzeczenia w zdaniu, liczby
pojedynczej i mnogiej rzeczownikow oraz w zakresie rozpoznawania zdania oznaj-
mujacego i przeczacego. W zakresie kolejnych trzech fenomenow gramatycznych,
tzn. odmiany czasownika positkowego by¢, rozrézniania pomiedzy czynnoscia od-
bywajacg si¢ w czasie terazniejszym i przesztym, jak i rozrézniania meskiej i zen-
skiej formy zaimka osobowego (Vcop, Tem oraz PersPron) grupa dzieci szkolnych
jest zdecydowanie bardziej zroznicowana, a w zakresie ostatnich trzech fenomenow,
tj. odmiany zaimka osobowego, znajomos$ci meskiej i zenskiej formy zaimka dzier-
zawczego oraz odmiany czasownika tematycznego (PronDekl, PossPron, Verb)
dzieci szkolne uzyskuja bardzo zréznicowane wyniki, co wskazuje na duza hetero-
geniczno$¢ grupy w zakresie nabywania tych czastkowych umiejgtnosci jezyko-
wych, a wiec — w ostatecznym wniosku - na indywidualizacj¢ procesu ucznia si¢
jezykdw obceych przez dzieci szkolne.

Dzieci przedszkolne wykazuja w zakresie 5 fenomenow (SVO, SgPI, Neg, Verb i
Tem) zroznicowanie umiarkowane, w zakresie 3 kolejnych (PossPronVcop i Per-
sPron) - silne oraz w zakresie PronDekl - bardzo silne. Te dane wskazujg tym sa-
mym na duze zréznicowanie wynikow w grupie przedszkolnej, a wigc na silnie zin-
dywidualizowane procesy nabywania jezyka w tej grupie dzieci. Wskazniki zmien-
nosci w grupie przedszkolnej sg takze zazwyczaj wyzsze niz w grupie szkolnej, wiec
mozna stwierdzi¢, ze przebieg proceséw jezykowych wsrod dzieci przedszkolnych
jest jeszcze silniej zindywidualizowany niz wsrod dzieci szkolnych.

4. Whnioski

Wartosci trzech parametrow analizy statystycznej testu na rozumienie zjawisk gra-
matycznych sg dowodem na duze rozproszenie wynikoOw zardwno w grupie dzieci
przedszkolnych, jak i w grupie dzieci szkolnych, co wskazuje na duzg role czynni-
kow indywidualnych w procesie uczenia sie jezyka wérdd matych dzieci. Swiado-
mo$¢ zindywidualizowania proces6w nabywania jezyka w warunkach immersyjnych
pomaga nauczycielom wyjasni¢ roéznice w poziomach opanowania jezyka przez
roézne dzieci.

Opisane w niniejszym artykule badanie uzmystawia réznice w poziomie naby-
wania L2 przez rézne dzieci, nie umozliwia jednak stwierdzenia, jakie czynniki in-
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dywidualne czy srodowiskowe odgrywaly znaczaca role w nauce L2. Wielogodzin-
ne obserwacje dzieci w przedszkolu oraz znajomos¢ biografii jezykowej dzieci po-
zwolily jednakze na sformutowanie kilku hipotez na temat czynnikow majacych
duzy wplyw na odrgbno$¢ procesu uczenia si¢ jezykéw obcych w odniesieniu do
tych dzieci, ktore uzyskaty najwicksze sukcesy jezykowe. W przypadku 4 dziew-
czynek, ktore osiagnety wysokie rezultaty, z pewnos$cia duza role odegraty dodat-
kowe kontakty z rodzing i znajomymi niemieckojezycznymi. Chociaz liczba godzin
pozaprzedszkolnego inputu jezyka niemieckiego nie byla znaczaca®, to rodzaca si¢ z
tej sytuacji motywacja z pewnoscig doprowadzita do lepszych wynikow niz w przy-
padku pozostalych dzieci. O motywie poznawczym i integracyjnym mozna mowic¢
takze w odniesieniu do jednej dziewczynki, ktora uzyskata bardzo dobra kompeten-
cje z jezyka niemieckiego. W opisie rodzicéw do ulubionych zaj¢¢ dziecka nalezato
ogladanie filméw zaréwno w jezyku niemieckim, jak i w jezykach dziecku niezna-
nych.

Kolejna dziewczynka byta dzieckiem sklonnym do podejmowania ryzyka, co
objawiato si¢ w tworzonych przez nig wierszykach polsko-niemieckich oraz duzej
checi moéwienia, bez zwracania uwagi na poprawno$¢ gramatyczng. Z pewnoscia
calg grupe dzieci, ktore osiagnely sukces jezykowy charakteryzuje takze umiejet-
no$¢ koncentracji na zadaniu i umiej¢tnos¢ wykonanie zadania do konca, czyli r6z-
nice indywidualne zwigzane ze sferg poznawcza i osobowoscia dziecka.
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