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EGZYSTENCJALNY WYMIAR NAUCZANIA RELIGII
W SWIETLE NOWYCH DOKUMENTOW PROGRAMOWYCH

W polskiej katechetyce — poczawszy od potowy XX w. az do chwili obecnej —
zauwazalny jest wzrost zainteresowania zagadnieniami, ktdre stanowia istotna
cze$¢ koncepcji katechezy integralnej. Obok probleméw metodycznych i psycholo-
giczno-pedagogicznych pojawiajg si¢ rowniez kwestie merytoryczne. Katechetycy
— za tworca koncepcji katechezy integralnej w Polsce M. Majewskim — twierdza, ze
»integralna koncepcja katechezy domaga si¢ catosciowego, wielostronnego i jedno-
plaszczyznowego ujmowania wszystkich elementow strukturalnych™'. W zwiazku z
tym zwracaja uwage zard6wno na tre$ci wynikajace z nauczania Kosciola, z do-
$wiadczen uczniéw i przemian spoteczno-kulturowych, jak tez na strategie naucza-
nia i wychowania w wierze. Za kluczowe uznajg tez podstawowe wymiary kateche-
zy takie, jak np. ekumeniczny, biblijny, eklezjalny, na ktore sktadajg si¢ zagadnie-
nia i problemy przewijajace si¢ przez calg katechezg, docierajace do jej wnetrza i
ustawiajace ja wedtug pewnych przyjetych zatozen>. W analizach tych brakuje no-
wego namystu nad egzystencjalnym wymiarem nauczania religii.

Egzystencjalny wymiar katechezy, w ktorej zawiera si¢ takze nauczanie reli-
gii, zostal opisany po raz pierwszy w polskiej literaturze przedmiotu przez
M. Majewskiego’. Z uwagi na fakt, ze zmiany spoleczne i kulturowe ostatnich lat
(takze ekonomiczne i religijne) wytonity nowe problemy egzystencjalne i nieco

"'M. Majewski, Wymiar egzystencjalny katechezy, w: Podstawowe wymiary katechezy, Kra-
kow 1991, s. 187. Zob. i por. stwierdzenia katechetykow np. w: E. Alberich, Ewymiary katechezy,
w: Stownik katechetyczny, red. wydania wloskiego J. Gevaert, red. wydania polskiego K. Misiaszek,
Warszawa 2007, s. 991-992; J. Goraj, Chrystocentryczne ukierunkowanie katechezy integralnej,
,Horyzonty Wychowania”, 3(2004) nr 5, s. 307-319; M. Kogul, Wybrane aspekty katechezy inte-
gralnej w ,, Directorium Catechisticum Generale” (1997), ,,Perspectiva” 2002 nr 1, s. 213-230;
P. Makosa, Wkiad Ksiedza Mieczystawa Majewskiego w rozwdj katechetyki polskiej, Lublin 2004,
s. 53nn.

2 J. Kostorz, Ekumeniczny wymiar posoborowej katechezy w Polsce, Opole 2007, s. 14nn.

3 M. Majewski, Wymiar egzystencjalny..., s. 187-194.
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odmienne sposoby postrzegania egzystencji czlowieka, powstaje szereg pytan, na
ktore trzeba zwroci¢ uwage. Implikuje to potrzebe aktualizacji kwestii istotnych
dla tego wymiaru katechezy, a tym samym analizowania egzystencjalnego wy-
miaru nauczania religii. Niniejsze opracowanie nie bedzie jednak tak, jak sugero-
walby tytul, sp6jng i calosciowa prezentacja egzystencjalnego wymiaru nauczania
religii, a raczej probg opisania w sposob wstepny i szkicowy podstawowych kwe-
stii zwigzanych z ta problematyka. W zwiazku z powyzszym wywody zostang
zaprezentowane w kilku punktach. Najpierw zwrdci si¢ uwage na pole proble-
mowe, w ktorym nalezy sytuowaé egzystencjalny wymiar nauczania religii, czyli
na terminy ,.egzystencja”, ,,egzystencjalizm w pedagogice” i ,,egzystencjalizm w
katechetyce i w katechezie”. Nastepnie pokrotce opisze si¢ geneze egzystencjal-
nego wymiaru nauczania religii, nawiazujagc m.in. do stwierdzen Magisterium
Kosciola, papiezy i katechetykow. Kolejny punkt begdzie zawieral syntetyczng
charakterystyke problematyki egzystencjalnej w obowiazujacych dokumentach
programowych nauczania religii. W tym kontek$cie zwrdci si¢ uwage na propo-
zycje metodyczne, ktore shuza realizacji egzystencjalnego ukierunkowania na-
uczania religii. Ostatni punkt bedzie zawieral podsumowanie wraz z postulatami
na potrzeby autoréw nowych serii podrecznikow i pomocy katechetycznych oraz
nauczycieli religii.

POLE PROBLEMOWE: TERMINY ,, EGZYSTENCJA”,
»EGZYSTENCJALIZM W PEDAGOGICE”,
»EGZYSTENCJALIZM W KATECHETYCE I W KATECHEZIE”

Wiasciwe rozumienie egzystencjalnego wymiaru nauczania religii wymaga
najpierw odpowiedzi na pytanie: na jaki problem edukacyjny wskazuje termin
»egzystencja” 1 wyprowadzany z niego przymiotnik ,,egzystencjalny”? Aby odpo-
wiedzie¢ na to pytanie, nalezy odwotac si¢ do etymologii oraz do egzystencjalizmu
jako wspolczesnego (zapoczatkowanego okoto 1930 r.) kierunku filozoficznego.

Pojecie ,,egzystencja” pochodzi od tacinskiego existentialis i oznacza doty-
czacy bytu oraz do existentia, czyli istnienie®. W celu pelnego ukazania etymolo-
gii tego terminu warto takze odwota¢ si¢ do czasownika existere, co znaczy wy-
stapi¢, wychodzi¢, zjawié sie, sta¢ sig, istnie¢’. W przywolanej etymologii na
uwage zashuguje zwtaszcza termin ,,istnienie”. Okre$la on sens filozoficzny poje-
cia ,,egzystencja”. W nim zawiera si¢ rowniez wezsze rozumienie, ktore wskazuje
na istnienie ludzkie. Niekiedy tez w filozofii pojecie ,,egzystencja” jest Scisle de-
finiowanie. W tym sensie oznacza ono ,,sposob bytowania (zwlaszcza autentycz-

4 Stownik tacinsko-polski, oprac. K. Kumaniecki, Warszawa 1986, s. 196; A. Podsiad, Stownik
terminow i pojec filozoficznych, Warszawa 2000, s. 208-209.

> A. Zuberbier, Egzystencjalizm, w: Stownik teologiczny, red. A. Zuberbier, Katowice 1998,
s. 145.
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ny) cztowieka, charakteryzujacy si¢ kwalifikacjami wyroznianymi przez egzy-
stencjalizm™®. Do istotnych cech, okreslajacych egzystencje zalicza si¢ nastepuja-
ce kwalifikacje: refleksyjno$¢, aktualnosé, relacyjnos¢ (sytuacyjnosé, uwiktanie w
rzeczywistos¢), aksjologiczno$¢ wyrazong w postawie warto$ciowania siebie i
rzeczywistosci’. Zgodnie z tym ujeciem pojecie ,.egzystencja” okresla sposob
istnienia i bytowanie charakterystyczne dla cztowieka oraz warunki jego zycia®.
W kontekscie powyzszych stwierdzen na uwage zasluguje termin ,,egzysten-
cjalizm w pedagogice”. Nawiazuje on do kierunku filozoficznego i literackiego,
zapoczatkowanego w XIX w. przez dunskiego filozofa S.A. Kierkegaarda (1813—
1855)°. Jako kierunek wspotczesnej mysli pedagogicznej rozwinal si¢ na bazie
filozofii i ontologii M. Heideggera (1889-1976)". Wedhig egzystencjalizmu
przedmiotem filozofii jest indywidualna egzystencja jednostki ludzkiej, jej wol-
no$¢ 1 odpowiedzialno$¢, nadzieja i rozpacz oraz rozumienie wlasnego istnienia
(takze lekow i zagrozen, ktore wpisane sa w bytowanie cztowieka)''. Tak wigc
zgodnie z tym kierunkiem filozoficznym przyjmuje si¢, ze istnienie ludzkie (je-
dyny konkretny zupelnie byt) nie jest z géry wyznaczone, lecz tworzone przez
cztowieka samego, przypadkowe, kruche, wypetnione troska i trwoga, cigzace ku
$mierci, otoczone nicoscia'>. Egzystencjalisci gldwne znaczenie nadaja indywidu-
alizmowi, wolnosci osobistej i wyborom, permanentnym dazeniom cztowieka do
przekraczania niejako samego siebie i swoich dokonan oraz wieloaspektowej re-
fleksji nad wiasciwym cztowiekowi sposobem bytowania'. Jednoczesnie pietnuja
depersonalistyczne i antyhumanistyczne tendencje wspotczesnej kultury'.

® A. Wawrzyniak, Egzystencja, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 3, red. A. Maryniar-
czyk, Lublin 2002, s. 33.

" Tamze.

§ Tamze.

® W tym miejscu warto dodaé, ze zazwyczaj egzystencjalizm dzieli si¢ na: ateistyczny repre-
zentowany m.in. przez J.P. Sartre’a, A. Camusa; agnostyczny — opracowany przez M. Heideggera
oraz chrze$cijanski — prezentowany przez G. Marcela, P. Tillicha, M. Bubera. W zwiazku z tym
poszczegdlni egzystencjalisci deklaruja ré6zne odniesienie do spraw religii i Boga. Egzystencjalisci
zwigzani z ruchem ateistycznym twierdza, ze przyczyng trwogi cztowieka jest bezsensowno$¢ i
absurdalno$¢ $wiata. Z kolei egzystencjalisci chrzescijanscy (np. G. Marcel) twierdza, ze cztowiek
odczuwa trwogg w obliczu Boga, a jednoczesnie uznaje wiarg¢ w Boga jako podstawe nadziei i od-
niesienia wobec $wiata. Twierdza tez, ze chcac odnalez¢ nadzieje, cztowiek powinien zwrocic si¢ ku
Bogu, zaangazowaé¢ duchowo i poswigci¢ Mu catkowicie. Zob. wigcej o tym np. w: M.M. Bogu-
stawski, Egzystencjalizm Sarte’a a tomizm egzystencjalny, ,,Przeglad Filozoficzny”, 14(2005) nr 4,
s. 231-250; J. Jusiak, Egzystencjalizm, w: Powszechna encyklopedia filozofii..., t. 3, s. 34-45;
A. Zuberbier, Egzystencjalizm..., s. 145-147.

197, Jusiak, Egzystencjalizm. .., s. 34nn.

" Tamze.

12 Tamze, s. 34nn.

13 A. Zuberbier, Egzystencjalizm. .., s. 145.

4], Jusiak, Egzystencjalizm. .., s. 34nn.
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W zwigzku z powyzszym, egzystencjalizm w pedagogice laczy si¢ z dez-
aprobata tendencji dazacych do zniewolenia i manipulowania osobowoscig czto-
wieka'”. Ten kierunek wspotczesnej mysli pedagogicznej zmierza tez do odkry-
wania indywidualno$ci i podmiotowosci cztowieka oraz sensu ludzkiej egzysten-
cji, ktorg — jak twierdzg pedagodzy chrzescijanscy — cztowiek odnajduje w Bo-
gu'®. Za bardzo wymowne trzeba uznaé stwierdzenia M. Nowaka, ktory trafnie
charakteryzuje egzystencjalizm w pedagogice. Jego zdaniem w tego rodzaju po-
szukiwaniach pedagogicznych obok kwestii jezyka, poje¢ i teorii, ,.istotne zna-
czenie posiada [...] koncepcja cztowieka, wypracowana przez egzystencjalizm.
Zgodnie z tym kierunkiem mys$lenia 1) cztowiek jest konkretnym, indywidualnym
bytem; 2) jest on istnieniem, podlegajagcym ustawicznemu stawaniu si¢ i to za-
réwno w sensie ontologicznym, jak i etycznym; 3) wolno$¢ w znaczeniu swobod-
nego rozwoju nalezy do natury czlowieka, ktorej sens jest okreslany przez jego
wybory, a nawet stwierdza sie, ze sam cztowiek jest ciaglym wyborem; 4) czto-
wiekowi przypisuje sie wing w jakim$§ kosmicznym znaczeniu (wybdr jest nie-
unikniony, a kazdy wybor jest grzechem lub wing); 5) w osobowosci ludzkiej
tkwi postulat zbawienia (wyjasniany réznorodnie, jako zbawienie przez Chrystusa
lub przez historyczne istnienie i transcendencje); 6) wszyscy egzystencjaliSci do-
strzegaja w cztlowieku postulat transcendencji, badz to uznajac osobowa niesmier-
telno$¢, albo jej namiastki (np. historyczne trwanie, czy istnienie w powszechnym
bycie)”"”. Zgadzajac si¢ z takim okresleniem egzystencjalizmu w pedagogice na-
lezy przenie$¢ opisane w nim idee na grunt katechetyki i katechezy. Wyznaczaja
one bowiem przestrzen merytoryczng egzystencjalnego wymiaru nauczania reli-
gii. Pozwalaja tez wskaza¢ na metodyke zgodng z zatozeniami egzystencjalizmu.

W swietle powyzszych analiz podkres§lenia wymagaja nastepujace zalozenia:
1) ludzka osobowo$¢, subiektywna i indywidualna jest — obok Objawienia, stowa
Bozego, nauczania Magisterium Kos$ciota — wlasciwg podstawa nauczania religii;
2) w katechezie integralnej nacisk powinien by¢ potozony na realng egzystencje,
wlaczajac pokdj, wybdr i ludzkie sytuacje zyciowe; 3) cele katechezy integralnej
(w tym edukacji religijnej w szkole) powinny uwzglednia¢ problemy egzysten-
cjalne cztowieka, a wigc zwigzane z jego bytowaniem oraz akceptacje, osobowag
odpowiedzialno$¢, zaangazowanie i afirmacj¢ osoby oraz powotanie do zjedno-
czenia z Bogiem. W tej perspektywie wciaz aktualne sa stwierdzenia ks. M. Ma-
jewskiego, ktory, opisujac egzystencjalny wymiar katechezy, zwracal uwage na
potrzebe stawiania w katechezie otwartych pytan egzystencjalnych i poszukiwa-
nia na nie odpowiedzi. Jego zdaniem tego rodzaju pytania sg $cisle powigzane

!> Tamze.

' Wiecej o tym pisze M. Nowak, w: Pedagogika egzystencjalizmu: jej zalozenia i rola w roz-
woju nauk pedagogicznych, ,,Roczniki Nauk Spotecznych”, 32 (2004) z. 2, s. 5-29.

7M. Nowak, Egzystencjalizm w pedagogice, w: Encyklopedia pedagogiczna XXT w., t. 1, red.
T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1013.
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z problemami egzystencjalnymi, mieszcza si¢ w centrum tych probleméw'.
Z kolei same ,,problemy egzystencjalne [...] wynikaja z natury cztowieka [...],
powstaja w spotkaniu z samym soba, otaczajagcym $wiatem, innymi ludzmi i Bo-
giem; historia, terazniejszo$cia i przysztoscia [...], zawieraja znamie¢ podmiotowo-
$ci. Ich nosicielem jest osoba ludzka rozwijajaca si¢ w czasie i przestrzeni. Stad
problemy egzystencjalne majg swoiste zabarwienie w roznych epokach i srodowi-
skach”. Zawsze jednak zawieraja w sobie niewiadoma, prowokuja do zaangazo-
wania w poszukiwanie odpowiedzi. W zwiazku z tym egzystencjalny wymiar
katechezy implikuje otwarto$¢ na zycie cztowieka, jego rozwojowos¢ 1 potencjal-
no$¢. Oznacza to, ze ,,katecheza egzystencjalna pozostaje w stalym bliskim kon-
takcie z katechizowanym, ktory z niej korzysta, a zarazem ja tworzy. Bedac w
stuzbie katechizowanego, ustawicznie wychowuje go do odpowiedzialnosci za
nig. To, co si¢ w niej dzieje, jest rOwnoczesnie wspotpoznawane, wspolprzezywane i
wspotrealizowane™". Stad tez egzystencjalne ukierunkowanie nauczania religii wy-
maga od katechetéw umiej¢tnosci animowania grupy, inicjowania dziatan dydak-
tyczno-wychowawczych i stawania si¢ dla uczniow przewodnikiem na drodze ku
Bogu. Innymi stowy, katecheta jest zobowiazany do wspierania uczniow w od-
najdywania odpowiedzi na pytanie ,.kim jestem?” oraz w odczytywaniu sensu
zycia w perspektywie Stowa Bozego, modlitwy, sakramentow, zawsze z wyraz-
nym odniesieniem do wspdlnoty Kosciota. W zwiazku z tym do priorytetowych
zadan nauczyciela religii nalezy stymulowanie aktywno$ci wlasnej uczniow oraz
wychowanie ich do autorefleksji, odpowiedzialnej wolnos$ci i mitosci.

GENEZA EGZYSTENCJALNEGO WYMIARU NAUCZANIA RELIGII

Egzystencjalny wymiar nauczania religii jest — w jego najbardziej ogdlnym
znaczeniu — jednym z istotnych elementow koncepcji katechezy integralnej, ktora
na gruncie polskim wypracowat M. Majewski. Z analiz przedstawionych przez
wspomnianego autora wynika, Ze na ten wymiar nalezy patrze¢ integralnie, czyli
W powigzaniu z innymi wymiarami, gdyz kazdy wymiar podtrzymuje i wzmacnia
tozsamos$¢ katechezy. M. Majewski, nawigzujac do dokumentow Kosciota i po-
dejmujac krytyczne analizy na temat wspotczesnych kierunkow katechetycznych
(zwlaszcza kerygmatycznego), zwrocit uwage na wielowymiarowos$¢ wspolcze-
snej katechezy™. Obok wymiaru biblijnego, moralnego, liturgicznego, eklezjalne-
g0, eschatologicznego, ekumenicznego, antropologicznego, historycznego wyod-
rebnit wymiar egzystencjalny”'. M. Majewski dowodzit, ze wymiar egzystencjal-

'8 M. Majewski, Wymiar egzystencjalny..., s. 191.

1 Tamze.

2 M. Majewski, Katechetyka, kierunki, w: Encyklopedia katolicka, red. A. Szostek, B. Migut,
E. Gigilewicz (i inni), t. 8, Lublin 2000, k. 1023—-1024.

2! Tamze.
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ny zajmuje szczeg6lne miejsce w koncepcji katechezy integralnej, gdyz dowarto-
sciowuje egzystencje ludzka, pytania i problemy egzystencjalne oraz pozwala na
podejmowanie proby roznorakiej interpretacji ludzkiej egzystencji poprzez do-
$wiadczenie, kulture, Objawienie 1 nauke Kosciota. Ponadto egzystencjalny wy-
miar katechezy, jak stusznie stwierdzal M. Majewski, implikuje otwarcie wspol-
noty eklezjalnej na znaki czasu, do ktorego w sposob istotny przyczynit si¢ Sobor
Watykanski II, a sam termin spopularyzowat papiez Jan XXIII*>. Podkreslenia
wymaga to, ze robwniez papiez Pawet VI zwracal uwage na znaki czasu, dostrze-
gajac w nich punkt wyjscia do dialogu ze $wiatem oraz wyzwanie do badania
i wyjasniania ich w $wietle Ewangelii”. Uznajac takie stanowisko za zasadne
1istotne w procesie caloSciowego, permanentnego nauczania i wychowania w
wierze dzieci, mtodziezy i dorostych, katechetycy zaproponowali nowa koncepcje
nauczania i wychowania w wierze. Okreslili ja terminem katecheza egzystencjal-
na**. Poczatek tej koncepcji najwyrazniej uwidocznit si¢ w koficu lat szes¢dziesia-
tych i na poczatku siedemdziesiatych XX w. — najpierw w literaturze niemiecko-
jezycznej, a nastepnie w polskiej”. G. Stachel, przyjmujac ponadczasowych cha-
rakter Stowa Bozego, uzasadnial potrzebg powigzania probleméw ludzkich z ore-
dziem ewangelicznym i interpretowania ich w jego $wietle’®. Proponujac kateche-
zg egzystencjalng, zaktadat interpretacj¢ problemow cztowieka zwigzanych z jego
bytowaniem, nawigzywaniem kontaktow spotecznych, poszukiwanie odpowiedzi
na pytania o sens zycia i o to ,,czy lepiej by¢, czy wiecej mie¢”? oraz z odnajdy-
waniem miejsca w §wiecie’’. Z kolei W. Sturm zwrécit uwage na nastepujace
obszary tematyczne w katechezie egzystencjalnej: pochodzenie cztowieka, jego
tozsamos$¢ 1 samourzeczywistnianie si¢, rézne fazy historii osobowosci ludzkiej
(narodzenie, poszukiwanie i odnajdywanie miejsca w $wiecie, dazenie do osta-
tecznego przeznaczenia), cztowiek w spotecznosci, kontakty miedzyludzkie, nor-
my moralne i postawy religijne™. Zgadzajac sie z takim okresleniem obszaru pro-
blemoéw egzystencjalnych, M. Majewski stusznie stwierdzal, ze same odwotanie
w katechezie do problemdéw egzystencjalnych nie wystarczy. Potrzebne jest po-
wigzanie ich z Jezusem Chrystusem i aktualizowanie oredzia ewangelicznego
stosownie do potrzeb i mozliwosci rozwojowych konkretnych adresatow, zyja-
cych w konkretnym s$rodowisku®. Niewatpliwie takie postrzeganie egzystencjal-

2 Wiecej o tym pisze m.in. T. Panu$, Glowne kierunki katechetyczne XX w., Krakow 2001,
s. 136nn; S. Pawinski, ,, Znaki czasu” jako nowa kategoria teologiczna w ujeciu Soboru Watykan-
skiego 11, ,,Studia Historyczno-Teologiczne Slaska Opolskiego™, 24 (2004), s. 315-325.

3 Zob. wiccej na ten temat np. w: K. Meissner, Zapomniana encyklika Wielkiego Papieza,
»W drodze”, 1995 nr 11, s. 69-76; T. Panus, Glowne kierunki katechetyczne XX wieku..., s. 136nn.

2* Zob. wiecej o tym np. w: M. Finke, Pedagogika wiary, Poznan 1996, s. 45—46.

2T, Panus$, Gléwne kierunki katechetyczne XX wieku. .., s. 141nn.

%6 Cyt za: tamze.

7 Tamze.

8 Cyt za: M. Majewski, Wymiar egzystencjalny..., s. 190.

* Tamze, s. 190-193.
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nego wymiaru katechezy (w tym takze nauczania religii) — podobnie jak inne
wymiary — spelnia istotng role w okresleniu natury wspotczesnej katechezy inte-
gralnej. Wskazuje bowiem na najwazniejsze aspekty, podstawowe zalozenia lek-
cji religii w szkole i katechezy parafialnej, pewne linie tematyczne i metodyczne
oraz najwazniejsze wartosci przenikajace caty proces katechetyczny, okreslajace
jego podstawowe zalozenia i ukierunkowujace katecheze perspektywicznie. Istot-
ng zatem wlasciwos$cia egzystencjalnego wymiaru jest wzmacnianie identyczno-
$ci katechezy integralnej oraz decydowanie o specyfice tresci, jakie sg projekto-
wane w dokumentach programowych nauczania religii.

PROBLEMATYKA EGZYSTENCJALNA
W OBOWIAZUJACYCH DOKUMENTACH PROGRAMOWYCH
NAUCZANIA RELIGII

Dotychczasowe analizy ukazaly obszar tematyczny i genezg egzystencjalne-
go wymiaru nauczania religii. W tym konteks$cie powstaje pytanie: czy i na ile
oraz jakie problemy egzystencjalne sag obecne w obowiazujacych dokumentach
programowych nauczania religii. Odpowiadajac, nalezy zwroci¢ uwageg, ze w
2010 r. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski za-
twierdzila nowe teksty Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce® i Programu nauczania religii rzymskokatolickiej®'.

W wyzej wymienionych dokumentach programowych odwotanie do szero-
kiego spectrum problemow egzystencjalnych pojawia si¢ w kazdym etapie eduka-
cji. Jest ono dostosowane do poziomu rozwoju uczniow i osobistych do$wiad-
czen. W edukacji religijnej dzieci w wieku przedszkolnym autorzy dokumentéw,
odwolujac si¢ do wlasciwosci rozwojowych katechizowanych, proponuja tresci
zwiazane z pochodzeniem $wiata, cztowieka oraz z poszukiwaniem odpowiedzi
na pytanie: ,.kim jest Bog?”*>. Zwracaja takze uwage na potrzebe wyjasniania
codziennych doswiadczen dziecka i zadan zycia wspdlnotowego w $wietle wiary.
Wszystkie tego rodzaju dzialania wigza z procesem wspierania katechizowanych
w rozwijaniu umiejetnosci spotecznych i uczestnictwa w zyciu wspoélnotowym™.
Dopelniaja je o stymulowanie aktywnosci dzieci w poszukiwaniu odpowiedzi na
pytania dotyczace kontaktu z Bogiem podczas modlitwy i liturgii**. W zwiazku

3% Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce. Nowe wydanie, Krakow 2010. Odtad skrot PPK2010.

3! Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania re-
ligii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Krakéw 2010, dalej skr6t PNRRZK2010.

32 PPK2010, s. 15-25; PNRRZK, s. 11-31.

33 PPK2010, s. 20.

4 Tamze, s. 24-25.
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z tym proponuja spotkania liturgiczne w kosciele’. Niewatpliwie tak ukierunko-
wana katecheza dzieci w wieku przedszkolnym ma wyrazny wymiar egzysten-
cjalny. Zostaje ona dopetniona o kolejne dziatania projektowane w klasach I-I11
szkoty podstawowe;.

W edukacji religijnej dzieci w wieku od 6. do 9. roku zycia autorzy dokumen-
tow programowych nauczania religii liczg si¢ z okreslonymi wilasciwosciami fi-
zycznymi i psychicznymi uczniéw, co $wiadczy o dowarto§ciowaniu egzystencjal-
nego wymiaru katechezy’®. Réwniez projektowane w zatozeniach programowych
otwarcie nauczycieli religii na potrzeby rozwojowe ucznia oraz postulowanie zasto-
sowania zasady podmiotowosci w toku lekcji religii $wiadczy o takim ukierunko-
waniu katechezy’’. W tym kontekscie autorzy dokumentéw programowych na-
uczania religii proponujg zaangazowanie ucznidéw w poszukiwanie odpowiedzi na
pytania dotyczace zycia, Boga, czlowieka. Cenne wydaje si¢ rowniez odwotanie w
toku lekcji w szkole do do$wiadczen uczniow oraz interpretowanie ich w $wietle
stowa Bozego i1 nauki Kosciota. Wszystko to $wiadczy o egzystencjalnym ukierun-
kowaniu szkolnej katechezy.

Poglebienie wyzej wymienionych dziatan nastepuje w kolejnym etapie edu-
kacji religijnej. Autorzy dokumentéw programowych nauczania religii za punkt
wyjscia proponowanych probleméw egzystencjalnych przyjmuja okres preadole-
scencji, w ktorym znajduja si¢ uczniowie w wieku od 9. do 13 roku zycia®®.
Stusznie twierdza, ze przemiany rozwojowe (fizjologiczne, emocjonalne, spo-
leczne, psychiczne) zachodzace na tym etapie zycia dorastajacych oséb majg de-
cydujacy wplyw na stawiane przez nich pytania i poszukiwanie odpowiedzi®’.
W znacznym stopniu warunkujg zachowania i postawy uczniow wobec samego
siebie, drugiego cztowieka, Boga, zycia, wspolnoty Kosciola, o czym tez pamigta-
ja autorzy dokumentéw programowych nauczania religii*’. Dlatego proponuja
zaciekawienie katechizowanych otaczajagcym $wiatem oraz stymulowanie reflek-
syjnosci na temat cztowieka, jego natury, powinno$ci moralnych, ré6znych sytu-
acji zyciowych, wartosci, spoteczenstwa, wspolnoty Kosciota.

Niewatpliwie egzystencjalny wymiar nauczania religii uwidacznia si¢ rowniez
w zatozeniach programowych w gimnazjum. Charakteryzujac mtodziez, autorzy
dokumentow zwracaja uwage nie tyko na rozwdj intelektualny, spoteczny, seksual-
ny, ale takze na przezywane przez gimnazjalistow konflikty, kryzysy tozsamosci
i watpliwosci religijne’’. W tym kontekscie stusznie stwierdzaja, ze do prioryteto-
wych zadan katechety nalezy udzielanie mtodziezy odpowiedzi na pytania natury

35 Tamze; PNRRZK2010, s. 30-31.

36 PPK2010, s. 26-36; PNRRZK2010, s. 33-65.

37 PPK2010, s. 32-33; PNRRZK2010, s. 42-43, 50-51,
38 PPK2010, s. 37-49.

3 Tamze, s. 37-38.

40 Tamze; PNRRZK2010, s. 67-69.

4L ppPK2010, s. 50-51.
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egzystencjalnej, zwlaszcza dotyczace sensu zycia i potrzeby uczenia sig*”. Zapis ten
wigze si¢ wprost z zatozeniami egzystencjalnego wymiaru nauczania religii. Im-
plikuje tez dzialania edukacyjne zwigzane ze wspieraniem ucznidw gimnazjum w
odnajdywaniu w tekstach biblijnych wlasnych probleméw i niepewnosci oraz w
nabywaniu umiegjgtnosci wlasciwej, inspirowanej stowem Bozym, interpretacji
osobistych doswiadczen®. Ich dopehieniem sa proponowane rekolekcje ewange-
lizacyjne, ktore pozwalaja spotkac osobiscie Boga, odkry¢ Jego mitos¢ i wejs¢ na
droge nawrécenia serca™.

Kontynuacje wyzej opisanych zatozen stanowia zapisy w dokumentach pro-
gramowych do nauczania religii w szkotach ponadgimnazjalnych*. Na tym etapie
edukacji stusznie za kluczowe uznaje si¢ problemy miodziezy zwigzane z ksztat-
towaniem wlasnej tozsamosci, z poszukiwaniem sensu zycia i osobistego powo-
tania zyciowego oraz z dazeniem do zaspokojenia pragnienia prawdziwej mitosci,
wyzwolenia siebie od wptywow dorostych®. Autorzy dokumentéw programo-
wych zwracaja tez uwage na poszukiwania mtodziezy zwigzane z zyciem religij-
nym, ktore zwykle prowadza do zainteresowania si¢ uczniow nowymi modelami
religijno$ci w ruchach pseudocharyzmatycznych i w parapsychologii*’. Wskazuja,
ze w nauczaniu religii nalezy wychodzi¢ od réznych, czesto ztozonych proble-
méw 1 doswiadczen mtodziezy liceum, technikum i szkoty zawodowej, roz§wie-
tlajac je stowem Bozym®. Dziatania te stusznie autorzy dokumentéw programo-
wych proponuja powigza¢ ze sobg oraz interpretowac i rozwigzywa¢ w $wietle
tekstow biblijnych i nauczania Ko$ciota®™. Zwracaja tez uwage na przekaz rzetel-
nej wiedzy na temat norm moralnych, wlasciwie rozumianej wolnosci i odpowie-
dzialnosci za wiasne i innych Zycie oraz na wspieranie mlodziezy w ksztattowa-
niu postaw, bedacych wyrazem dojrzatosci osobowej’’. Tak wigc, podobnie jak
na wezesniejszych etapach edukacji religijnej, rowniez w szkotach ponadgimna-
zjalnych mocno zaakcentowane zostaly zlozone problemy egzystencjalne i ich
ustawiczne interpretowanie w S$wietle stowa Bozego i nauczania Kosciota.
Novum stanowi tu poszerzenie zakresu tych zagadnien, co znajduje uzasadnienie
w przemianach rozwojowych mtodziezy oraz w zmianach zachodzacych w jej
aktywnosci spotecznej i kulturowe;.

Analiza dokumentoéw programowych nauczania religii pozwala stwierdzi¢, ze
problemy egzystencjalne stanowia istotng cze$¢ zalozen merytorycznych na po-

# Tamze, s. 50.

® Tamze, s. 59; PNRRZK2010, s. 107-138.

4 ppK2010, s. 68.

45 PPK2010, s. 70-102; PNRRZK2010, s. 139-223.
4 ppK2010, 5. 70-72.

4 Tamze.

* Tamze, s. 70-73, 79-80.

* Tamze; PNRRZK2010, s. 139-223.

S0 pPPK2010, s. 70-80.
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szczegodlnych etapach edukacji religijnej. Autorzy shusznie stopniujg tresci, dosto-
sowujac je do wlasciwosci rozwojowych ucznidw. Trafnie tez zwracaja uwage na
konieczno$¢ interpretacji probleméw egzystencjalnych w $wietle stowa Bozego
1 nauczania KoSciota, zawsze jednak z aktywnym udzialem ucznidéw.

PROPOZYCJE METODYCZNE
W SLUZBIE EGZYSTENCJALNEGO UKIERUNKOWANIA NAUCZANIA RELIGII

Calosciowy obraz egzystencjalnego wymiaru nauczania religii wymaga row-
niez odwolania do propozycji metodycznych, jakie sa zapisane w analizowanych
dokumentach programowych. Kazde bowiem rozwigzanie metodyczne moze
wzmacnia¢ zatozenia merytoryczne zwigzane z ukierunkowaniem nauczania religii
na problemy egzystencjalne. Spetnia tez istotng role w przektadaniu zalozen teore-
tycznych na praktyke zycia uczniéw, a tym samym wzmacnia jako$¢ ich interpreta-
cji w Swietle oredzia ewangelicznego. Co wigcej, juz samo dowartosciowanie
ucznia i postrzeganie go jako aktywnego podmiotu w procesie nauczania i wycho-
wania katechetycznego jest jednym z istotnych elementéw konstytuujacych egzy-
stencjalny wymiar lekcji religii. W potaczeniu z problemami egzystencjalnymi,
interpretowanymi w $wietle stowa Bozego i nauczania Ko$ciota, swiadczy bowiem
o wielostronnym ujmowaniu wszystkich elementow.

W zwigzku z powyzszym w nowych dokumentach programowych nauczania
religii na kazdy etapie edukacji religijnej w szkole zapisano zalecenia dotyczace
metod wielostronnie aktywizujacych ucznidow, ktore stymuluja aktywno$¢ wlasna
dzieci i mlodziezy. Stosownie do poziomu rozwoju intelektualnego, emocjonal-
nego, spolecznego i religijnego, autorzy znowelizowanej podstawy programowej
katechezy 1 nowego programu nauczania religii rzymskokatolickiej proponuja
zrdéznicowanie rozwigzania metodyczne, ktore stuzg interpretacji osobistego do-
swiadczenia w $wietle tekstow biblijnych i nauczania Kosciota’'. Konkretne roz-
wigzania metodyczne dostosowuja do potrzeb rozwojowych ucznidow i uwarun-
kowan spolecznych, w jakich zyja katechizowani. Z uwagi na fakt, ze katechizo-
wani rozwijaja si¢ w swoim mysleniu i dziataniu oraz przezywaja rdzne problemy
egzystencjalne, autorzy dokumentéw programowych nauczana religii proponuja
zroznicowane formy, metody i $rodki dydaktyczne. W wieku przedszkolnym za-
lecajg gtownie uczenie si¢, zdobywanie nowych do§wiadczen i poszukiwanie od-
powiedzi na pytania nurtujgce dzieci poprzez zabawe, inscenizacje, zaj¢cia pla-
styczne’”. Wzbogacajg je o propozycje pracy z obrazami i z muzyka oraz o zasto-

STPPK2010, s. 20-21, 32-33, 42-43, 58-59, 79—80; PNRRZK2010, s. 18-19, 26-27, 42-43,
50-51, 59-60, 77-78, 90-91, 102-103, 117-118, 126-127, 135, 149-150, 160-161, 167, 180-181,
189-190, 198, 204, 215-216.

2 PPK2010, s. 20-21; PNRRZK2010, s. 18-19, 26-27.
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sowanie zroznicowanych srodkoéw dydaktycznych™. Podobnie zalecenia zapisuja
w klasach I-III szkoty podstawowej. Uzupelniaja je o nowe propozycje meto-
dyczne takie, jak np. drama, opowiadanie, opis, odgrywania rol, prace konstruk-
cyjno-praktyczne, pogadanka™. Wszystko to stuzy aktywizowaniu uczniéw do
poszukiwania odpowiedzi na pytania dotyczace istnienia cztowieka, Boga i $wiata
oraz wzmacnia proces uspotecznienia. Odnajdujac swoje miejsce w grupie rowie-
$niczej 1 we wspodlnocie Kosciota, uczen jednoczesnie nabywa umiejetnosé tacze-
nia codziennej egzystencji z zyciem religijnym. Stopniowo tez w kolejnym etapie
edukacji religijnej, a wiec w klasach IV—VI szkoty podstawowej autorzy doku-
mentOw programowych nauczania religii zalecaja — obok metod podajacych
1 przezyciowych — zastosowanie takze metod poszukujacych, ktore stuzg zaintere-
sowaniu uczniow problemami zwigzanymi z tozsamoscig chrzescijanska, przyna-
leznoscig do Kosciota, sensem wiary”. Stusznie przypominaja katechetom, ze
stosujac tego rodzaju metody powinni uwzgledniaé mozliwosci uczniow®.

Znacznie wiecej propozycji metodycznych, ktore stuzg realizacji zatozen
egzystencjalnego wymiaru nauczania religii zawieraja dokumenty programowe
gimnazjum. Ze wzgledu na rozwdj intelektualny, emocjonalny, spoteczny i reli-
gijny oraz na wynikajace z tego nowe potrzeby, zainteresowania, problemy i py-
tania autorzy podstawy programowej katechezy i programu nauczania religii pro-
ponuja wprowadzenie mlodziezy w zasady interpretacji tekstow biblijnych oraz
zastosowanie metod pracy z tekstem Pisma Swietego, fragmentami dokumentow
Kosciota, tekstami liturgicznymi, dokumentami historycznymi oraz $wiadectwa-
mi zycia Ko$ciola i chrzescijan®. Tego rodzaju sposoby pracy uczniéw, polaczo-
ne z zalecanymi w dokumentach programowych nauczania religii metodami dra-
mowymi, problemowymi i poszukujacymi oraz formami pracy grupowej stuza
wieloperspektywicznej interpretacji ludzkiej egzystencji i powiazaniu jej z osoba
Jezusa Chrystusa™. Pobudzaja tez aktywno$é wiasng uczniéw, sktaniajac do oso-
bistej refleksji, odnajdywania w analizowanych tekstach nie tylko wtasnych pro-
blemow, niepewnosci, ale takze znaczacych dla mtodziezy odpowiedzi. Tym sa-
mym mogg pomdoc w odkrywaniu tozsamosci chrzescijanskiej. Z kolei metody
dyskusyjne i problemowe nie tylko uczg wyrazania wlasnych opinii i argumento-
wania pogladow, ale takze wzmacniaja proces wspierania ucznidw w uczeniu si¢
odpowiedzialno$ci za siebie, za rodzine i za §rodowisko™.

Kontynuacje wyzej opisanych dziatan metodycznych stanowig propozycje
zapisane w dokumentach programowych do nauczania religii w szkotach ponad-

3 Tamze.

34 PPK2010, s. 32-33; PNRRZK2010, s. 42-43, 50-51, 59—60.

55 PPK2010, s. 42-43; PNRRZK2010, s. 77—78, 90-91, 102—103.
36 Tamze.

STPPK2010, s. 58-59; PNRRZK?2010, s. 117-118, 126-127, 135.
38 Tamze.

% Tamze.
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gimnazjalnych. Pomimo zr6znicowania adresatow w liceum, technikum i w szko-
le zawodowej autorzy podstawy programowej katechezy i programu nauczania
religii proponuja zastosowanie metod poszukujacych, ktére stuza ,,uwrazliwianiu
0s6b na ich najwazniejsze dos§wiadczenia, wspomagaja ich w ocenianiu w $wietle
Ewangelii pytan i potrzeb, jakie z nich wynikajg oraz wychowaniu ich do nowego
stylu zycia”®. Takie zatozenie wydaje si¢ stusznie, bo na tym etapie rozwoju
mlodziez — niezaleznie od szkoly, w ktorej uczy si¢ — potrzebuje wsparcia w in-
terpretacji problemoéw egzystencjalnych w $wietle oredzia ewangelicznego. Do
egzystencjalnego ukierunkowania nauczania religii cenne sa rowniez wskazania
dotyczace zaangazowania uczniéw w wykorzystanie technologii informacyjnych
podczas lekcji religii (takze w rozwigzywaniu probleméw zwigzanych z bytowa-
niem czlowieka)®'. Rowniez zalecenia autoréw dokumentéw programowych na-
uczania religii, dotyczacych dowarto§ciowania w toku lekcji religii kreatywnosci
mtodziezy i jej roznych, takze trudnych doswiadczen, zastuguja na uwage kate-
chetow®. Koresponduje bowiem z zalozeniami egzystencjalnego wymiaru na-
uczania religii. Ukazuje potrzebe ukierunkowania dziatan edukacyjnych na stop-
niowe wprowadzanie mtodziezy w odkrywanie, analizowanie i interpretowanie
wlasnych doswiadczen w Swietle oredzia ewangelicznego 1 nauczania Kosciota.
Zwraca tez uwagg na wspieranie mlodziezy w nabywaniu umiejgtnosci samo-
ksztatcenia i znajdowania samodzielnej odpowiedzi na nurtujace problemy przez
wykorzystanie tekstow biblijnych, Katechizmu Kosciota Katolickiego, dokumen-
tow Kosciota czy szeroko pojmowanej literatury®. Wsrod tych zalecen stusznie
szczegdlne znaczenie autorzy dokumentéw programowych nauczania religii
przypisujg dziataniom metodycznym uzdalniajagcym miodziez szkot ponadgimna-
zjalnych do czytania dokumentéow Ko$ciota i wyciggania z nich wskazan w roz-
wiazywaniu swoich probleméw zyciowych®.

W konteks$cie powyzszych analiz uzasadnione jest stwierdzenie, ze zapropono-
wane w dokumentach programowych nauczania religii propozycje metodyczne stuza
egzystencjalnemu ukierunkowaniu lekcji religii. Wielos¢ i1 zrdéznicowanie metod oraz
odpowiednio do nich dobranych form i $rodkéw dydaktycznych, wzbogaconych
o nowoczesne technologie informatyczne, wynika z zasady wiernosci Bogu i czto-
wiekowi. Nie podwaza zatem zaréwno doswiadczen ucznidow, jak tez nie pomniejsza
orgdzia ewangelicznego. Przeciwnie, pozwala wlasciwie odczytywaé problemy egzy-
stencjalne w $wietle tekstow biblijnych i nauczania Kosciota. Przyczynia si¢ tez do
kreatywnosci podmiotow uczestniczacych w toku lekcji religii, a wigc uczniow i na-

0 pPPK2010, s. 79. Por. Kongregacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium ogélne o katechizacji,
Poznan 1999, 152.

' PPK2010, s. 79.

2 Tamze, s. 79-80; PNRRZK2010, s. 149-150, 160-161, 167, 180181, 189-190, 198, 204,
215-216.

8 Tamze.

4 PPK2010, s. 80.
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uczyciela religii. To wszystko — jak zauwazono w okreslaniu istotnych wiasciwosci
egzystencjalnego wymiaru nauczania religii — konstytuuje ten wymiar, gdyz pozwala
na stawianie pytan i poszukiwanie odpowiedzi w powigzaniu z osoba Jezusa Chrystu-
sa oraz na interpretowanie probleméw w §wietle stowa Bozego 1 nauczania Kosciota.
W praktyce edukacyjnej wiasnie dzigki takim dziataniom mozna w petni i wlasciwie
realizowac zalozenia egzystencjalnego wymiaru nauczania religii.

PODSUMOWANIE

Dokonana analiza egzystencjalnego wymiaru nauczania religii w §wietle za-
twierdzonych w 2010 r. dokumentéw programowych nauczania religii pozwolita na
okreslenie aktualnosci 1 wartosci edukacyjnej wystepujacej w zalozeniach tego
wymiaru. Ukazala zar6wno wspolczesne rozumienie egzystencjalnego wymiaru
lekcji religii, jak tez potrzebe otwarcia katechetéw i tworcoOw nowych pomocy na
problemy dotyczace cztowieka, zycia, sensu istnienia, Boga, swiata. Odej$cie od
takiej problematyki nie tylko nie pozwoliloby na egzystencjalne ukierunkowanie
nauczania religii, ale takze bytoby w sprzecznosci z zalozeniami opisanej w doku-
mentach Kosciola i w literaturze przedmiotu katechezy integralnej. Co wigcej, pod-
stawa programowa katechezy i program nauczania religii implikuja ukierunkowanie
lekcji religii na problemy egzystencjalne. Tym samym rezygnacja z probleméw i
pytan dotyczacych bytowania cztowieka i odczytywania go w $wietle wiary bytaby
przekresleniem tozsamos$ci nauczania religii. W zwigzku z tym warto jeszcze raz
przywota¢ stanowisko M. Majewskiego. W sposob uzasadniony autor stwierdza, ze
,fozwigzywanie probleméw egzystencjalnych, jako probleméw pochodzenia czto-
wieka, jego natury i perspektyw ludzkich nalezy przede wszystkim do katechezy”,
trzeba takze uznac za aktualne nast¢pujace stowa wspomnianego autora: ,,odwazne
podejmowanie i rozwigzywanie [problemow egzystencjalnych] wzmocni wiare
osoby, wiara za$ stanie si¢ niezbednym czynnikiem w ich rozwigzywaniu, ktore
powinno mie¢ charakter wielostronnego naswietlania, interpretacji i ukierunkowa-
nia cztowieka”. Dobrze zatem stalo sig, ze takie postrzeganie wartosci edukacyj-
nej egzystencjalnego wymiaru nauczania religii mozna odnalez¢é w analizowanych
dokumentach programowych nauczania religii, o czym §wiadczg liczne odwotania
do probleméw zwigzanych z ludzka egzystencja oraz proponowane rozwigzania
metodyczne.

Niewatpliwie konieczne sg odpowiednie pakiety edukacyjne, zawierajace pomo-
ce metodyczne dla nauczyciela religii i podrgczniki dla ucznia, w ktorych zarowno
tresci, jak 1 metodyka beda wynikaly z egzystencjalnego ukierunkowania lekcji reli-
gii. To z kolei implikuje potrzebe kreatywnosci wsrod tworcow nowych serii materia-
tow katechetycznych. Wyrazem takiej postawy beda zapewne zardwno podejmowane

55 M. Majewski, Egzystencjalny wymiar..., s. 190.
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obszary tematyczne, jak tez otwarto$¢ na dialog z przedstawicielami innych dziedzin
wiedzy w szkole. Z tym wiaze si¢ respektowanie zasady korelacji nauczania religii
z edukacja szkolna, co nie tylko wzbogaca interpretacje problemow egzystencjalnych,
ale takze pozwala w sposob catosciowy postrzega¢ réznorodne kwestie zwigzane
z bytowaniem czlowieka w rodzinie, grupie rowiesniczej, we wspolnocie Kosciota
iw otoczeniu. Niemniej wazne sg rowniez proponowane sposoby aktywizacji
uczniow, ktore zgodnie z egzystencjalnym wymiarem nauczania religii powinny sty-
mulowa¢ katechizowanych do analizowania, interpretowania, negocjowania znacze-
nia 1 wyrazania osobistych pogladéw na temat pytan i probleméw egzystencjalnych.
W zwiagzku z tym istotne wydaja si¢ prace koncepcyjne i redakcyjne nad podreczni-
kami do nauczania religii. Tworcy nowych materiatéw katechetycznych powinni
zmierza¢ do tego, aby zar6wno uczniowie, jak i nauczyciele religii otrzymali interesu-
jace pod wzgledem tresci i metodyki pomoce, a zarazem bogate w roznorodne, po-
wigzane z zagadnieniami biblijnymi i z nauczaniem Kosciota, interpretacje aktual-
nych, czesto kontrowersyjnych probleméw egzystencjalnych.

THE EXISTENTIAL DIMENSION OF RELIGION TEACHING
IN THE CONTEXT OF NEW CURRICULA

Summary

According to the contemporary Polish catechetics, the key dimensions of catechesis are such
fundamental ones as e.g. the ecumenical, the biblical, the ecclesiastical, the moral, the liturgical, the
cultural and the existential ones. They determine the main topics and the ways of analyzing them
during religion lessons.

This paper aims to present the existential dimension of religion teaching in the context of the
Polish catechetic curricula adopted in 2010: “Core curriculum of the Catholic Church catechesis in
Poland” and “Curriculum of Roman-Catholic religion teaching in nurseries and schools”. One shall
begin with presenting the issue in question, i.e. the terms “existence”, “existentialism in teaching”
and “existentialism in catechetics and catechesis”. Next, the origins of the existential dimension of
religion teaching shall be described with references to, among other things, the statements made by
the Magisterium of the Church, by Popes and by catechetic teachers. Then, one shall move on to a
synthetic characteristics of the existential issues in the new curricula of religion education. In this
context, one shall point to methodological suggestions, designed to provide the existential direction
to religion education. The last part of the paper contains the summary and the suggestions for the
authors of new series of textbooks and religion education materials as well as for religion teachers.

Stowa kluczowe: katecheza, wymiar egzystencjalny w religii



