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1. WPROWADZENIE

Naukowa praca Howarda Gardnera nosi znami¢ glebokiego pragnienia, aby
$wiat nie tylko wyjasnia¢ i opisywac, ale przede wszystkim by stwarza¢ warunki,
w ktorych mozna go zmienia¢. Zagadnienie inteligencji wielorakich odniosto glebo-
ki wptyw na styl myslenia oraz praktyke dydaktyczng nie tylko w Stanach Zjedno-
czonych, ale i wielu innych krajach na catym $wiecie.

Wspomniana teoria zaktada, Ze kazda istota ludzka jest zdolna do siedmiu stosun-
kowo niezaleznych form przetwarzania informacji'. Ludzie za$ r6znig si¢ mi¢dzy sobg
specyficznymi profilami inteligencji. Uwydatniajg si¢ one juz we wczesnym dziecin-
stwie 1 tym samym u 4-5-latkow wykaza¢ mozna zréznicowane profile silnych i sta-
bych stron. Co wigcej, pomiary roznorodnych inteligencji wydaja si¢ duzo bardziej
miarodajne i obiektywne niz te mierzone standardowymi testami inteligencji*

Zainteresowanie H. Gardnera zagadnieniami oscylujacymi wokoét ludzkiej in-
teligencji wyrosto z dwdéch odmiennych czynnikow: pierwsza grupg konstytuuja
elementy teoretyczne, druga faktory praktyczne. W wyniku badan wiasnych nad in-
telektem Gardner zakwestionowal Piagetanska koncepcje. Jej autor skonceptualizo-
wat swoje poglady dotyczace uzywania symboli wytacznie jako funkcji semiotycz-

1J. White, Howard Gardner: the myth of Multiple Intelligence, 1, http://eprints.ioe.ac.uk/1263/1/
WhiteJ2005HowardGardnerl1.pdf (dostgp: 10.03.2017).

2 H. Garnder, T. Hatch, Multiple Intelligences Go to School: Educational Implications of the Theory
of Multiple Intelligences, Educational Researcher 18 (1989) §, 4.
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nej. Tymczasem coraz wigcej dowodow empirycznych wskazuje na modularnosé
umystu ludzkiego. Oznacza to, ze odrebne procesy psychologiczne moga dotyczy¢
jezykowych, liczbowych, obrazowych, gestykularnych i wszelkich innych rodza-
jow systemow symbolicznych. W rzeczywistosci, rézne formy wykorzystania sym-
boli wydaja si¢ podtrzymywane przez rozne czesci kory moézgowej. Na bardziej
praktycznym poziomie Gardner byt zaniepokojony ekskluzywistycznym niemal na-
ciskiem ktadzionym powszechnie w szkotach jedynie na kompetencje lingwistyczne
oraz logiczno-matematyczne. Chociaz obie wymienione formy sg niezaprzeczal-
nie wazne w warunkach edukacji systemowej, to inne odmiany postugiwania si¢
symbolami, réwniez odgrywaja znaczaca rolg w ludzkiej aktywnosci kognitywne;.
Co wiecej, nacisk na mozliwosci jezykowe i logiczne zdaje si¢ dominujacy i przytta-
czajacy w budowie testow osiagnigc¢, inteligencji i umiejgtnosci. Te oraz inne czyn-
niki doprowadzity Gardnera do konkluzji, iz ludzki intelekt jest o wiele bardziej
wielowymiarowy i pojemny. Pod uwagg zostaty wziete rozlegte i réznorodne w swej
istocie ludzkie mozliwosci kognitywne z uwzglednieniem kontekstualnosci histo-
rycznej i kulturalnej. Badacz poszerzyt znaczeniowo termin inteligencji, wychodzac
poza jego powszechne rozumienie psychologiczne oraz implikacje pedagogiczne,
proponujac rownolegte istnienie pewnej liczby autonomicznych inteligencji. Oma-
wiane pojecie zdefiniowal on jako zdolno$¢ do rozwiazywania problemow lub ksztat-
towania wytworow cenionych w danej kulturze oraz wyszczegodlnit kryteria sktado-
we ludzkiej inteligencji. Definicja Gardnera i jego kryteria znacznie odbiegaty od
ustalonych praktyk w dziedzinie inteligencji. Wigkszo$¢ definicji koncentruje si¢
na mozliwo$ciach, ktore sa wazne do osiggnigcia sukcesu w szkole, a umiejetne
rozwigzywanie problemow uznawane jest za kluczowy komponent. Niedoceniane
sa natomiast predyspozycje wiodace do wytwarzania produktow utylitarnych, ta-
kich jak np.: napisanie symfonii, zbudowanie i sprawne zarzadzanie organizacja czy
przeprowadzanie eksperymentow’.

Co wigcej, jak twierdzi cytowany badacz, definicje oraz testy inteligencji sa
w zdecydowanej wigkszosci empirycznie zdeterminowane. Nowe testy sg konstytu-
owane poprzez korelacje i koherentno$¢ ze starszymi, powszechnie aprobowanymi in-
strumentami badawczymi. W ostrym kontrascie do takiego stanu rzeczy istniejace
instrumenty psychometryczne nie odgrywaja zadnej roli w teorii i praktyce Gardnera®.

Aby sformutowac liste inteligencji, Gardner i jego wspotpracownicy bada-
li literature dotyczacg kilku dziedzin, migdzy innymi: rozwoju zdolnosci poznaw-
czych u oséb zdrowych; zatamania zdolnosci poznawczych pod wpltywem dziata-
nia r6znego rodzaju patologii organicznych; istnienia zdolnosci w wyodrgbnionych
populacjach, takich jak: osoby autystyczne, sawanci czy dzieci niepetnosprawne.
Szczegbdlowej analizie poddane zostaty rowniez zréznicowane modele intelektu cha-
rakteryzujgce rézne gatunki; profile intelektu cenione w odmiennych kulturach
oraz ewolucja poznania dokonujgca si¢ przez tysigclecia’.

3 Tamze, 4-5.
4 Tamze, 4-6.
> Tamze.
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2. GLOWNE ZALOZENIA
TEORII INTELIGENCJI WIELORAKICH HOWARDA GARDNERA

W rezultacie prowadzonych dociekan pod koniec lat siedemdziesigtych XX w.
ukuta zostata teoria inteligencji wielorakich. Jej tworca postuluje, ze jednostki wypo-
sazone sa w garnitur siedmu autonomicznych inteligencji. Prace amerykanskiego psy-
chologa i neurologa, profesora Uniwersytetu Harvarda, laureata ponad 20 doktoratow
honoris causa, staly si¢ fundamentem zmiany sposobu myslenia o edukacji w wie-
lu krajach $wiata®. Gardnerowska teoria wyjasnia istote ludzkich zdolnosci oraz ich
warto$ci zarowno dla poszczegolnych jednostek, jak i catych spoteczenstw, zmienia-
jac jednoczesnie poglady na temat natury ludzkiej inteligencji. Badania H. Gardnera
podwazaja teze o istnieniu tylko jednego typu inteligencji, mierzalnego przy uzy-
ciu technik psychometrycznych. Zgodnie z teoria inteligencji wielorakich, istnieje
wiele stosunkowo odrgbnych inteligencji.

W ujeciu Gardnera inteligencja to potencjat biopsychologiczny, stuzacy przetwa-
rzaniu specyficznych form informacji w okreslony sposob. Wszystkie inteligencje,
ktorych istnienie zostato naukowo udowodnione, sg rownoprawne — zadna nie jest
wazniejsza od innej. Teoria IW’ opracowana zostala na bazie siedmiu inteligencji:
jezykowej, matematyczno-logicznej, ruchowej, muzycznej, wizualno-przestrzenne;j,
interpersonalnej i intrapersonalnej®. Kazdy cztowiek ma wszystkie typy inteligencji,
ktére wzajemnie na siebie oddziatuja, przenikaja si¢ i uzupehiajg. Tworza niepowta-
rzalny, dynamiczny profil inteligencji, podlegajacy permamentnemu procesowi zmian.
Poznanie tego profilu, bedacego uktadem mocnych i stabych stron, jest szansg na cato-
$ciowe wspieranie rozwoju oraz wspomaganie stabych stron ucznia’.

Niezaleznie jednak od przyjecia sposobu definiowania inteligencji czy przyjetej
nomenklatury, gdzie inteligencj¢ okresli¢ mozna mianem zdolno$ci badz talentow,
nauczyciel, katecheta za§ w szczegdlnos$ci, powinien postrzega¢ kazdego ucznia,
jako istote niepowtarzalng, ktora dysponuje wicloma réznorodnymi mocnymi stro-
nami, nie tylko tymi, ktore sg pozadane i doceniane w szkole tradycyjnej. Wtasnie
na mocnych stronach ucznia oparte by¢ powinny wszelkie dziatania wspierajace
jego rozwoj — zarowno w obszarze zdolnosci specjalnych, jak i stymulujace stabsze
strony, czy tez niwelujace deficyty rozwojowe!®.

¢ M.K. Smith, Howard Gardner and multiple intelligences, w: the encyclopedia of informal
education, http://www.infed.org/thinkers/gardner.htm (dostep: 15.03.2017).

TIW, skrot: inteligencja wieloraka

8 Dalsze badania pozwolity na wyodrebnienie kolejnej, 6smej inteligencji — przyrodniczej. Obec-
nie zespot badaczy pracujacych na uniwersytecie w Harvardzie pod kierunkiem prof. Gardnera, szu-
ka dowodow na istnienie nastepnej inteligencji — egzystencjalnej, zob. H. Gardner, Inteligencje wielo-
rakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009.

® M. Zatorska, A. Kopik, Wielointeligentne odkrywanie swiata. Program edukacji wczesnoszkol-
nej, Warszawa 2012, 10.

10 Tamze, 10-11.
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3. CECHY CHARAKTERYSTYCZNE
POSZCZEGOLNYCH INTELIGENCJI

Inteligencja lingwistyczna odpowiada za umiej¢tne postugiwanie si¢ stowem tzw.
moéwionym i pisanym. Uzdolnia takze do wyjasniania pojec, Swiata i zjawisk w nim
zachodzacych poprzez jezyk. Co wigcej, osoby odznaczajace si¢ omawiang inteligen-
cja, charakteryzuja si¢ zrozumieniem relacji, jaka zachodzi migdzy komunikatami a ich
realnym znaczeniem. Osoby z dominujacg inteligencja jezykowa lubia mowié, potra-
fig aktywnie stucha¢, dysponujg bogatym w stosunku do wieku zasobem stownictwa,
wypowiadajg si¢ w sposob barwny, potrafig samodzielnie tworzy¢ oryginalne historie
1 majg dobrg pamig¢¢ stuchows. Sg wrazliwi na rymy, dzwigki, znaczenie stow, dlate-
go fatwo ucza si¢ nowych stéw, nawet trudnych, oraz stéw w obcych jezykach. Maja
dobra pamig¢ do imion, nazwisk, nazw geograficznych. Chetnie i czesto zadajg pytania.
Z Tatwosciag zapamietujg wiersze, fragmenty prozy, a takze chetnie wyglaszaja kwestie
w przedstawieniach czy matych formach teatralnych. Wczesnie podejmuja proby czy-
tania, szybciej uczg si¢ i1 lubig czytac. Latwiej zapamigtujg symbole, np. ksztatty liter,
kojarza ich nazwy, zapamietuja wyglad prostych wyrazow, gdy nie potrafig jeszcze czy-
ta¢. Chetnie spisuja swoje mysli, uktadaja ré6zne formy wypowiedzi pisemnych w przej-
rzysty, jasny sposob. Wysoko rozwini¢ta inteligencja jezykowa wydaje si¢ szczego6l-
nie pozadana w zawodach, takich jak: pisarz, poeta, nauczyciel, prezenter telewizyjny,
dziennikarz, poeta, ttumacz, prawnik, lingwista czy historyk!!.

Inteligencja logiczno-matematyczna predysponuje do prowadzenia wnikliwych
analiz, dostrzegania wzorcow i prawidlowosci, przeprowadzania kalkulacji matema-
tycznych, naukowej dedukcji, dostrzegania zwigzkow przyczynowo-skutkowych. Oso-
by z dominujaca inteligencja matematyczno-logiczng sg konkretne i dociekliwe, umie-
jetnie szereguja, wnioskuja, klasyfikuja zgodnie z wybrang zasada lub cecha; dostrzegaja
zwigzki przyczynowoskutkowe, mysla logicznie. Umiejetnie korzystaja z precyzyjnych
instrukcji, lubig bada¢ oraz zbiera¢ informacje, zadajg wiele pytan dotyczacych ota-
czajacego $wiata; sg dociekliwe, kreatywnie rozwigzuja problemy. Sa predysponowane
do poznawania $wiata poprzez eksperymentowanie i doswiadczanie. Dzieci ch¢tnie ba-
wig sie¢ w gry logiczne, rozwigzuja zagadki, tamigtowki. Lubig $wiat liczb, przeliczaja
rozne przedmioty, rozumiejg znaczenie symboli'?. Tym samym odznacza¢ si¢ nig beda
osoby wykonujace nastepujace profesje: analitycy, sedziowie, bankierzy, ksiggowi, in-
formatycy i programisci, inzynierowie, naukowcy, handlowcy, statystycy.

Inteligencja muzyczna kwalifikuje do poglebionej §wiadomosci dzwickow, iden-
tyfikowania wzordéw tonalnych i rytmicznych oraz rozumienia zwigzku zachodzace-
go mi¢dzy dzwigkiem a wywotywanym przez niego samopoczuciem. Dzieci z domi-
nujacy inteligencjg muzyczng tacza muzyke z emocjami i wlasnym nastrojem, majg
poczucie rytmu, sg wrazliwe na wszelkie dzwieki, np. odglosy przyrody. Z tatwoscia
przychodzi im zapamigtywanie rytmow oraz rymow. Cechuje je upodobanie do $pie-
wu i sluchania muzyki. Charakteryzuje je dobry sluch muzyczny. To osoby, ktore

' Tamze, 18; Howard Gardner’s Theory of Multiple Intelligences, http://www.niu.edu/facdev/_

pdf/guide/learning/howard gardner theory multiple_intelligences.pdf (dostep: 10.03.2017).
12 M. Zatorska, A. Kopik, dz.cyt., 19.
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chetnie pods$piewuja, mrucza i nucg podczas wykonywania codziennych czynnosci,
a takze w trakcie zabawy czy nauki. Maja swoje ulubione piosenki i utwory, a jed-
noczesnie samodzielnie potrafig ,,komponowa¢” melodie. Podejmuja takze proby
gry na instrumentach muzycznych i wydobywania dzwickoéw z przedmiotdéw ,,nie-
muzycznych”3. Cechy te znajdujg odzwierciedlenie w nastepujacych rzemiostach:
wsrod kompozytorow, muzykow, DJ’ow, producentdow muzycznych, lutnikdéw, pio-
senkarzy, trenerow $piewu.

Inteligencja cielesno-kinestetyczna umozliwia wtasciwa koordynacje oko-reka,
odpowiada za manualng zreczno$¢, zwinnos¢ oraz utrzymanie rownowagi. Dzie-
ci z dominujacg inteligencjg ruchowa wykorzystuja ruch w sposéb celowy i §wiado-
my, maja dobra koordynacje ruchowa. Lubia ¢wiczenia fizyczne, zabawy ruchowe,
potrafiag wlasnym cialem wyraza¢ emocje; czesto podczas rozmowy uzywajg mowy
ciata, gestykulujg. Szybko uczg si¢ roznych sprawnos$ci ruchowych, np. jazdy na ro-
werze czy ptywania, niejednokrotnie wiec przoduja wsrod rowiesnikow w sportach.
Majg dobre wyczucie odleglosci oraz przestrzeni. Sg uzdolnione manualnie, spraw-
nie poshuguja si¢ przedmiotami, chetnie wykonujg rézne prace reczne. Latwiej ucza
si¢ 1 rozwigzuja problemy, wykorzystujac wilasne ciato i ruch do zapamigtywania,
np. podczas wycieczek, spacerow i ¢wiczen fizycznych'*. Tak wigc omawiana inte-
ligencja znamionowac bedzie przedstawicieli specjalnosci takich jak: biologia, atle-
tyka, taniec, geologia, pielggniarstwo czy fizjoterapia.

Inteligencja przestrzenno-wizualna odpowiada za tworzenie oraz interpretacje
wizualizacji, a takze rozumienie zalezno$ci miedzy obrazami a ich znaczeniem.
Dzieci z dominujaca inteligencja wizualno-przestrzenna sa wrazliwe na ksztat-
ty, obrazy, przestrzen i kolory. Maja zdolno$¢ dostrzegania szczegdélow otaczaja-
cego $wiata oraz dobra pamig¢¢ obrazowa i bogata wyobrazni¢. Chetniej stuchaja
czytanego tekstu, gdy jest on ilustrowany. Lubig rysowacé, rzezbi¢, wycina¢, lepic,
modelowac, tworzy¢ przestrzenne formy, poniewaz dysponujg dobrze rozwinigtym
zmystem dotyku. Z uwagi na znakomita orientacj¢ przestrzenng z tatwoscig odnaj-
duja droge w nowym miejscu. Poniewaz rozumieja schematy rysunkowe, szyb-
ko uczg si¢ korzysta¢ z map, diagramoéw tabel. Ich zainteresowanie budzi sposob
dzialania réznorodnych przedmiotow. Potrafig rozktadac je na czeSci, a nastepnie
ponownie sktada¢'®. Omawiana inteligencja znamionowa¢ wigc bedzie: architektow,
rzezbiarzy, kartografow, inzynierow, wynalazcow i fotografow.

Inteligencja interpersonalna uzdolnia do tworzenia wtasciwych relacji z innymi,
wlasciwego spostrzegania, interpretowania zachowan oraz komunikatow oraz rozu-
mienia zaleznosci zachodzacych migdzy ludzmi a konkretnymi sytuacjami, w jakich
si¢ znajduja. Dzieci z dominujacg inteligencja interpersonalng maja zdolno$¢ patrze-
nia na $wiat z punktu widzenia innej osoby i emaptyzowania. Potrafig pracowac w ze-
spole, majac jednocze$nie naturalne zdolnosci przywodcze. Sa to osoby komunikatyw-
ne, potrafigce aktywnie stucha¢ innych. Latwo nawigzuja kontakty spoteczne, dbaja
o dobre relacje z innymi osobami, a wigc sa lubiane przez rowiesnikow. W sytuacjach

13 Tamze, 21.
4 Tamze, 19-20.
15 Tamze, 20.
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konfrontacyjnych zachowuja asertywnos$¢, a takze potrafia negocjowac i rozwigzywac
konflikty'e. Inteligencja ta bedzie wigc charakterystyczna dla wszelkiego rodzaju do-
radcow, opiekundw, specjalistow od marketingu i reklamy, mentoréw i edukatorow,
mediatorow, politykdw, psychologdw, handlowcow, terapeutdw i trenerow.

Inteligencja intrapersonalna umozliwia wglad we wlasne potrzeby, ksztattuje
obiektywne relacje do siebie i do §wiata, umozliwia dostosowywanie si¢ do zmian
w otoczeniu. Dzieci z dominujacg inteligencjg intrapersonalng wolg bawi¢ si¢ 1 pra-
cowac samodzielnie. Ponadto, dobrze znajg oraz wykorzystujg swoje mocne strony,
a takze samodzielnie buduja wewnetrzng motywacje. Sa to osoby zaradne, niezalez-
ne, lubigce decydowaé o swoich sprawach i wyraza¢ uczucia. Poszukuja odpowie-
dzi na tzw. ,,trudne” pytania, samodzielnie wyznaczaja, a takze jasno precyzuja cele
wlasne. Odznaczajg si¢ wewnatrzsterownoscia, dlatego maja umiejetnos$¢ kierowa-
nia wlasnym postgpowaniem'’. Osoby z wysoka samoswiadomoscia idealnie nada-
ja si¢ do spehniania rol polegajacych na angazowaniu si¢ w towarzyszenie innym
w procesie osobistych przemian mysli, przekonan, postaw i zachowan oraz wyzna-
czaniu przez nie osobistych celow.

Na podkreslenie zastuguje fakt, iz kazdy cztowiek/uczen ma wszystkie typy inte-
ligencji, ktore sa rozwinigte w réznym stopniu. Konstytuuja one niepowtarzalny profil
inteligencji, podlegajacy zmianom rozwojowym'®. Ponadto wszystkie typy inteligen-
cji ze sobg wspolpracujg, a kazdy z nich mozna rozwijaé, czemu sprzyja wiasciwie
zorganizowane $rodowisko oraz indywidualizacja pracy nauczyciela z uczniem. Tym
samym stwierdzi¢ nalezy, ze nie ma dzieci niezdolnych. Kazdy uczen jest zdolny i roz-
wija si¢ na miarg swoich wlasnych mozliwosci, osiagajac sobie tylko wtasciwe sukce-
sy. Niepowtarzalno$¢ osobowa wychowankow pozwala postrzegac proces uczenia si¢
poprzez pryzmat edukacyjnego dos§wiadczenia’®. Aby zachowaé zdolno$¢ do efektyw-
nego nauczania i $wiadomie towarzyszy¢ w tym procesie, nalezy stworzy¢ warunki po-
zwalajace kazdemu samodzielnie konstruowac system wiedzy uzytecznej®.

16 Tamze, 23.

17 Tamze, 22.

18 K. Davis, J. Christodoulou, S. Seider, H. Gardner, The Theory of Multiple Intelligences, 1-9,
https://howardgardner01.files.wordpress.com/2012/06/443-davis-christodoulou-seider-mi-article.pdf
(dostep: 20.03.2017).

W toku prowadzonego wywodu zwrdci¢ nalezy uwage na fakt, iz inteligencja wieloraka nie
jest tozsama ze stylem poznawczym czy stylem uczenia si¢. Co wigcej, jak podkresla jej tworca, nie
stanowi ona recepty edukacyjnej. Migdzy jakakolwiek teorig dotyczaca pracy umystu a jej implemen-
tacja w obszar nauczania, istnieje przepas¢, do zagospodarowywania przez nauczycieli. Tym samym
teoria ta nie rosci sobie praw do ingerowania w programy nauczania i definiowania, na czym polegac
ma ich interdyscyplinarno$¢, jak powinien wyglad dzien w szkole albo ile trwa¢ powinien rok szkolny.
H. Gardner zacheca do stosowana dziatan wynikajacych wprost z ukutej przez niego teorii, bez deter-
minowania konkretnych narzedzi. Nie istnieje wigc jeden wlasciwy sposob prowadzenia edukacji opar-
tej na omawianej koncepcji. Cho¢ jak przyznaje Gardner, pojawiaja si¢ proby blednego jej wykorzysty-
wania, oparte na mitach edukacyjnych; por. H. Gardner, Reflections on Multiple Intelligence: myths and
messages, 1-9, https://learnweb.harvard.edu/WIDE/courses/files/Reflections.pdf (dostep: 14.03.2017).

20 A. Poplawska, Konstruktywistyczne ujecie procesu ksztalcenia jako warunek powodzenia szkol-
nego w spoteczenstwie informacyjnym w: Dziecko — sukcesy i porazki, red. R. Piwowarski, Warszawa—
Biatystok 2007, 310.
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4. IMPLEMENTACJA TEORII W PRAKTYCE EDUKACYJNEJ

Koncepcja H. Gardnera wyrosta ze zgromadzonej wiedzy na temat ludzkiego mo-
zgu i kultur ludzkich, nie roszczac sobie praw do spetniania kryteriow definicji a priori
ani bycia wynikiem analizy przeprowadzonych testow. Tym samym kluczowe sta-
fo sig, jak pisze sam jej tworca, ,,sprawiedliwe”, czyli bezposrednie ocenianie inte-
ligencji, wychodzace daleko poza optyke ciasnych ram zdolnosci lingwistycznych
czy logiczno-matematycznych. Najbardziej pozadanymi inteligencjami w szkole tra-
dycyjnej sg: inteligencja jezykowa oraz matematyczno-logiczna. Badania wykazuja,
ze tylko ok. 20% uczniéw w klasie szkolnej posiada w swoim wachlarzu mozliwo-
$ci wlasnie te dwa typy inteligencji jako dominujace. Z tego powodu nauczyciele,
organizujac warunki i dobierajac $rodki realizacji programu, powinni mie¢ §wiado-
mos¢, ze niemal 80% ich podopiecznych nie skorzysta w petni z procesu edukacji,
jesli przekazywane tresci opierajg si¢ na metodach, formach pracy oraz srodkach dy-
daktycznych adresowanych tylko do dzieci charakteryzujacych si¢ mocnymi strona-
mi w wymienionych wyzej dwoch typach inteligencji. Kazdy uczen wymaga proce-
su ksztatcenia opartego na metodach i formach pracy aktywizujacych i stymulujacych
wszystkie inteligencje*’ oraz mozliwosci korzystania ze $rodkéw dydaktycznych
wspierajacych ten proces wieloaspektowo i wielowymiarowo?.

W perspektywie edukacyjnej konwencjonalne definiowanie inteligencji jest
w swej naturze glgboko ekskluzywistyczne. Edukacja zwlaszcza religijna powin-
na odznacza¢ si¢ rysem inkluzywistycznym, wlaczajacym i integrujagcym nie tyl-
ko jednostki utalentowane w réznych dziedzinach, ale takze stwarza¢ winna warun-
ki ku dynamicznemu rozwojowi poszczegolnych osob, bez wzglgdu na to, czy ich
kompetencje jezykowe i matematyczne sa dominujacymi, czy tez nie. Nauczyciele
i katecheci §wiadomi istnienia catego spektrum inteligencji powinni wzmacniaé
i ksztaltowa¢ wychowankdow, tym samym indywidualizujgc proces dydaktyczny,
ktory bedzie czym$ wiecej niz tylko ksztattowaniem podstawowych kompetencji.

Indywidualizacja, czyli ksztalcenie dostosowane do zr6znicowanych potrzeb
oraz mozliwo$ci ucznia, winna by¢ $cisle zwigzana z celami edukacyjnymi, trescia-
mi, metodami, formami organizacyjnymi i dobieranymi $§rodkami dydaktycznymi. Od-
nalezienie indywidualnej drogi edukacyjnej kazdego katechizowanego, dostosowanie
przebiegu zaje¢ do jego indywidualnych potrzeb ma stuzy¢ uzyskaniu lub podniesie-
niu efektéw uczenia sie?. Indywidualizacja polega na tym, ze uczniowie odrézniajg si¢
od siebie nawzajem sposobem i stylem wykonywania zadan zgodnie ze swoistymi ce-
chami osobowosci**. Praca oparta na indywidualizacji, ktorej rysem charakterystycz-
nym jest gieboki personalizm, ufundowana by¢ powinna na doglebnie przemyslanym,

2I' W celu uniknigcia najcze$ciej popetnianych btedow nalezy pamigtac, iz proba nauczania wszyst-
kich przedmiotéw z wykorzystaniem wszystkich inteligencji jest raczej bezcelowym marnotrawieniem
sit. Podobnie z edukacja religijng. Swiadomos¢, ze istnieje 7 inteligencji i kazdy z uczniéw wyposazo-
ny jest w sobie tylko whasciwy garnitur owych siedmiu dynamicznych potencjalnosci, nie oznacza, iz
kazde omawiane zagadnienie ma aktywizowac¢ kazda z inteligencji.

22 M. Zatorska, A. Kopik, dz.cyt., 16.

2 Tamze, 12.

2 B. Muchacka, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w przedszkolu, Krakow 2000, 27.
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holistycznym programie oddzialywan, opartym na rzetelnej diagnozie. Nie oznacza to,
iz nauczyciel powinien rozumie¢ indywidualizacje jako ksztatcenie indywidualne. Takie
jej postrzeganie bytoby btedem i wypaczeniem. Procesowi indywidualizacji stuzy przy-
gotowanie na zajecia roznych propozycji, ktore beda odpowiednie dla bogactwa wa-
chlarzy profili inteligencji uczniow w danej grupie i pozwolg im na wykorzystanie r6z-
norodnych zdolno$ci. Nieodzowne wydaje si¢ wiec kreatywne dziatanie nauczyciela,
ktory wnikliwie obserwujac, tworzy warunki do planowania indywidualnego postgpo-
wania z kazdym wychowankiem, a takze do proponowania uczniom metod i form pra-
cy, dzigki ktorym beda mogli optymalnie wykorzystaé swoj potencjat®.

Tylko takie podej$cie gwarantuje sukces w ksztaltowaniu osobowosci dojrza-
tych, spojnych i wlasciwie zorientowanych aksjologicznie. Uczniowie, ktorzy beda
nie tylko wiedzie¢ i umie¢, ale takze interioryzowac przekazywane tresci i wartosci,
absorbujac je pelnig swoich wlasnych, a nie narzuconych mozliwos$ci, maja szanse
przyjecia egzystencjalnego kierunku, wynikajacego z wyboru wartosci podstawo-
wych, najwazniejszych oraz nabycia umiejetno$¢ porzadkowania wartosci szczego-
towych ze wzgledu na przyjety kierunek, a tym samym na odpowiedzialne zycie
zgodne z podejmowanymi decyzjami.

Religijna edukacja inkluzywistyczna oparta na implementacji omawianej teorii
marozbudzaé pasj¢ poznawcza, wskazywac kierunki, a takze budowac i umacniac po-
czucie wlasnej warto$ci oraz przygotowac i zacheci¢ wychowankéw do odkrywania,
przezywania, porzadkowania, urzeczywistniania i tworzenia §wiata na podwalinie
warto$ci; warto$ci wynikajacych z przyjecia jasno okreslonej filozofii istnienia i po-
znawania §wiata, cztowieka i Boga. W przeciwnym razie, edukacja wykluczajaca jed-
nostki utalentowane inaczej niz tylko matematyczno-logicznie czy lingwistycznie,
moze sta¢ si¢ karykaturg tego, czym by¢ powinna, a proces edukacyjny zawo-
alowana manipulacjg, systemowo podcinajaca skrzydta. Na podkreslenie zastugu-
je fakt, iz w tym konteks$cie wyjatkowy potencjat drzemie w edukacji religijne;j.
To ona poprzez komplementarny zwigzek z wychowaniem ksztattuje mtode poko-
lenia, uzdolniajac je do wchodzenia w kontakt z cata rzeczywistoscia. Tym samym
edukacja i wychowanie, w glebi swej istoty, sa ksztalttowaniem cztowieka, w zna-
czeniu doskonalenia kazdej indywidualnej jednostki we wszystkich dziedzinach jej
zycia i dziatalnoséci na miare¢ jej indywidualnych, wrodzonych, ale i dynamicznych
potencjalnosci i zdolnosci. Osoba ucznia, bedacego podmiotem oddzialywan edu-
kacyjnych i formacyjnych, implikuje potrzebe kunsztownego doboru odpowiednich
narzedzi pedagogicznych. Personalizm edukacyjny determinuje wieloaspektowe
spojrzenie na ucznia oraz akceptacj¢ jego intelektualnych zasobow, zdolnosci i do-
tad zdobytych umiejetnosci. Jesli wiec edukacja religijna ma w sobie tylko wlasciwy
sposob porzadkowac ustosunkowanie si¢ cztowieka do $wiata, rzeczy i ludzi, z nim
samym wilgcznie oraz spetnia¢ funkcje utrwalania uznanego przez jednostke syste-
mu warto$ci, poprzez dostarczanie nierelatywnych podstaw warto$ci, zwlaszcza tych
moralnych, przy ich jednoczesnej hierarchizacji, to jej rysem charakterystycznym
winien by¢ szacunek dla podmiotow oddziatywan edukacyjno-wychowawczych,

2 M. Zatorska, A. Kopik, dz.cyt., 12.
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przejawiajacy si¢ wysokimi kompetencjami pedagogicznymi nauczycieli. Jedng
z nich jest z calg pewnoscig aktualizowana wiedza z zakresu metodyki, dydaktyki,
psychologii ogdlnej, rozwojowej czy poznawcze;.

Nauczanie w obszarze wiedzy religijnej umiejetnie wykorzystujace wspotcze-
sne osiggnigcia naukowe w psychologii kognitywnej moze wpisa¢ si¢ w nowocze-
sne koncepcje wspierania uzdolnien i zdolno$ci ucznidw. Przestrzen wyznacza-
na przez edukacje religijng i komplementarnie zwigzanym z nim wychowaniem
powinna optymalnie stymulowaé rozwoj potencjatu uczniowskiego tak, aby proces
mys$lenia, tworzenia, dzialania, analizy 1 syntezy sprzyjat intensyfikowaniu zdolno-
$ci ogolnych, kierunkowych i tworczych. Zdobywanie nowej wiedzy dokonujace si¢
za pomocg myslenia jest ze swej natury procesem tworczym. Polega ono na prze-
twarzaniu informacji, czyli przetwarzaniu informacji rozumianych jako tresci zako-
dowanych w spostrzezeniach, wyobrazeniach i pojeciach. W pracy w obszarze tak
specyficznym, jak edukacja religijna rozwijac¢ nalezy zarowno myslenie konwergen-
cyjne jak i dywergencyjne poprzez wzmocnienia pozytywne uzdolnien poszczegol-
nych uczniow, tak aby umozliwia¢ wszechstronny rozwdj oraz inspirowaé¢ do samo-
dzielnych poszukiwan i dynamizowania kompetencji samoksztatceniowych.

Przyjmujac za punkt wyjscia twierdzenie, iz kazdy uczen jest zdolny, a wiec
obdarzony niepowtarzalng kombinacja talentow wynikajacych z wyjatkowego gar-
nituru inteligencji wielorakich, wysitki edukatorow powinny pojs¢ nie tylko w kie-
runku indywidualizacji procesu dydaktycznego. Kluczowy wydaje si¢ imperatyw ani-
mowania checi odkrywania tego, co nowe oraz wychodzenia poza utarte szablony
poznawcze, bedace konsekwencja wewnetrznej motywacji do dzialania znajdujacej
swa naturalng kontynuacj¢ w samodzielnym mysleniu i dziataniu tworczym.

Idac jeszcze dalej, za stuszny przyja¢ mozna model edukacyjny skonstruowany
per analogiam do modelu hermeneutycznego. Jego podstawa jest uczenie si¢ przez do-
$wiadczanie oraz dziatanie upodabniajace proces uczenia si¢ do procesu badawczego.
»Model ten koncentruje si¢ na odpowiedzi na pytanie: jak porozumiewac si¢ ze soba,
wspottworzac swiat”?%. Model hermeneutyczny jest kompatybilny z ideg ksztattowa-
nia kompetencji niezbednych do wiasciwego funkcjonowania we wspotczesnym swie-
cie, a takze elastycznego dostosowywania si¢ do zachodzacych w nim zmian. Stuszny
wydaje si¢ takze postulat przyjecia strategii ksztalcenia opartej na konstruktywizmie.
Wedle tej teorii w centrum ksztalcenia znajduje si¢ uczen, tworzy wilasng wiedze, roz-
wigzuje problemy, bada i doswiadcza, wspotdziata i wspotpracuje?’.

5. ZAKONCZENIE

Realizacja programu nauczania, ze swiadomym uwzglgdnianiem wiedzy o wie-
lowymiarowosci ludzkiej inteligencji, prowadzacej do wielointeligentnego odkrywa-
nia $wiata, to szansa na istotne zmiany sprzyjajace humanizacji edukacji. Pozwoli on
wspierac rozw0j wychowankéw w tak komplementarny sposob, aby mogli $wiadomie

20 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009, 21.
27 M. Zatorska, A. Kopik, dz.cyt., 6.
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ksztaltowac i rozwijac¢ wlasne mozliwosci, zdobywa¢ wiedze oraz umiejetnosci umoz-
liwiajace ksztatcenie na nastepujacych po sobie etapach edukacyjnych.
Podsumowujac, celem edukacji religijnej powinno by¢ stworzenie takich warun-
kéw, ktore pozwolg wszystkim podmiotom aktywnie uczestniczy¢ w procesie edukacyj-
nym; warunkow sprzyjajacych realizacji zadan edukacyjnych i formacyjnych, uwzgled-
niajacych indywidualno$¢ kazdego dziecka, oparta na zalozeniu, ze kazdy jest zdolny
1 wyjatkowy. Rolg nauczyciela powinno by¢ rozpoznanie mozliwosci ucznia i umiejgtne
wspieranie go w rozwoju. Wspdlne, wielointeligentne odkrywanie $swiata, moze przede
wszystkim w obszarze wiedzy religijnej, powinno stawaé si¢ edukacyjng podrdza,
zrédtem radosci, satysfakcji oraz szansg na osiggniecie sukcesu przez kazde dziecko.
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EDUCATIONAL IMPLICATIONS OF THE THEORY
OF MULTIPLE INTELLIGENCE IN RELIGIOUS EDUCATION

Summary

Support for students’ development should be closely linked to education and training goals. The
main purpose of religious education is to support intellectual, emotional, aesthetic, social, ethical, mor-
al and supernatural development. This kind of education would allow every child to live in harmony
with himself, people and also a system of non-relative values. For the process of education and religious
formation to give expected results, teachers need to update their knowledge all the time and adapt
pedagogical tools. One of the ways in which this can be done is to implement the theory of multiple
intelligence in the didactics of religious education.
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