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law, d’environ 1706, les coupes en verrée du XVIII-2me
siécle et le moulage décoratif de la fonderie de Gliwice —
le presse-papiers en fonte du XIX-éme siécle. Les oeuvres
polonaises de Dresde sont aussi trés connues. Parmi les
bijoux du célébre ,,Griine Gewdlbe”, on trouve, a coté des
joyaux royaux tels que la parure de I’Aigle Blanc et de la
Toison d’Or d’Auguste II, des objets d’ambre du XVIII-
eme siécle, des plateaux en argent du début du XVIII-

Daniel Artymowski

By¢ jednym z nich —

Sposréd wszystkich zwiedzajacych Za-
mek grupy os6b niedorozwinietych budza
moze najwiecej watpliwosci i zastrzezen.
Dziwaczni, niezdarni, nie w stanie, zdawa-
loby sie, zrozumieé czegokolwiek z objas-
nieni przewodnika — po co w ogéle przycho-
dza? Czy nie jest to marnowanie wysitku i
czasu, ktéry mozna by z powodzeniem po-
Swieci¢ ludziom zdrowym, ktérzy sa zdolni
cos z tego skorzystaé? Z opiniami takimi moz-
na spotkaé¢ sie¢ nie tylko wéréd postronnych
obserwatoréw. Watpliwosci takie miewaja
takze pracownicy muzeéw.

Zanim podzielimy sie z Paristwem kilkoma
doswiadczeniami z pracy z osobami uposle-
dzonymi warto moze sprecyzowa¢ pewne po-
jecia. Zgodnie z naukowa definicja: Uposle-
dzenie umystowe oznacza ogélne funkcjono-
wanie intelektu na poziomie nizszym od prze-
cietnego... (ktéry to stan bierze poczgtek w
okresie rozwoju i jest zwigzany z uposledze-
niem w jednej lub wiecej nastepujgcych dzie-
dzin: 1) dojrzewanie, 2) uczenie sie, oraz 3)
przystosowanie spoteczne)'. W zaleznosci od
stopnia upo$ledzenia wyréznia si¢ cztery ka-
tegorie: uposledzonych lekko, umiarkowanie,
znaczne i glteboko.

Mtodziez uposledzona w stopniu umiarko-
wanym i znacznym uczy sie w specjalnych
»Szkotach zycia”. Iloraz inteligencji os6b upo-
Sledzonych w stopniu umiarkowanym waha
si¢ w granicach 36-51 (przecietna ludzi ,nor-
malnych” wynosi 100), za§ w stopniu znacz-
nym 20-35. Zaburzeniom w zakresie intelek-
tu, psychiki i emocjonalnym towarzysza cze-
sto znieksztalcenia i niesprawnos¢ fizyczna.

eme, de Daniel Schaffler I (ca. 1659-1727) d’Augsburg
qui est également 'auteur d’un objet presque identique,
rencontré 2 Matachowice, prés de Cmieléw qui se trouve
actuellement au Musée National de Kielce.

Deux ensembles résidentiels palais-parc, non loin de
Drezno, a Pillnitz et & Moritzburg, portent aussi les traces
du style de 1’époque saxonpolonaise des cours d’Auguste II
et d’Auguste III.

upoSledzeni w muzeum

Sposob mySlenia ludzi uposledzonych ma
charakter obrazowy — mys$la konkretami, a
nie pojeciami ogélnymi, nie rozumieja pojeé¢
abstrakeyjnych, na przyklad : milosé, ojczyz-
na, dobro, zto. Upo$ledzenie sprawia, ze stow-
nik ich jest bardzo ubogi. Jednoczesnie maja
duze trudnos$ci z koncentracja uwagi i tatwo
ja rozproszy¢. Bardzo niewiele os6b uposle-
dzonych po ukorniczeniu ,,szkoly zycia” opano-
wuje sztuke czytania, a jesli tak, to przewaz-
nie nie rozumie tekstéw czytanych. Zapamie-
tuje natomiast wyglad pewnych nazw napisa-
nych, jako znakéw, np. tytuly gazet, nazwy
sklepéw, skréty typu PKO, MO itd. Wielu z
nich nie zna swoich danych osobowych, z wy-
jatkiem imienia i nazwiska. Ludzie ci maja
takze trudno$ci z matematyka — niewielu z
nich umie liczy¢ do 100, niektérzy tylko do 5.

Zwiedzanie muzeum — W naszym przy-
padku Zamku Krélewskiego w Warszawie —
nie bedzie dla ludzi upo$ledzonych umystowo
wazne z punktu widzenia poznawczego.
Przedmioty i nazwy, z ktérymi sie tu zapoz-
naja nie beda dla nich zyciowo wazne i w
ogromnej wiekszoSci zapomniane. Niemniej
osoby upo$ledzone sa wrazliwe i maja potrze-
be przezywania réznych warto$ci emocjonal-
nych, np. bezpieczenstwa, szacunku, mitosci,
przynalezno$ci spolecznej, kontaktéw mie-
dzyludzkich, dobra, pigkna. Dlatego osoby
uposledzone potrafia takie zwiedzanie bardzo
przezywa¢ — juz zreszta wycieczka sama w
sobie jest przezyciem i przygoda.

Ozdobne sale Zamku robig na nich duze
wrazenie. Po powrocie do szkoly i do domu
okazuje sie czesto, ze ludzie ci s pei silnych
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doznan, ktérymi sie chetnie dzielg. Kazdy
kontakt z nowymi ludZmi, z zabytkami kultu-
ry, z miejscami, ktére jesli nie oddzialuja na
intelekt, to przynajmniej na psychike, na kon-
centracje uwagi, mobilizacje wewnetrzng,
maja sens i wplywaja dodatnio na ich rozwé;j.

Jednocze$nie pobyt w muzeum jest dla
uczniéw ,szkoly zycia” lekcja zachowania sie
w miejscu publicznym — przystosowania do
zycia w spoleczeristwie.

Dotychczasowe kontakty pracownikéw
o$wiatowych Zamku z warszawskimi ,,szko-
lami zycia” doprowadzily do wypracowania
pewnej metody oprowadzania grup os6b upo-
§ledzonych. To pierwsze do$wiadczenie wy-
kazalo, ze zwiedzanie bardzo ulatwiaja lekcje
przygotowawcze — pracownik muzeum, kté6-
ry ma oprowadzaé¢ dana klase, spotyka sie z
uczniami, pokazuje przezrocza (kilkanascie
uje¢ — og6lny widok Zamku, najbardziej cha-
rakterystyczne wnetrza i sprzety, jakie dzieci
beda ogladaé¢ podczas zwiedzania) i w pros-
tych stowach obja$nia ich tre§é. Lekcja przy-
gotowawcza ma przede wszystkim zapoznaé
uczniéw z tym, co maja ogladaé oraz poznaé
grupe. Przewodnicy poznaja dzieci i ich mo-
zliwosci percepcji, one za$ ida juz do Zamku,
jak do czegos$ znanego.

Zamek Krélewski w Warszawie jest obiek-
tem duzym, wobec tego oprowadzajac grupy
specjalne dzieli sie zwiedzanie na kilka eta-
péw, aby unikngé¢ natloku wrazen i pospie-
chu. Wizyta odbywa sie w miare mozliwoSci
wkroétce po lekcji, by dzieci zbyt wiele z niej
nie zdazyly zapomnieé. Zwiedzanie, choé
przemys$lane uprzednio i nastawione na naj-
bardziej interesujace, efektowne wnetrza i
elementy wyposazenia, nie ma jednak Scisle
okreslonej formy i programu — przewodnik
stara sie maksymalnie dopasowaé do chwilo-
wych zainteresowan grupy, skupié¢ jej uwage,
utrzymacé z nig kontakt. W trakcie zwiedzania
staramy sie tez wyja$ni¢é — najprostszymi sto-
wami — czemu Zamek stuzyl, kto tu mieszkal,
kto to byt krél itd.

Lekcja powtérzeniowa jest w ,szkole zy-
cia” dosyé wazna, gdyz stanowi przejscie od
konkretu (ogladany Zamek) do czego$ bar-
dziej abstrakcyjnego (obraz na slajdach, foto-
grafiach). Dlatego poczatkowo sugerowano
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nawet, by cykl zwiedzania zaczynat sie od sa-
mej wycieczki, a koriczy! sie lekcja powtérze-
niowa. W praktyce jednak lepiej sprawdzil sie
podany wyzej sposéb z lekcja poprzedzajaca
wycieczke. Obecnie lekcje powtérzeniowa
prowadzi na og6t sam nauczyciel, bez udzialu
pracownika Zamku.

Wizyty w miare mozliwo$ci urozmaicane
sa pokazami filméw krétkometrazowych o
Zamku. Sa to filmy zrobione dla przecietnego
odbiorcy, wiec raczej nie przystosowane dla
potrzeb os6b uposledzonych. Mimo to silne
oddzialywanie filmu, widok obrazéw i scen
cze$ciowo widzianych juz na slajdach i w cza-
sie zwiedzania, a takze sama atrakcja oglada-
nia filmu, powoduje, ze pokazy takie sa pozy-
teczne. By¢é moze opracowanie komentarza
stownego bardziej dostosowanego do potrzeb
0s6b uposledzonych podniostoby wartos¢ pre-
zentowanych filméw. W miare rozwoju
wspélpracy ze ,szkolami zycia” rozwazana
jest takze mozliwo$é stworzenia pewnych po-
mocy, np. w formie konturowych rysunkéw
do uzupekienia, kolorowania, skladania itp.,
z charakterystycznymi widokami Zamku czy
pewnych sprzetéw.

Odpowiadajac na pytanie, jak powinien
sie zachowaé, jak oprowadzaé¢ pracownik mu-
zeum, nauczyciele ,szkoly zycia” podkreslaja
element zaangazowania w to, co robi. Praco-
wnik o$wiaty powinien sprawiaé wrazenie
osoby ogromnie zainteresowanej tym, co po-
kazuje. Bez tego rodzaju ekspresji, bez pew-
nego nawet ,przerysowania” zaangazowania
trudno bedzie nawigzaé kontakt z tymi dzieé-
mi, trudno bedzie utrzymaé ich uwage. Prze-
wodnik musi méwié bardzo obrazowo, a zara-
zem zwieZle i prosto, jego jezyk musi by¢ kon-
kretny, nie odrywajacy sie od §wiata przed-
miotu. Nie mozna zbyt wiele czasu poswiecié
jednemu tematowi, traktowaé go zbyt szcze-
gélowo, gdyz mozliwo$§é koncentracji os6b
upos$ledzonych w stopniu umiarkowanym i
znacznym jest bardzo matla.

Absolwenci ,,szk6l zycia” nie osiggaja na
0g6l pelnej samodzielnosci i przez cale zycie
pozostawaé musza pod opieka dorostych pel-
nosprawnych. Niektérzy z nich, po ukoricze-
niu nauki, pracuja w zakladach pracy chro-
nionej. Inni, niezdolni do pracy i pozbawieni



opieki rodziny znajduja si¢ w domach pomocy
spolecznej. Muzeum moze utrzymywa¢ z nimi
kontakt przez prelekcje i wycieczki — Zamek
ma juz tego rodzaju do$§wiadczenia.

Inng, ciekawa mozliwo$é kontaktu stwa-
rzaja rozwijajace sie w ramach Kos$ciola kato-
lickiego wspélnoty ,Muminkéw”. Grupuja
one osoby upo$ledzone i ich rodziny, a takze
ludzi zupelnie postronnych. Charakterystycz-
ne dla tych wspélnot jest przekonanie o ogro-
mnej wartosci kazdego czlowieka, takze upo-
Sledzonego czy niepelmosprawnego i dlatego
relacje miedzy cztonkami ksztaltuja sie na za-
sadzie braterstwa i partnerstwa, a nie jedno-
stronnej obstugi i opieki. Oprowadzanie tego
rodzaju grup stwarza mozliwo$é wspélnego
przezywania i jak sie¢ wydaje, sprzyja integra-
cji os6b uposledzonych ze spoleczenstwem.

Inaczej nieco wyglada praca z osobami
lekko upo$ledzonymi umystowo. Mamy tu
wlasciwie wylacznie do czynienia z dzieémi
uczgcymi sie w szkolach podstawowych i za-
wodowych specjalnych. Doro$li pracuja na
0go6t w zwyklych zaktadach i prowadza samo-
dzielne zycie, i nie tworza zadnego odrebnego
Srodowiska.

Horaz inteligencji os6b uposledzonych w
stopniu lekkim wynosi 52—-68. Upos$ledzenie
intelektu moze by¢ tu wynikiem zaréwno
schorzenia, jak i zaniedbania. Z niedorozwo-
jem lekkim lacza sie: powolno$é spostrzega-
nia, trudnosci w skupieniu, latwa odwracal-
no$¢ uwagi, zwolnione myslenie, staba pa-
mie¢. Szczegblnie uposledzone jest tu oczywi-
Scie myslenie abstrakcyjne, stad ubozszy niz u
0s6b normalnie rozwinietych stownik i trud-
nosci w rozumieniu np. relacji czasowych.

Dziecko uposledzone reaguje przede wszy-
stkim na to, co widzi, bardziej to zapamietuje,
fascynuje sie tym, interesuje go to, pobudza
do myslenia. Stowo jest poniekad uzupeknie-
niem, wsparciem tego obrazu i samo w sobie
Przemawia do dziecka w niewielkim stopniu.
Czysto werbalne metody przekazu w przy-
padku oséb uposledzonych raczej nie zdaja
egzaminu.

Dziecko upo$ledzone przezywa w swoim
zyciu wiele upokorzeri i ma poczucie nizszo$-
¢i, co niekorzystnie wplywa na jego osobo-
Wwos¢. Podobnie niekorzystny wplyw miewa
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jego Srodowisko. Wazna wiec role w wycho-
waniu ma element nagrody. Wazne sa bodzce
dodatnie, zachecajace, przywracajace wiare
w siebie, zachwiang uprzednimi niepowodze-
niami.

W odniesieniu do dzieci lekko uposledzo-
nych stosuje sie podobny sposéb prowadzenia
zajeé, jak w przypadku ,,szkoly zycia”. Zwie-
dzanie poprzedza lekcja przygotowawcza,
prowadzona przez pracownika Zamku, na od-
powiednio wyzszym poziomie: pelniejszy ze-
staw slajdéw prezentujacy jednak wiedze ba-
rdzo uproszczona, bez zbyt wielu nowych ter-
minéw, nazwisk i dat. Slowo spelia raczej
funkcje stuzebna wobec obrazéw, niz odwrot-
nie. Pogadanka poprzedzajgca zwiedzanie
przygotowuje dziecko do odbioru, ma za za-
danie zaktywizowaé¢ zahamowanych, za-
mknietych w sobie, a nadpobudliwych wpro-
wadzié¢ w stan koncentracji.

Zwiedzanie Zamku dzieli sie podobnie jak
w przypadku dzieci umiarkowanie i znacznie
upos$ledzonych, na kilka etapéw. Czas zwie-
dzania nie przekracza w zalozeniu jednej go-
dziny. Zwiedzanie wzbogaca sie¢ filmem o Za-
mku pokazywanym w zamkowej sali kinowej.
Podsumowanie i lekcje powtérzeniowa prze-
prowadza nauczyciel we wlasnym zakresie.

Wycieczka silnie pobudza sfere emocjona-
Ing, a u uczniéw uposledzonych wystepuje
niedostatek bodZcéw wrazeniowych. Powo-
duje to u ucznia potrzebe kontaktéw osobis-
tych. Dla zwiedzajacych Zamek dzieci pozna-
wanie jest przezyciem, jedna z form wielo-
stronnego uczenia sie.

To, co zrobione zostalo w naszej dotych-
czasowe]j pracy dla uczniéw lekko uposledzo-
nych szkét specjalnych, mozna by nazwaé
wzbogacona turystyka. Wydaje sie, ze byt to
konieczny wstep do zaje¢ bardziej zlozonych.
W przyszlo$ci zamierza si¢ opracowaé i pro-
wadzié rodzaj lekcji muzealnych. Mialyby one
forme podobna do dotychczas przeprowadzo-
nych, a dotyczacych okre§lonych tematéw
przerabianych na lekcjach historii, jezyka
polskiego itp. Lekcja taka (np. na temat koro-
nacji lub sejmu) moze by¢ potaczona z ele-
mentami inscenizacji czy zabawy — ta forma
dotychczas zdaje bardzo dobrze egzamin z
dzieémi ze szk6! normalnych.
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Pr6by dziatan na rzecz os6b niepelnospra-
wnych, m.in. upo$ledzonych umyslowo, nie
sg, jak wiadomo, na $§wiecie niczym nowym.
Wiele muzeéw w krajach zachodnich prowa-
dzi dla nich zajecia, czesto bardzo pomystowe
i rozbudowane.

Ciekawe préby tego rodzaju przeprowa-
dzone zostaly w Metropolitan Museum of Art
w Nowym Jorku. W trakcie jednej z nich
przewodniczka postawila sobie za cel pokaza-
nie wybranych obiektéw malarstwa i rzezby
grupie zlozonej z pietnastu oséb uposledzo-
nych w stopniu umiarkowanym i znacznym,
w wieku od 18 do 60 lat. Zwiedzanie mialo
trwaé¢ 45 minut, nie wigczajac w ten czas po-
witania i przerw na toalete, doj$cia do ekspo-
zycji itp. Dziela, ktére mialy byé pokazywane
zostaly dobrane tak, by nie przecigza¢ zwie-
dzajacych nadmiarem bodZcéw ptynacych ze
zbyt wielu obiektéw, zbyt wielu zwiedzaja-
cych i licznych przestrzeni wystawowych.

Na wstepie przewodniczka powitala gru-
pe, przedstawila siebie, a takze og6lne zasady
zwiedzania i zachowania sie w muzeum. Sta-
rala sie przy tym wprowadzié swobodna at-
mosfere, podata ogélny plan zwiedzania i za-
checala do zadawania pytan.

Zwiedzanie rozpoczela od dziel przystep-
nych, ktére przez czytelnos¢ przedstawionych
na nich postaci i scen mialyby jakie$ odniesie-
nie do §wiata znanego ogladajacym. Poczat-
kowo przewodniczka sama opowiadatla, lecz
jednoczesnie zadawala pytania, by rozluzni¢
zwiedzajacych i zachecié do bardziej czynne-
go udzialu w zwiedzaniu. Pod niektérymi
obrazami (np. Degasa) oprowadzajaca usta-
wita czlonkéw grupy w pozach podobnych do
postaci z obrazu, aby umozliwi¢ grupie ocene
precyzji przedstawienia i urozmaici¢ rytm
zwiedzania.

Widzace zainteresowanie zwiedzajacych,
przewodniczka wprowadzila do swego opo-
wiadania pewne informacje o artyscie i okoli-
czno$ciach powstania dziela, starala sie tez
skloni¢ grupe do szukania analogii w innych
pracach znajdujacych sie w danej sali. Ponie-
waz zwiedzajacy reagowali niezwykle zywo,
prébowala méwié o sprawach jeszcze trud-
niejszych, a mianowicie o roli wyobrazni w
odbiorze Positku lwa Rousseau i o malarskim
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wyrazie silnych przezyé¢ w Stonecznikach Van
Gogha.

Pod koniec zwiedzania stwierdzita, ze cala
grupa byla w nim zaangazowana i, ze przyla-
czylo sie do niej dziesieé postronnych oséb.
Uposledzeni zadawali wiecej i o wiele bar-
dziej skomplikowane pytania, niz mozna by
sie tego spodziewa¢ i poprosili by im dodat-
kowo objasnié Smieré Sokratesa Davida i
Zniszczenie Sodomy Corota. Na koniec grupa,
wyraznie ozywiona i zadowolona, pragnela
zaopatrzy¢ sie w reprodukcje tych dziel, ktére
zrobily na nich najwieksze wrazenie?.

Inna interesujaca inicjatywa tego rodzaju
byta lekcja muzealna przeprowadzona przez
Nayle Quertani z Muzeum Narodowego w
Bordo, w Tunezji. Obiektem zwiedzania byty
starozytne rzezby rzymskie. Celem bylo lep-
sze uS§wiadomienie sobie cech ludzkiego ciata
i czlowieka w ogéle w zestawieniu z rzezba.
Na zajecia przyszla grupa dzieci w wieku lat
14-18 uposledzonych w stopniu umiarkowa-
nym i znacznym. W trakcie zwiedzania dzieci
mogly swobodnie dotykaé¢ pokazywane rzez-
by. Ogladajac z nimi gigantyczna stope (frag-
ment posagu) prowadzaca zastanawiala sie —
w formie dialogu — nad nastepujacymi zaga-
dnieniami: co przedstawia ta rzezba? Czy sa
ludzie z takimi wielkimi nogami? Czy ktos$ tu
zgubil noge, czy to jest taka sama noga, jak
nasza? Czy, gdy ja uklué, to boli? Czy to jest
noga prawa, czy lewa? Nastepnie méwila kie-
dy, z czego i jak wykonana zostala omawiana
stopa.

Nastepnie podobne éwiczenie wykonano
przy wizerunku glowy. Tu szczegélnie trudno
dzieciom bylo zrozumieé, Ze maja do czynie-
nia z obiektem nieozywionym. Nie wydawalo
sie¢ im jasne, ze posag np. nie widzi. W koricu
zrozumieli, Ze jest to przedstawienie czlowie-
ka zrobionego kiedys, kiedy jeszcze nie bylo
telewizji czy fotografii .

Ostatnim etapem byla ,zabawa w posag”
— z pomoca prowadzacych dzieci nasladowa-
ly uklad cial i przedstawienia na plaskorzez-
bach. Ku zdumieniu prowadzacej zajecia wie-
kszo§¢ dzieci (6 na dziewiecioro — troje zupe-
Inie nie wykazalo zainteresowania) byla ozy-
wiona i zainteresowana tak bardzo, ze zajecia
trwaly 2 godziny zamiast 45 minut *.



Wypowiadajac si¢ na omawiany temat,
autorzy opracowan klada szczegélny nacisk
na kilka zagadnier zwigzanych z oprowadza-
niem o0s6b upo$ledzonych umystowo przez
pracownikéw muzeéw.

Po pierwsze: wydaje sig, Ze muzea sa miejs-

cem korzystnym, by prowadzié¢ dziatalno$é roz-
wojow3q dzieci uposledzonych. Sa one: ,niewy-
czerpang skarbnica materialéw pedagogiki
specjalnej”® i sa w stanie stworzyé¢ otwarte,
nieszablonowe $rodowisko, w ktérym dzieci
uposledzone moga sie swobodnie uczyé.
Po drugie: muzeum moze spelniaé wazna
funkcje integrujaca osoby uposledzone z resz-
ta spoleczenstwa, i m.in. taki cel stawiaja
niektérzy z autoréw. Wielka szansa nowego
muzeum jest mozliwo§é stworzenia catkiem
nowego Srodowiska, wolnego od uprzedzen,
szczegOlnie jezeli za jedno z zalozen swojej
dziatalno$ci przyjmie, by wszystkie osoby bez
wyjatku byly przyjmowane i akceptowane ta-
kie jakimi sa . Szczeg6lnego znaczenia nabie-
ra umiejetno$é tworzenia witasciwych relacji
miedzyludzkich, stworzenia atmosfery spot-
kania i utrzymania jej choéby przez chwile”.
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Zaréwno zreszta polscy pedagodzy, jak i
autorzy omawianych artykuléw i publikacji
ogromny nacisk klada na znaczenie osobiste-
go stosunku pracownika muzeum do oprowa-
dzanych, szczegélnie wlasnie uposledzonych.
Gdy osoba prowadzaca jest przejeta i jezeli
tkwi calym soba w tym, co robi czy méwi,
dziecko to wyczuwa i samo nastawia sie na
odbiér. Zagadnienie to ujal szczegélnie traf-
nie jeden z przewodnikéw Muzeum Techniki
w Warszawie podczas roboczego spotkania
dotyczacego pracy z gluchymi i uposledzony-
mi umystowo na Zamku Krélewskim w War-
szawie. Powiedzial on: kiedy patrzymy na te
dzieci, widzimy na ich twarzach smutek i ote-
pienie. Celem zwiedzania muzeum jest zlik-
widowanie tego, co widzimy na ich twarzach.
Nalezy sobie te cele jasno okreslié. Jesli be-
dziemy zbyt oficjalni, zbyt powazni jako re-
prezentanci muzeum, jezeli nie bedziemy jed-
nym z nich, takim, ktéry po prostu wie wiecej
o tym, co si¢ tu pokazuje i moze im te przed-
mioty przyblizyé, poprowadzi¢ do nich za
reke, to ciezko bedzie tym dzieciom cokolwiek
powiedzieé.

5. N. Quertani, op.cit., s. 174; G. Lecardinal,
Handicaps et Musée, rozdz. Personnes handicape’s
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and Handicapped Students. [w:] Guidelines for Edu-
cators. Washington 1977 s. 146.

»Etre 'un d’eux” — les handicapés mentaux dans les musées

L’auteur discute sur les possibilités de travail avec les
handicapés mentaux dans le musée, en s’appuyant princi-
palement sur ses expériences au Chateau Royal de Varso-
vie aussi bien que sur celles des autres musées. L’'article
commence par une courte description des malades faible-
ment et profondément atteints. L’auteur se concentre
plus spécialement sur leurs possibilités de perception, qui
sont particulierement affectées par la maladie mais qui
intéressent également la section d’éducation du musée.

Ensuite 1'auteur décrit le programme préparé par le
Chéteau Royal de Varsovie pour les 2 groupes des handi-
capés mentaux. Il comprend une série de lectures et de vi-
sites, des lecons au musée, des présentations de diapositi-
ves et de films et des éléments de jeux et de créativité.
L’article contient aussi des ,,tuyaux” pour les fonctionna-
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ires du musée sur la maniére d’approcher ce groupe de vi-
siteurs si difficiles mais rétribuants.

Finalement, 'auteur cite les expériences du Musée
d’Art Metropolitan & New York et du Musée National de
Bardo, en Tunisie. L’article termine par une pensée ex-
primée par I'un des guides du Musée de la Technique, &
Varsovie: , Quand nous regardons ces enfants, nous voy-
ons qu'ils sont tristes et hébétés”.

L’objectif de la visite au musée est de changer cette
attitude. C’est un objectif qui doit étre clairement énoncé.
Si nous sommes tres officiels et sérieux en présentant no-
tre musée, si nous ne devenons pas I'un d’eux, celui parmi
eux qui sait plus les prend par la main et leur montre le
musée et par la suite il nous est difficile d’obtenir des ré-
sultats significatifs.
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