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Maria RADWILOWICZOWA

Czy nauczyciel klas I-1II ma by¢ aktorem?

Ekspresja 1 aktorstwo w pracy nauczyciela klas poczatkowych — to ogdlny zakres
tematyczny i zarazem problemowy dziesigciu prac magisterskich napisanych ostatnio
pod moim kierunkiem w WSRP w Siedlcach. Wiaze si¢ on bezposrednio z praca
w klasach poczatkowych. Jest zywy 1 przydatny praktycznie, a jednocze$nie interesujacy
teoretycznie. Bowiem wbrew pozorom jest mato opracowany badawczo z wyjatkiem
problematyki teatru szkolnego, ktora stanowi zagadnienie odrgbne 1 0 wiele wezsze.

Jak stusznie pisat przed laty Aleksander Kaminski, ,,najlepsza metoda staé sig
moze plodnym instrumentem tylko w rgkach zywego, petnego ekspresji cztowieka...
czynnikiem tworczym, zdolnym wywotaé oddzwigk w sercach i umystach innych”.

W naszej grupie magisterskicj umowili$my sig, ze przez ekspresje¢ bgdziemy
rozumieé wyrazisty sposob wypowiadania sig czy — szerzej — obrazowania, majacy
na celu lepsza prezentacj¢ danego zagadnicnia oraz wywarcie wigkszego wrazenia,
co wigcej — wptywu na odbiorcg. Tym samym za istot¢ aktorstwa uznali$my
w sytuacji szkolnej dalszy krok w tym kierunku osoby wypowiadajacej sig. Ta
ostatnia wchodzi w procesie komunikacji z odbiorca w rolg kogo$ trzeciego, ktory
personifikuje zachowania sie, cechy i postawy bgdace przedmiotem przekazu.

Obie te formy oddziatywania na odbiorcoéw — uczniéw, stojace w centrum na-
szych zainteresowan, a zwlaszcza ta pierwsza czyli ekspresja, wystgpuja w roznym
nasileniu w kazdym procesie dydaktyczno-wychowawczym, wptywajac w sposob
istotny na wyniki zaréwno nauczania jak i wychowania.

To wyj$ciowe zalozenie ogdlne sktonito nas do sformutowania nastepujacego
globalnego problemu badawczego: — Jak dalece i jak realizowane nauczyciel-
skie oddzialywanie o charakterze ekspresji i aktorstwa wywieraja i jaki wplyw
na uczniéw klas poczatkowych? Z kolei problem ten wymagal uwzglednienia
catej listy zmiennych, wérdd ktorych wyrdzniono takie elementy jak:
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. specjalne wlasciwosci nauczyciela,

. zwiazek z przedmiotami nauczania,

. zwiazek z metodami nauczania,

. formy i $rodki ekspresji 1 aktorstwa,

. nasilenie ekspresji 1 aktorstwa,

. adekwatno$¢ ekspresji i aktorstwa do celow lekeji,
. klasa,

. poziom dydaktyczny,

. specjalne wiasciwos$ci ucznidw,

10. impresja,

11. reaktywnos¢,

12. wptyw na wiadomosci,

13. wplyw na pamiec 1 wyobraznig,

14. wplyw na umiejgtnosci teoretyczne,

15. wplyw na umiejgtnosci praktyczne,

16. wplyw na postawy i inne cechy osobowosciowe.

Wyodrebnienie wszystkich uznanych za istotne elementow (czynnikoéw)
procesu dydaktyczno-wychowawczego, rozpatrywanego z interesujgcego nas
stanowiska, pozwolito calej naszej grupie badawczej okresli¢ wstepnie ich
wzajemne zalezno$ci. W wyniku dokonanej przez nas analizy poczatkowej
zaliczyliémy poszczego6lne clementy do nastepujacych grup (numeracja jak
w przytoczonym wykazie):

— zmienna niezalezna (zastana) — |

— zmienne posredniczace —od 2 do 9,

w tym zmienne niezalezne - 2, 3,4, 5,6
i zmienne zalezne (zastane) - 7, 8,9

— zmienne zalezne (wynikowe) - od 10 do 16.

Poniewaz praca magistrantek nie miata charakteru jednostronnie indywidual-
nego, lecz zespotowy, opracowano wspoélnie wszystkie metody 1 narzgdzia, a takze
ustalono jednolite kryteria analizy uzyskanych materiatow.

Trzonem badania, zrealizowanego w ciagu dwoch lat (1995-96 oraz 1996-97)
przez kazda magistrantke, byt naturalny eksperyment dydaktyczny wykonany we
wiasnej klasie. Skiadat si¢ on z dwudziestu specjalnie zaplanowanych lekcji
(o nasilonej porcji ekspresji 1 aktorstwa) — w tym samym zespole uczniowskim —
w klasach I-II lub II-III. Cykl ten poprzedzity cztery wlasne lekcje wdrazajace do
eksperymentu, a ponadto dla poréwnania i szerszej orientacji trzeba bylo zhospito-
wacé 16 lekcji cudzych (po dwie u jednego nauczyciela).

Istotnym clementem glebszego wgladu w efekty wlasnych zabiegéw ekspre-
syjno-aktorskich byta specjalna obserwacja w trakcie eksperymentu grupy szesciu
uczniéw swojej klasy, dobranych pod katem dwdch kryteridw, mianowicie wyni-
kow nauczania (uczniowie stabi, §redni i dobrzy) oraz stopnia reaktywnosci (niski
— zauwazalny — wyrazny).
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Uzupeienie i weryfikacjg wobec eksperymentu wiasciwego stanowily:
— 10 wywiadow lub ankiet, w tym osiem u hospitowanych nauczycieli, jeden
z dyrektorem szkoly i jeden z doradca metodycznym, a takze:

— 6 wywiadoéw z uczniami oraz z ich rodzicami,

— sprawdziany przed i po cyklu lekeji eksperymentalnych, dotyczace tresci

nauczania objetych tym cyklem.

Biorac ogélnie, tzn., uwzgledniajac materialy badawcze zebrane przez caly
dziesiatke magistrantek, uzyskano nastgpujace ilo§ci wspomnianych wyzej mate-
riatéw badawczych. (Tabela 1).

Tabela 1
Globalne zestawienie materialéw badawczych w zakresie problemu ,,Ekspre-
sja i aktorstwo...”

Lp. Rodzaj materiatu 1lo$¢ zebranych materiatow
1. Protokot z lekcji whasnych:

a) wdrazajacych 40

b) eksperymentalnych 200
2. Protokoty z lekcji hospitowanych 160
3. Sprawozdania z wywiadow:

a) z dyrektorem szkoly 10

b) z doradcg metodycznym 10

¢) z uczniami 60

d) z rodzicami uczniéw 60

Ankiety wypelnione przez nauczycieli 80
5. Sprawdziany:

a) przed eksperymentem 10

b) po eksperymencie 10
6. Dzienniczki obserwacji 60

Ten tak bogaty materiat, zaprojektowany zespotowo a zdobyty i przeanalizo-
wany indywidualnie, lecz wedtug jednolitych kryteriow, pozwolit sformutowaé wicle
szczegblowych stwierdzen co do wptywu ekspresji i aktorstwa. Ich przytoczona
dalej lista jest cenna z dwéch wzgledow. Po pierwsze konkretyzujg one problem
ogdlny, dzigki czemu odpowiedz nan przestaje by¢ banalna. Po drugic za$ wigk-
5z0$¢ ponizszych szczegdtowych tez zostata wyrazona w obrebie oddzielnych prac
magisterskieh, co — skoro sa zbiezne — nadaje im tym wigksza wiarygodnosé.
W tym miejscu nalezy wyjasni¢ ponownic, ze wszystkie te twicrdzenia szczegoto-
we sg wynikiem procedury badawczej wykonanej oddzielnie przez kazda magi-
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strantke, procedury zapoczatkowanej sformutowaniem szczegdtowych problemow,

a zakonczonych weryfikacja odpowiadajacych im szczegdtowych hipotez na pod-

stawie analizy calego zebranego przez siebie materiatu. Co wigcej, gdzie to tylko

byto mozliwe, siggano do literatury zagadnienia, starajac si¢ skonfrontowac za-
warte tam wywody z wiasnymi konkluzjami.

W wyniku catego scharakteryzowanego wyzej postgpowania badawczego,
dokonanego — przypomnijmy — pod katem ogdlnego problemu: — Jak dalece i jak
realizowane nauczycielskie oddziatywania o charakterze ekspresji i aktorstwa wy-
wieraja 1 jaki wptyw na uczniow klas poczatkowych? — bylismy w stanie sformuto-
wacé nastepujace, przewaznie do$¢ szczegdtowe stwierdzenia, ktore w wielu przy-
padkach przybraty posta¢ wnioskéw metodycznych. Dla ozywienia tego tekstu
kolejne punkty zilustrujemy wywodami zaczerpnigtymi z oddzielnych prac.

1. — Efektywno$¢ oddziatywan ekspresyjno-aktorskich zalezy w mniejszym stop-
niu od talentu aktorskiego, bedacego udzialem tylko niektdrych nauczycieli,
anizeli od odpowiednich celowych zabiegéw jako rezultatu wyksztatconych
w sobie umiejgtnosci. i
M. Kedzierska: — Na pytanie 13 wywiadu z uczniem ,, Czy lubisz jak Pani ko-
gos (jakas postac) nasladuje lub odgrywa jakqs role? " wszyscy zapylani ucznio-
wie udzielili odpowiedzi ,, Tak” — Lubie, gdy Pani przedstawia cos$ w sposob
Smieszny, z humorem. — Bardzo podobaio mi sie, jak w szkolnym przedstawieniu
Pani nasladowata glos poteznej czarownicy. Nikt nie musiat niq by¢, koledzy
nie mieli powodow do przezywania. Pani nam bardzo pomogla rozwiqzaé ten
trudny problem. — Lubie takie lekcje, jak Pani kogos zaprasza, albo przebiera
sie ktos za jakas postac i na przykiad wpada do klasy. — Wszystkie role, ktore
Pani gra, pamigta sie dlugo. Szkoda, ze ja tak nie potrafie grac.

I. Mikusek: — Mdj przelozony stwierdza, ze hospitujqc lekcje-elementy ekspre-
sji i aktorstwa zauwaza u wszystkich nauczycieli. Dodaje jednak, iz bardzo mato
jest 0s6b, ktore owe zabiegi wlaczajq swiadomie i celowo. Podczas tak prowa-
dzonych zajecé ekspresja i aktorstwo sq przez dzieci mafo odczuwane. Natomiast
nauczyciele, ktorzy tego typu zabiegi stosujq na swoich lekcjach Swiadomie,
prowadzq je tym samym bardzo ciekawie, zajmujqco i z pewnosciq efektywnie.
Nie ma wowczas miejsca na nude, uczniowie sq bardzo zaangazowani i zainte-
resowani tym, co pani do nich mowi.

A. Baryla: — Na trzynastu lekcjach, hospitowanych przeze mnie, nauczycielki
legitymowaly sig wiedzq | umiejetnoSciami warsztatowymi w zakresie ekspresji
i aktorstwa. Wykazaty sie one pomysiowosciq i zaangazowaniem, ale nie zau-
wazylam u nich specjalnych zdolnosci aktorskich. Na podstawie analizy zebra-
nych przeze mnie materiatow moge stwierdzic, ze efektywnosé intencjonalnych
oddzialywan ekspresyjno-aktorskich nauczyciela zalezy w wigkszym stopniu od
odnosnych celowych zabiegéw, anizeli od okreSlonego talentu aktorskiego.

2. — Zabiegi ckspresyjno-aktorskie wywieraja na ogot silne wrazenie na uczniach,
na klasie jako catosci.
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U. Dzigciot: — Na pytanie nr 11, ktore brzmi ,, Jakie wrazenie wywierajq na Pani
klasie zabiegi ekspresyjno-aktorskie?” — ankietowane kolezanki odpowiedziaty:
a/ nie wywierajq 10%
b/ wywierajq stabe wrazenie 20%
¢/ wywierajq znaczne wrazenie 70%
d/ nie wiem 0%.
A. Wojcicka: — Badajqc problem ekspresji i aktorstwa przewidywalam, zZe ucznio-
wie bedq aktywni i chetni. Jednak rzeczywisto$é przerosta wszelkie oczekiwa-
nia. Na lekcji z zastasowaniem inscenizacji czy dramy zaskoczyto mnie to, ze
uczniowie wykazali mnéstwo inicjatywy, ogromnie wzroslo zainteresowanie lek-
¢jq. Dzieci, nawet te najbardziej niesmiate, ,,szare myszki” staly sie swobodne,
odzyskaly wiare w siebie. Oprocz tego, ze dzieci same stajq sie akiorami, bar-
dzo lubiq, gdy nauczyciel osobiscie stosuje elementy ekspresji i aktorstwa. Lu-
biq, gdy z odpowiedniq mimikq, ekspresjq czytam im wiersze czy opowiadanie.
Mowiq potem: —,, Dzisiaj na lekcji byla Pani Wiosna, Moja Pani byla Wiosng.
3. —Biorac ogdlnie, oddziatywania, o ktorych tu mowa, wplywaja dodatnio wtedy,
gdy stosuje sig je umiejgtnie 1 z umiarem.
I. Mikusek: — Poczqtkowo podczas prowadzonych przeze mnie lekcji staratam
sie specjalnie uwypuklaé ustalone na seminarium elementy ekspresji i aktorstwa.
Jednakze wkrétce dosziam do wniosku, Ze akurat w moim wypadku kolejne lekcje,
bez umysinego celowego przygotowywania sie i tak juz zawieraly te elementy.
W ogdle mysle, ze wigze sig to z samq istotq zawodu nauczyciela, z jego wykony-
waniem w taki a nie inny sposob. Wydaje mi sie, ze nie ma nauczyciela, ktory by w
ogole nie stosowat w swojej pracy ekspresji i aktorstwa. Jednakze problem pole-
ga na tym, aby by¢ w peini Swiadomym swego postepowania.
A. Wajcicka: — Odpowiedz dyrektora szkoly, dotyczqca pytania ,, Jak dalece mogq
byé nasilone zabiegi nauczyciela w zakresie ekspresji i aktorstwa?” brzmiata: —
Ta granica jest trudna do uchwycenia, ale mysle, ze do momentu zrozumienia
przez ucznia objasnianego zagadnienia. Potem nalezy tych zabiegow zaprzestac.
4. — Wprawdzie do ekspresji i aktorstwa mozna by wykorzystywa¢ wszelkie tresci
1ze wszystkich przedmiotoéw nauczania, to jednak kryterium sterujacym powin-
na by¢ celowosé tego rodzaju zabiegéw
J. Kozaczuk: — Gdy prowadzqc lekcje eksperymentalne dobieratam celowo
i starannie elementy ekspresyjno-aktorskie, zwiqzek miedzy nimi a tematem
i celami lekcji byt przewaznie wyrazny, a o wiele rzadziej luzny. Na lekcjach
hospitowanych nauczyciele wykorzystywali elementy o charakterze ekspresji
i aktorstwa, lecz nie dostosowywali ich specjalnie do tematu i celow lekcji. Dla-
tego zwiqzek miedzy nimi byl w wigkszosci luzny. Tylko dwie lekcje (na 16) uka-
zywaly wyraznie odpowiedniosé pomiedzy elementami ekspresyjno-aktorskimi
a tematem i celami lekcji.
5. — Skuteczno$¢ form i $rodkow ekspresji 1 aktorstwa jest rozna. Wplyw ich jest
na og6t wyrazniejszy wtedy, gdy sa bardziej rozbudowane. Jednakze trzeba pa-
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migta¢ o tym, aby nie oddziatywa¢ ani nazbyt sugestywnie 1 ublemlajqco ani
tez przesadnie aktywizujaco 1 jednokierunkowo.

U. Wnuk: — Prowadzqc lekcje w mojej klasie z zastosowaniem ekspresji i aktor-
stwa stwierdzam, ze wyrazisty sposob wypowiadania sie i obrazowania pozwa-
la nauczycielowi na lepszq prezentacje danego zagadnienia, a po stronie uczniow
na lepsze zrozumienie. Ekspresja naszych wypowiedzi ma duzy wptyw na odbior-
ce. Stosujqc ekspresje na lekcjach jezyka polskiego, ale takze matematyki zau-
wazylam, ze atmosfera pracy na lekcji stala sie przyjemniejsza, ze miedzy mnq
a dzieémi nawiqzywaly sie wyrazne wiezi emocjonalne, ktdre wedtug mnie pro-
wadzq do zwigkszenia efektywnosci pracy uczniow. Wszystko to cieszyto mnie
bardzo, jednakze tylko do chwili, gdy przesztam do inscenizacji. Do tej pory
uczniowie byli tylko odbiorcami, wprawdzie nie biernymi, ale bez mozliwosci
uzewnetrznienia swoich uzdolnier w kierunku ukazywania wyrazniejszym sto-
wem, gestem, mimikq, ruchem tego, co myslg i czujq. Stosowana $wiadomie
inscenizacja data dzieciom takq mozliwosé. Totez cze$é ich pracowata na lekcji
bardzo sumiennie i o wiele aktywniej, ale pozostata czes¢ klasy, czujqc zapewne
nadmierny ,,luz”,zaczela glosno rozmawiaé na tematy nie zwiqzane z lekcjq,
wogéle , rozrabiaé”. Halas i harmider utrudnialy prace uczniom zaangazowa-
nym w inscenizacje. Ten rodzaj lekcji z wykorzystaniem ekspresji i aktorstwa
doprowadzil do jatowej aktywnosci uczniéw. Dato mi to wiele do myslenia.
Uswiadomitam sobie, ze o ile udziat tych elementow po stronie nauczyciela
pozwala uczniom lepiej uchwycié¢ a nawet glebiej przezyé pewne problemy, stwa-
rzajqc dodatkowo milq atmosfere na lekji, o tyle ekspresja i aktorstwo po stro-
nie uczniow mogq sie stac¢ bezwartosciowe, a nawet zdezorganizowac lekcje,
sprawié, ze cele zalozone przez nauczyciela nie bedq zrealizowane. Stqd tez
ekspresja i aktorstwo uczniowskie muszq sie znajdowac pod specjalng i petnq
kontrolq nauczyciela.

. — Ekspres;ji i aktorstwu sprzyja integracja tresci programowych.

M. Kedzierska: ~ Z zadowoleniem stwierdzam, ze nauczyciele stosujq zabiegi
ekspresyjno-aktorskie nie tylko na jednym przedmiocie, ale w powiqzaniu z in-
nymi, np. jezyk polski w powiqzaniu ze Srodowiskiem spoteczno-przyrodniczym,
z muzykq, z wychowaniem fizycznym. Najczesciej na hospitowanych przeze mnie
lekcjach — w wigkszosci byly to lekcje jezyka polskiego (11) — wystapita korela-
¢ja z muzykq, wychowaniem fizycznym lub Srodowiskiem spoteczno-przyrodni-
czym. Integracja dotyczyla przewaznie dwoch przedmiotow, ale byly tez lekcje
z szerszq integracjq miedzyprzedmiotowq. Z szesnastu hospitowanych lekcji tylko ™
piec dotyczylo jednego przedmiotu.

B. Kornas: — W moim eksperymencie znalazly sie tez dwie lekcje o szerszej
integracji miedzyprzedmiotowej. Bylo to wiqzanie jezyka polskiego z muzykq i
plastykq, a takze jezyka polskiego, srodowiska spoteczno-przyrodniczego, mu-
zyki i plastyki, gdzie dzieci po wysluchaniu nagrania Vivaldiego ,,Jesier” od-
grywaly role listkéw. Ja weielitam si¢ tu w narratora, ktory rozpoczynal i kon-
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czyl przedstawienie. Nastepnie dzieci wykonafy bukiet z lisci, przyklejajac je do
kartonu. Zajecia, w ktorych wystapita integracja miedzyprzedmiotowa, prowa-
dzone metodq dramy, odznaczaly sie duzq atrakcyjnosciq. Dzieci chetnie braly
udzial w lekcji, bardzo przezywaly to, co robig, a ich zaangazowanie przyniosto
pozytywne rezultaty.

7. — Zabiegi ekspresyjno-aktorskie wywohujg reakcje zréznicowane: u wiekszosci
uczniow reakcje o charakterze nasladowvczym, a jedynie u niektoryeh wyrazne
1 bardziej samodzielne zachowania tego typu.

A. Wéjcicka: — Eksperyment mdj wywolaf pozytywny efekt w postaci podwyzsza-

Jacego sie poziomu reakcji na ekspresje nauczyciela. Sq to jednak reakcje bardzo
zroznicowane. Dominujq zachowania, o charakterze nasladowczym. W tym okre-
sie zZycia dzieci, zazwyczaj bardzo dobrymi obserwatorami i nasladowcami.

8. —Zabiegi ekspresyjno-aktorskie, sprowadzone do rozsadnych wymiardw, sa god-
ne zalecenia w obrgbie catego szczebla nauczania poczatkowego. Wptywaja one
réwnie wyraznie tak na uczniéw stabych, jak $rednich i dobrych. Jednakze mogg
si¢ one okazaé pozyteczniejsze w przypadku uczniéw stabych, poniewaz stano-
wig dla nich istotny a zazwyczaj mato wykorzystywany czynnik stymulujacy.

E. Leszezynska: — Zgodnie z przewidywaniami okazalo sie, ze w warunkach sto-
sowania elementow ekspresji i aktorstwa uczniowie sq aktywni, chetni do udziatu
w takiej lekcji. Zaskoczyto mnie, ze niektore dzieci majq wyraznie duze zdolnosci
i umiejetnosci aktorskie. Odkrylam tez, zZe uczen staby, cichy, niechetny do innych
dziatan tutaj wykazuje sie duzq Smialosciq i rezolutnoscia. Tak wiec obecnosé na
lekcji elementow ekspresji i aktorstwa przyczynia sie do lepszego, dokladniejszego
poznania ucznia od innych, dotad nieznanych nauczycielowi stron jego osobowo-
Sci... Moje ustalenia okazaly si¢ w zasadzie zgodne z opiniami innych nauczycieli,
a takze doradcy metodycznego. Pytane przeze mnie kolezanki mowily, ze dosé
czesto i to we wszystkich klasach poczatkowych stosujq tego rodzaju zabiegi na
wszystkich przedmiotach z wyjqtkiem matematyki.

M. Kedzierska: — Podsumowujqc odpowiedzi na zadane pytania (wywiadu
z uczniami), moge powiedziec, Ze zabiegi o charakterze ekspresyjno-aktorskim
dziatajq na uczniow w sposob mobilizujqcy. Wieksza cheé do udziatu w lek-
¢jach, na kidrych wystepuje inscenizacja, przedstawienie, konkurs, wykazujq
uczniowie stabi. Oni tez sq bardziej aktywni na takich lekcjach. Uczniowie dob-
rzy sq bardziej nastawieni na odbiér, chetniej ogladajq, niz przedstawiajq,
a jezeli juz, to za cos, za oceneg, za nagrode itp.

9. — W wigkszosci przypadkow zabiegi ekspresyjno-aktorskie przyczyniaja sig w spo-

s6b istotny do opanowania przez uczniéw wiadomosci, poniewaz angazuja ich emo-
cje, wyobraznie 1 pami¢é. Zalezy to jednak od rodzaju tresci programowych.
B. Kornas: — Waznq metodq w pracy dydaktyczno-wychowawczej jest drama.
Ulatwia ona przyswajanie wiadomosci w sposob niekowencjonalny, pozwala
lepiej poznaé siebie i innych. Odrywa od szarej codziennosci szkolnej i jest
Jednoczesnie odpowiedziq na konkretne problemy stawiane przez Zycie.
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I. Mikusek: — Wazne jest, aby lekcje nie tylko przekazywatly wiadomosci, ale
aby byty atrakcyjne, ciekawe, inne, wyzwalaly w uczniu to, co jest jego wiasne,
tworcze, oryginalne. Podobne poglady glosita Z. Rybotycka.’!

10 — Dziatania ekspresyjno-aktorskie wywieraja stosunkowo nieduzy wptyw, a cza-

sami nawet ujemny na opanowanie przez uczniéw okreslonych umiejgtnosci
teoretycznych, facznie z operacjami mys$lowymi.
M. Kedzierska: — Na pytanie 17 (wywiadu z doradcq metodycznym) ,, Czy i jaki
wplyw wywierajq ewentualne zabiegi ekspresyjno-aktorskie na opanowanie przez
uczniow okreslonych umiejetnosci teoretycznych?” — pani metodyk odpowie-
dziala: — Zabiegi te majq niewqtpliwie wplyw na opanowanie przez uczniow
pewnych operacji myslowych, a takze na poziom rozumienia. Nasuwa sie jed-
nak pytanie, jaki jest ten wpiyw. Z mojego punkiu widzenia oraz na podstawie
obserwacji innych nauczycieli — elementy zabawowe na lekcji mogq nieco roz-
kojarzy¢ uczniow, rozluznié¢ ich procesy myslowe. Zabawa jest tylko zabawq
i w niej dzieci nie sq nastawione na zapamietanie, logiczne rozumowanie, koja-
rzenie itp. Moim zdaniem, nabywanie umiejetnosci teoretycznyeh poprzez sto-
sowanie ekspresji i aktorstwa nie spetnia swojej roli. Uogdlniajac, wptyw ten
jest ujemny.

11.— Stosowanie ekspresji i aktorstwa wplywa dodatnio na ksztattowanie si¢ umie-

jetnosci praktycznych, wszakze zalezy to od rodzaju tresci programowych i sy-
tuacji dydaktycznych, w ktorych one wystgpuja.
St. Leszczuk: - Prowadzqc lekcje z jezyka polskiego dotyczqcq zachowania sie
przy stole na przyjeciu imieninowym, wykorzystatam czytanke ,,Moje imieni-
ny”, jak rowniez tzw. gre dramowq. Polegala ona na tym, Ze inscenizowatam
niewlasciwe zachowanie sig przy stole: - Hatasliwie mieszatam cukier w herbacie,
glosno jq pilam siorbajqc, wykrzykiwalam, ktadiam fokcie na stof, mowitam, ze
poczestunek jest niesmaczny itp. Nastepnie dzieci ocenialy moje postepowanie,
wytykajqc bledy i krytykujgc. Potem zas same inscenizowaty, jak nalezy po-
prawnie zachowywac sie przy stole, bedqc gosciem na przyjeciu imieninowym
lub gospodarzem takiego przyjecia. Mysle, ze nawyk kulturalnego zachowania
sie przy stole utrwalil sie dzieciom w pamieci, poniewaz juz po tej lekcji inaczej
niz dotychczas zachowywaly sie na stolowce.

12 - Specjalne zabiegi ekspresyjno-aktorskie oddziatuja na postawy uczniow i ksztat-
tuja pewne cechy ich osobowosci. Wplyw ten jest pozytywny pod warunkami
wspomnianymi juz przedtem, a zwlaszcza wowczas, gdy nauczyciel uwzgle-
dnia réwnoczesénie takie elementy jak:

— celowo$¢ danych zabiegow (z punktu widzenia zardwno celéw danej lekcji,
jak i zadaf ogdlnoprogramowych, a zatem troszczy si¢ o pamig¢, wyobra-
Znig, bogacenie wiedzy, rozw6j my$lenia, umiejgtnosci praktyczne...)

' L. Rybotycka, Gry dramatyczne. Teatr miodziczy. Warszawa 1976.
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integracja wewnatrz- i miedzyprzedmiotowa

— umiar w stosowaniu zabiegow

stymulacja uczniéw stabych oraz

adresowanie odnos$nych zabiegdéw przede wszystkim do uczniéw nie przeja-
wiajacych sktonnoséci do ekspresji 1 aktorstwa.

A. Wéjcicka: — Pani metodyk rowniez potwierdzita, Ze zabiegi takie wywwierajq
wplyw na postawy i osobowos¢ uczniow. Powiedziala: — Inscenizowanie tekstow
zaspokaja naturalng potrzebe ruchu i zabawy, wzmacnia wiezi kolezeriskie
w klasie, Rozwiqzywanie problemow moralnych w trakcie inscenizacji tekstéw
literackich, kiedy to dziecko jest nie tylko widzem, ale i aktorem, stwarza
konkretnq sytuacje wychowawczq. Dziecko ma wowezas okazje do nazywania
ludzkich zachowan, utrwalania znaczenia pojec¢ moralnych, jak réwniez do od-
czytywania ich pozytywnej lub negatywnej tresci. Rozméwczyni podkreslila, ze
zabiegi te posiadajq te ogromnq zalete, ze osmielajq [ aktywizujq wszystkie dzieci,
nawet te najmniej zdolne, uczqc jednoczesnie okreslonych zachowan.

U. Dzieciok: — Motywy wytrwalosci sq widoczne w podejmowaniu przez uczniow
czynnosci dla satysfakcji czerpanej z samego faktu ich wykonywania lub z tego,
Ze osiqga sie w nich wysoki stopier doskonafosci. Przykiadem moze byé Jacek,
ktoremu czytanie i recytowanie sprawiafo duze trudnosci. Ma on wade wymo-
wy. Chlopak szybko sie zniechecal, nigdy nie chcial wystepowac publicznie. Po
diugiej i intensywnej pracy nauczyciela na lekcji — poprzez na poczqtku krétkie
inscenizacje, w ktorych Jacek wystepowal tylko jako statysta, bez wyglaszania
tematu, potem mogl wypowiadaé jedno, dwa zdania przypisne danej roli. Obe-
cnie gra on w kazdej przedstawianej inscenizacji, ktérq przygotowujemy na wazne
uroczystosci.

Dzigki opisanym badaniom zespotowym na pytanie tytulowe — Czy nauczyciel
(klas poczatkowych) ma by¢ aktorem? — mogliémy w sposdb udokumentowany
odpowiedziec nie tylko ogolnie, ale 1 konkretnie. Na ewentualny zarzut oczywisto-
Sci wielu zaprezentowanych tutaj tez i wnioskéw mozemy odrzec, Zze czym innym
sq przeswiadczenia wyroste z indywidualnego do§wiadczenia i intuicji, a zupehnie
czym innym jest pewno$¢ ugruntowana badaniami.

Jednoczesnie wytania sig pytanic bardziej autentyczne: — Co dalej? Jak ma
postgpowac nauczyciel klas wyzszych? Tego problemu nie badalismy. O$mielamy
sig jednak wypowiedzieé nastgpujaca sugestig ogélna: — Im wyzej z klasy na klasg,
tym rola ekspresji a zwlaszcza aktorstwa nauczyciela maleje i male¢ powinna,
a w kazdym razie zajmowac miejsce incydentalne. Nie oznacza to jednak catkowi-
tej eliminacji tego czynnika szczegélnie w przypadku tresci artystycznych i o cha-
rakterze wychowawczym, co nie przeczy prawdzie podstawowej, iz z natury swo-
Jjej jezyk nauki jest obiektywny.



