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Maria Radwilowiczowa

Moj zyciorys naukowy

Pochodzg z rodziny nauczyciclskiej. Urodzilam sig 16 marca 1926 roku
w Warszawic z rodzicow Zdzistawa i Zofii z Mecnerdéw Sosnowskich, Do
szkoly powszechnej uczgszezatam w Warszawie, gdzie w 1946 roku ukori-
czytam Liccum im. Marii Curic-Skiodowskiej i rozpoczglam studia na Uni-
wersytccie Warszawskim, uzyskujac w roku 1952 dyplom magistra filozofii
w zakresie psychologii ogolnej. Pracg magisterska pt. ,, Wiasciwosci procesu
postrzegania u dzieci { doroslych ™ napisatam pod kierunkiem prof. Tadeusza
Tomaszewskiego.

W roku 1953 zawartam zwiazek malzenski z Ryszardem Radwitowiczem.

W 1969 roku uzyskatam doktorat na Uniwersytecie Jagicllofiskim. Promo-
torem mojej rozprawy pt. ,, Badania nad rozwojem nawykow pisania w procesie ich ksztaltowania u
uczniow klas I-I11"" byt prof. Jan Zborowski, a recenzentami prof. prof. Maria Przetacznikowa
i Tadeusz Wrobel.

W latach 1952-1970 uczytam w szkole podstawowej, specjalizujac sig w nauczaniu poczatko-
wym.

W okresie 1955-1959 pracowatam réwnolegle na potowic ctatu w Instytucic Pedagogiki w War-
szawie w Sckcji Nauczania Poczatkowego.

W latach szesédziesiatych bytam czlonkiem Zespotu Redakeyjnego miesigeznika ,,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze™.

Przcz dwa lata (1970-1972) kicrowatam Zaktadem Nauczania Poczatkowego w Wyzszej Szkole
Nauczyciclskicj w Siedlcach. Z Uczclnig tg, przeksztalcong nastgpnie w Wyzsza Szkote Rolniczo-
Pedagogiczna, zwiazatam si¢ ponownie w 1981 roku, gdzic pracowatam na pét ctatu lub na godzi-
nach zleconych do roku 1996.

W latach 1972-1987 bytam adiunktem w Zakladzic Nauczania Poczatkowego i Wychowania
Przedszkolnego w Instytucie Ksztalcenia Nauczycicli w Warszawie, gdzic kicrowatam Pracownig
Nauczania Poczatkowego. Odpowiadatam wtedy za doskonalenic nauczycieli tego szczebla w skali
kraju, w tym takzc za przygotowanic nauczycicli do poprzednicj reformy edukacji (z konca lat
siedemdziesigtych). Z IKN w 1987 roku przesziam na cmeryturg.

Przcz caly okres pracy w charakterze nauczycicla akademickiego prowadzitam wyktady i ¢wi-
czenia z metodyki nauczania poczqtkowego oraz seminaria magisterskic zwigzanc tematycznie
z cdukacjy wezesnoszkolng. W systemie IKN oraz w WSP w Czgstochowie i w WSN a potem
w WSRP w Siedlcach wypromowatam kilkudziesigciu dyplomatow oraz przeszto dwustu magi-
strow.

Moje zainteresowania naukowe dotycza dwoch wzajemnic sprzezonych dziedzin, a to metodyki
nauczania poczatkowego oraz systemu ksztatcenia, doksztatcania i doskonalenia nauczycicli picr-
wszego szczebla szkoty. W zakresic edukacji wezesnoszkolnej pracowatam badawczo nad proble-
matyka ksztaltowania postaw, ale przede wszystkim nad wybranymi zagadnieniami metodycznymi
dotyczacymi nauczania w klasach I-111 jezyka polskicgo i Srodowiska spoleczno-przyrodniczego.

Ksztatceniem, doksztalcanicm a gtownie doskonaleniem nauczycieli klas poczatkowych, a takze
w wezszym zakresie nauczycieli wychowania przedszkolnego zajmowatam si¢ od strony progra-
mowecj i organizacyjnej.
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Wespol z innymi specjalistami wzglednie sama opracowywatam ogoélne koncepcje oraz szczego-
towe programy kurséw, studiéow przedmiotowo-metodycznych dla réznych grup nauczycieli,
w tym réwniez dla nadzoru pedagogicznego; programy z metodyki nauczania poczatkowego dla
Studiow Nauczania Poczatkowego i Wychowania Przedszkolnego. Wraz z innymi pracownikami
IKN przygotowatam ,,Zakres wymagan dla nauczycieli klas poczatkowych - sktadajacych egzamin
kwalifikacyjny rownowazny wyzszym studiom zawodowym™ oraz ,,Wymagania dla nauczycieli
ubiegajacych sig o stopnic specjalizacji zawodowej”.

Przez wiele lat bylam najpierw cztonkiem, a nastgpnic przewodniczacg komisji do cgzaminow
kwalifikacyjnych przy IKNiBO Warszawa - Rembertow. Wspotdzialatam réwnicz 2 trzema Mig-
dzywojewodzkimi Komisjami do stopni (1 i [1) Specjalizacji Zawodowej Nauczycieli, jak tez
z Gtowna Komisjg d/s Stopni Specjalizacji Zawodowej Nauczycieli (przyznajacej [11 stopien).

Osobno wspomng o ..Samoksztatceniu kicrowanym przygotowujacym nauegycieli do pracy
w klasach [-111 szkoty dziesigcioletniej™. Nie tylko dlatego, ze jako kierownik Pracowni Nauczania
Poczatkowego w Instytucie Ksztalcenia Nauczycicli odegratam wtedy w tej dziedzinic znaczaca
rolg. Ale glownie z tego powodu, Ze przygotowanie nauczycicli do dwczesnej reformy byto akcja
olbrzymia, ktora trwata trzy lata (plus trzy lata poprzedzajace, kiedy to pod kierownictwem prof.
Zbigniewa Semadeniego zapoznano nauczycieli ze zmodernizowanym wtedy programem naucza-
nia matematyki). Dzigki tej zakrojonej na szeroka skalg operacji prawie wszyscy nauczycicle picr-
wszego szczebla szkoty podstawowej zostali w sposob nalezyty przygotowani do stopniowego wdra-
zania od roku szkolnego 1978/79 nowego systemu szkolnego, przygotowancgo od strony organiza-
cyjnej i programowej przez Instytut Programéw Szkolnych.

We wdrozenie poprzedniej reformy zaangazowano wicle istotnych ogniw. Oprocz wspomnianc-
go Instytutu Programéw Szkolnych, Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli i jego oddziatow byty to
takze telewizja i radio (NURT), dwutygodnik ,,Oswiata i Wychowanie” (publikujacy wyktady NURT-
u w postaci tzw. wkiadek), nadzér pedagogiczny, metodycy przedmiotowo-mctodyczni oraz liczni
naukowecy, ktorzy prowadzili wykiady w ramach NURT-u i przygotowywali rozmaite materiaty
pomocnicze.

Wszystko to razem - podkreslam - stanowito jednolity, w miarg sprawny i, moim zdaniem, cfck-
tywny system celowych dziatan.

Nad przebiegiem przygotowania nauczycieli do dwczesnej reformy, oporéw MOiW, IPS-u wraz
z jego oddziatami terenowymi, czuwaty Wojewddzkie Zespoly Koordynacyjne (WZK) i Migdzy-
szkolne Zespoty Samoksztatceniowe (MZS).

Moéj wkiad w przygotowanie nauczycicli do dwcezesnej reformy polegal migdzy innymi na orga-
nizowaniu konferencji dla Wojewodzkich Zespolow Koordynacyjnych, opracowaniu programu,,Sa-
moksztaicenia Kierowanego...”, Programu Studium Przedmiotowo-Metodycznego NURT (z kic-
runku Nauczanie Poczatkowe), wreszcie na zamawianiu wykladow u specjalistow. Zreszta rownicz
sama wyglositam kilka wykfadow w ramach NURT-u.

Pragne z satysfakcja podkresli¢c (w czym dopatrujg sig takzc swego udziatu), ze przygotowywana
wowczas a nastgpnie stopniowo wprowadzona w zycie reforma nauczania i wychowania w klasach
[-1H] nie ulegta istotnej modyfikacji w latach nastgpnych - az do roku szkoinego 1999/2000, kicdy to
odstgpito si¢ od nauczania przcdmiotowego na rzecz integracji migdzyprzedmiotowe;.

Jestem autorka wielu pozycji wydawniczych, w tym kilku ksigzck poswigconych problematyce
doskonalenia nauczycieli pierwszego szczebla nauczania, oraz zagadnicniom zwigzanym z proce-
sem dydaktyczno-wychowawczym w klasach poczatkowych.

Swoje artykuly (przeszlo sto) publikowatam od lat 60-tych do chwili obeenej w takich czasopis-
mach, wymicnionych tutaj w porzadku alfabetycznym, jak: ,Badania Oswiatowc™, ..Klasy t.aczo-
ne”, ,Nauczyciel i Szkola”, ,Nowa Szkofa”, ,Oswiata i Wychowanic™, ,.,Problemy Opickuriczo-
Wychowawcze”, ,Rodzina i Szkola™, Ruch Pedagogiczny”, . Zbiorcza Szkota Gminna™ i .Zycic
Szkoty™.
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Nadmicnig, iz jestem wiclolctnim czlonkiem Polskicgo Towarzystwa Pedagogicznego oraz posia-
dam Ztota Odznakg ZNP. Medal KEN i Krzyz Kawalerski OOP.

W wyniku dlugotrwalych badai opracowatam wspéinie z mezem swoista globalng propozycje
metodyczna, ktorg nazwalismy podcjéciem strukturalno-zadaniowym do procesu dydaktycznego
w klasach poczatkowych. Stosunkowa nowosé tej koncepceji polega na polaczeniu w zwarty calosé
dwoch orientacji, z ktérych pierwsza akcentuje rolg struktury treéei nauczania. a druga znaczenic
zadania uczniowskiego jako jcj operatywnego nosnika.

Zbudowana z powiazania obu tych czynnikow metoda strukturalno-zadaniowa to taki systemo-
wy sposob cyklicznego postgpowania nauczycicla, ktore rozpoczyna si¢ od decyzji dotyczacych
doboru i porzadkowania tresci nauczania, a konkretyzuje w coraz szczegdlowszym, kroczacym
planowaniu i samokontrolncj modyfikacji zadan i sytuacji zadaniowych adresowanych do uczniéw.

Koncepejg tg zweryfikowalam wiclokrotnic we wspolpracy badawczo-dydaktycznej z uczestni-
kami kierowanych przeze mnic seminaridw dyplomowych a potem magisterskich - w latach 1970-
1996.

Obejmowaly one takic zespolowo opracowywane zakresy tematyczne jak:

- Zabawa - nauka - praca,

- Ekspresja i aktorstwo,

- Przckaz a problemowosé,

- Uczenic uczenia sig,

- Nauczanic wychowujace,

- Lagodzenie progu migdzy klasa {11 a [V; oraz
- Samocdukacja nauczycicla.

W charakterze przyktadu przytoczg wnioski, do jakich doszli magistranci pod moim kierunkiem
w rezultacic badan nad zagadnicniem ,,przekaz a problemowo$é™.

Wzajemny stosunck migdzy przckazem a problemowoscia wyraza si¢ w relacjach migdzy rodza-
jami zadan dydaktycznych rozpatrywanych z punktu widzenia kryteriow nowoéci, ogdlnosci i sprob-
lematyzowania (zadan).

W odroznicniu od przckazu problemowosé realizuje si¢ glownic poprzez zadania nowe i proble-
mowe, przewaznic zarowno szczegotowe, jak i srednicj ogoinosci.

Metody poszukujace rozwijaja w uczniach aktywnosé bardzicj roznorodna. anizeli prackaz. Do-
tyczy to w szczegdlnosci aktywnosci werbalnej, a zwlaszeza myslowej. wywolywancj zadaniami o
uresei ogdlngj i srednicj ogdlnosei.

Obic grupy metod (podajacych i poszukujacych) scisle ze soby wspoldziataja i wspicrajy sig
wzajemnic.

Nauczanic problemowe sprzyja integracji migdzyprzedmiotowej w wigkszym stopniu od nau-
czania podajacego.

Wszystkic trzy nalczycic stosowanc odmiany warunkéw organizacyjnych (w postaci form orga-
nizacji pracy uczniow na lekeji, srodkow dydaktycznych i czynnika czasu) sprzyjaja wynikom nau-
czania w sytuacjach przekazu. jak i problemowosci. Jednakze kazdy z tych czynnikow dziala specy-
ficznic. Nauczaniu problemowemu lepicj sluza praca w zespolach i zroznicowana, bogatsza oferta
Srodkow dydaktycznych oraz bardzicj bezposredni kontakt ucznidw z nimi. Wprawdzic podcjécic
problemowe wymaga wigeej czasu i wysitku anizeli przekaz, to jednak dostarcza ono wyraznych
korzysei w skali szerszej i na dhuzszq metg.

Do tych wnioskow nalezy zaliczy¢ takze glgbsza refleksje metodologiczna. Jest nig sprawdzona
w toku naszych analiz przydatno$¢ zadaniowego rozbioru dowolngj Iekeji. Pozwala on bowicm
wnikng¢ w jej strukturg i obicktywnic rozwazaé jej wartosci dydaktyczne. Jesli nie rozbior zadanio-
wy calej Iekeji, to z pewnosciq uprzytomnicnic sobic, jakic glowne zdania i na ile nowe. ogdine
i problemowe - sformutowatem lub sformuluj¢ na dangj lekcji - moze by¢ bardzo pomocne nauczy-
ciclowi w kazdorazowym $wiadomym ustalaniu proporcji migdzy przckazem a problemowoscia.
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Ale nic tylko, takze w rozstrzyganiu wielu innych kwestii praktycznych. Bowiem charakter zadan
decyduje o naturze i wynikach procesow nauczania i uczenia sig.
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