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Jan Lysek

Ksztatcenie integracyjne w Polsce
1 w krajach Unii Europejskiej

Ksztalcenie integracyjne w Polsce nie ma relatywunie diugiej tradycji. Tak na-
prawde o tej koncepcji ksztatcenia zaczgto mowié dopiero na poczatku lat dzie-
wigédziesiatych XX wieku, kiedy to rozpoczat sig okres przeksztatcen w réznych
dziedzinach zycia, czyli transformacja.

Klasy specjalne przy szkotach masowych prébowano organizowaé juz w okre-
sie migdzywojennym, ale nie spotkaly sig one wowczas z pozytywna oceng nau-
czycieli oraz pedagogdw zajmujacych sig pedagogika specjalna.

Do tej kwestii powrdcono dopiero w latach sze$édziesiatych. Wtedy tez dziata-
nia w tym zakresie zostaly docenione i zaakceptowane przez specjalistow oraz
osoby zainteresowane. Tworzone klasy specjalne podlegaty dyrektorowi szkoty,
w ktorej byty zlokalizowane. Dyrektor zobowiazany byt do zapewnienia wykwa-
lifikowanych nauczycieli (pedagogdéw specjalnych), odpowiedniej opieki i wa-
runkoéw do realizacji celéw procesu wychowawczo-dydaktycznego.

Na przetomie lat sze§édziesiatych i siedemdziesigtych pojawily sig proby wspdl-
nego nauczania dzieci uposledzonych oraz nieupos$ledzonych. W szkotach po-
wszechnych mozna bylo zatem spotkaé¢ niewielkq liczbg dzieci uposledzonych,
gtownie jednak w zakresie niepetnosprawnosci ruchowej (por. M. Glejba, 2000, s.
14-15).

Pierwsza grupa integracyjna, w dostownym tego stowa znaczeniu, byta grupa
przedszkolna, ktora zostata utworzona w Warszawie w 1989 roku. Nie byto wtedy
jeszcze zadnych przepiséw prawnych, ktére regulowatyby przyjmowanie dzieci
niepetnosprawnych do przedszkoli oraz szkét powszechnych. Dopiero dwie kon-
ferencje naukowo-szkoleniowe, z udziatem gosci zagranicznych, zorganizowane
w Konstancinie w latach 1989 i 1991, daty poczatek pozadanych zmian w tym
zakresie (por. J. Bogucka, 1996, s. 53). Niedtugo potem Polska ratyfikowata Kon-
wencje Praw Dziecka oraz weszta w zycie nowa Ustawa o systemie o$wiaty
z dnia 7 wrzeénia 1991 roku. Stworzono tym samym podstawy prawne, czyli dano
dzieciom niepetnosprawnym prawo do korzystania z powszechnych form ksztat-
cenia, obligujac tym samym wladze o$wiatowe do zapewnienia optymalnych wa-
runkéw, ktére umozliwityby rozwdj tych dzieci, a rodzicom dano prawo wyboru
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formy edukacji dla wtasnego dziecka (por. G. Walczak, 1998, s. 11).

W 1991 roku oddziaty integracyjne istnialy juz w dwunastu przedszkolach
1 pigciu szkotach (giownie na terenie Warszawy).

W 1993 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej wydato Zarzadzenia nr 15, 18
oraz 29, gdzie okreslono zasady udzielania uczniom pomocy pedagogiczne;j i psy-
chologicznej oraz warunki ksztalcenia w integracyjnych grupach przedszkolnych
1 szkolnych. Zarzadzenia te umozliwity powstanie okreslonych grup i srodowisk,
ktore zaczety troszezy€ sig o zaspokojenie potrzeb dzieci sprawnych inaczej. I tak
np. dzigki Krakowskim Sejmikom Szkolnictwa Specjalnego, ktdére odbyty sie
w latach 1993 i 1994, mozliwe stalo si¢ powotanie Zespotu Problemowego do
spraw Ksztatcenia Integracyjnego. Natomiast w Centrum Medycznym Pomocy
Psychologicznej MEN utworzono w tym samym czasie samodzielne stanowisko
do spraw integracji. Rozpoczgto rowniez kursy szkoleniowe w zakresie integracji
dla dyrektoréw przedszkoli, szkot oraz pedagogdéw i psychologow. Kursy te za-
czely cieszy¢ sig duzym powodzeniem. Podjgto rowniez proby szkolenia praco-
wnikéw samorzadowych. Niestety, proby te spotkaty si¢ z niewielkim zaintereso-
waniem. _

W 1996 roku w Centrum, w ramach realizacji programu UNESCO ,,Szkota dla
wszystkich”, rozpoczgto prowadzenie warsztatow ,,Potrzeby specjalne uczniow
w klasie”. Stworzono rowniez komputerowa baze danych, w ktorej mozna zna-
lez¢ informacje o placéwkach integracyjnych w Polsce oraz o dynamice ich roz-
woju (por. J. Bogucka, 1996, s. 54-55).

Ozywiony ruch w powstawaniu placowek integracyjnych zanotowano jednak
jeszcze w roku 1994, kiedy to zarzadzanie o$wiatg przejety samorzady terytorial-
ne, ktore w wiekszo$ci wykazywaty zrozumienie i poparcie dla takiej formy dzia-
talnosci. Poczatkowo placowki integracyjne zaczgto wtedy tworzy¢ w duzych mia-
stach wojewddzkich, przy zaangazowaniu i pracy specjalistow - praktykdw oraz
rodzicéw dzieci niepelnosprawnych. Z czasem placéwki integracyjne zaczety po-
wstawaé rdwniez w mniejszych miastach, a nawet na wsiach, przy wspétudziale
wojewédzkich osrodkdw metodycznych, poradni psychologiczno-pedagogicznych
i dyrektorow placowek (por. M. Glejba, 2000, s. 16).

Aktualnie systemem integracyjnym objete sa dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, zakwalifikowane do takiego rodzaju ksztatcenia przez poradnig
specjalistyczna. Okre$lona szkota lub przedszkole sa zobowiazane do zapewnie-
nia odpowiedniego wyposazenia i oprzyrzadowania stanowiska ucznia lub dziec-
ka niepetnosprawnego. Placowki te dziataja w oparciu o program autorski, za-
twierdzony przez kuratora o§wiaty. Program ten obejmuje rowniez organizacjg
merytoryczna pracy z dzieémi, odwolujac sig¢ m.in. do koniecznodci zatrudnienia
kadry specjalistéw. Grupy integracyjne licza od 15 do 20 uczniéw, w tym od 3 do
5 wychowankéw niepelnosprawnych. Liczba placowek integracyjnych stale wzra-
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sta, a to jest tendencja pozadana i bardzo optymistyczna.

Jak zatem wyglada ksztatcenie integracyjne w krajach Unii Europejskiej?

Stopien rozwoju szkolnictwa integracyjnego jest tam zréznicowany. Fakt ten
spowodowany jest: okre$lonymi tradycjami historycznymi i kulturowymi (por. J.
Lysek, 2001), zréznicowaniem narodowo$ciowym, liczba obywateli danego kra-
ju, stopniem rozwoju cywilizacyjnego, zamoznoscia spoteczenstwa oraz stanem
rozwoju pedagogiki specjalnej jako dyscypliny naukowe;j (por. C. Kosakowski,
1997, s. 4). Ksztatcenie dzieci w panstwach Wspéinoty mozna zatem podzieli¢ na
trzy grupy:

- do pierwszej grupy mozna zaliczy¢ te panstwa, gdzie stopien szkolnictwa spe-
cjalnego segregacyjnego jest wysoki, a trendy integracyjne narastaja kosekwen-
tnie, ale wolno (Niemcy, Holandia, Belgia, Francja i Luksemburg);

- druga grupe tworza panstwa, w ktorych rozwéj szkolnictwa integracyjnego jest
bardzo dynamiczny, gdzie typ szkolnictwa specjalnego ma relatywnie niewiel-
kie tradycje, ale dzisiaj nie napotyka na zadne przeszkody i moze swobodnie sig
rozwijac, a wiekszo$¢ osob niepetnosprawnych ksztatci si¢ w szkotach maso-
wych (Hiszpania, Grecja, Austria, Portugalia i Irlandia);

- na trzecia grupg sktadaja sig panstwa o najwyzszym wskazniku integracji, gdzie
szkolnictwo specjalne ma znaczne tradycje, a wigc mozliwe stato si¢ wypraco-
wanie szeregu do$wiadczen, z ktorych korzystaja nawet inne kraje (Wtochy,
Szwecja, Dania, Finlandia i Wielka Brytania; z krajéw pozaunijnych: Norwegia,
Islandia i USA).

Jak zatem przedstawia sie ksztalcenie integracyjne w wybranych panstwach
zaliczonych do jednej z wyzej wymienionych grup?

Do pierwszej grupy panstw naleza m.in. Niemcy.

System integracyjny w Niemczech powstat dzigki rodzicom dzieci niepetno-
sprawnych. W 1982 roku zawiazali oni w Hamburgu robocze stowarzyszenie,
opowiadajac sie za wspolnym ksztatceniem dzieci zdrowych i niepetnosprawnych.
Rok podzniej podjeto eksperyment integracyjny w trzech szkotach podstawowych
(por. G. Kornet, 1991, s. 226). W 1987 roku dwczesny kurator Joist Groil wskazat
kolejne szkoty gotowe podjgcia sig utworzenia klas integracyjnych.

Klasa integracyjna liczy okoto 20 uczniéw, w tym 4 ucznidéw jest niepetnospra-
wnych. Klasy integracyjne funkcjonujg obok klas powszechnych szkoty podsta-
wowej.

Aktualnie podejmuje sig rowniez proby kontynuowania ksztatcenia integracyj-
nego w szkole $redniej o profilu ogdlnym lub w szkolach zawodowych. Szkoty
integracyjne staraja si¢ utrzymac zamknigty charakter klasy podczas przechodze-
nia uczniéw ze szkoty podstawowej do szkoty éredniej. Jednakze na tym etapie
rodzice moga wybra¢ forme dalszej nauki dla swojego dziecka. Zwolnione w ten
sposdb miejsca zostajg uzupetnione innymi uczniami.
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Od roku szkolnego 1991/1992 funkcjonuje rowniez inna réwnolegta forma inte-
gracji, tzw. integracyjna klasa zwykta. Ta forma edukacji objgte sa dzieci, u ktorych
stwierdzono mikrodefekty, czyli dysleksje, dysgrafie, trudno$ci w nauce lub zabu-
rzenia mowy. Ucza sie one obok prawidtowo rozwijajacych sig rowiesnikow, w kla-
sie o liczebnosci odpowiadajgcej liczbie ucznidw w klasie zwykie;.

Obydwie formy ksztatcenia integracyjnego objete sq eksperymentem szkolnym
.Integracyjna Szkota Podstawowa”. Eksperyment trwa, a klas integracyjnych oraz
integracyjnych klas zwyktych stopniowo przybywa.

Do drugiej grupy wczeéniej wymienionych patistw mozna zaliczy¢ Hiszpanie.

Ksztatcenie integracyjne w Hiszpanii nie ma duzej tradycji. Do 1970 roku dzieé¢mi
niepelnosprawnymi interesowato si¢ jedynie Ministerstwo Pracy i Opieki Spote-
cznej, a inicjatywe w zakresie ksztatcenia specjalnego przejawiaty gtdwnie sto-
warzyszenia rodzicéw dzieci niepetnosprawnych, wspierane przez lokalne wia-
dze. Sytuacja ulegta zmianie w 1970 roku, kiedy przyjeto nowe prawo oswiatowe
{General Education Law), gdzie ksztatcenie specjalne zaczeto traktowaé jako czg§é
ogdlnego systemu ksztatcenia. Tym samym wiladze centralne (Ministerstwo Edu-
kacji i Nauki) zaczety tworzy¢ sie¢ szkét i klas specjalnych w szkotach podstawo-
wych, gtéwnie jednak dla dzieci upo$ledzonych umystowo (por. S. Przybylski,
1994, s. 106). Akcja ta spotkata si¢ jednak z bardzo matym zainteresowaniem
nauczycieli.

W 1985 roku Ministerstwo Edukacji i Nauki przedstawito projekt szeroko rozu-
mianej integracji. Do podjecia szerszych dziatan w tym zakresie brakowato je-
dnak wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej, zaplecza dydaktycznego oraz $rod-
kow materialnych. Nie bez znaczenia byty rowniez obawy wielu rodzicéw. Posta-
nowiono zatem wykorzysta¢ wszelkie $rodki, aby przedsigwzigcie stato sig moz-
liwe do wykonania oraz wtaczaé do programu jedynie te szkoty, ktore zgtosza sig
dobrowolnie (por. A. Marchesi, 1994, s. 60).

Projekt MEIN nie odnosit si¢ jedynie do probleméw wiaczania ucznidéw niepet-
nosprawnych do szkot powszechnych, ale zaktadat rowniez zmiang organizacji
programu zajec¢ szkolnych, metodyki nauczania oraz systemu oceniania.

Aby stworzy¢ lepsze warunki do prowadzenia integracji zatwierdzono stoso-
wny dekret krolewski. Od tego momentu dynamicznie zaczgto tworzyé zespoty
specjalistyczne skfadajace sig z psychologa, pedagoga, logopedy i pracownika
specjalnego. Zespoly te zaczety obejmowac wczesng opieka dzieci niepetnospra-
wne oraz pomagaé im w procesie integracji przedszkolnej i szkolnej.

W pierwszym etapie nauki integracja miata odbywac si¢ za zgoda nauczycieli
i rodzicow. Wiekszo$¢ podejmowata zatem stosowne decyzje w swoim $rodowis-
ku. Jednocze$nie Ministerstwo Edukacji i Nauki podjgto nastepujace decyzje:

- zmniejszenie liczby ucznidow w klasie,
- przydzielenie dodatkowych nauczycieli szkotom, ktére podejma sig ksztatcenia
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integracyjnego,

- zapewnienie szkotom wyposazenia dydaktycznego,

- likwidacja wszelkich barier architektonicznych,

- organizacja kurséw szkoleniowych dla nauczycieli,

- zapewnienie nauczycielom statego zatrudnienia oraz uznanie ich dziatan jako
znaczacego do$wiadczenia zawodowego (por. A. Marchesi, 1994, s. 61-62).

W latach 1985-1986 gotowos¢ do uczestnictwa w projekcie zgtosito prawie 300
szkot, z czego wybrano 170 placowek. Podstawowym kryterium byto wyposaze-
nie szkoty oraz wykwalifikowane kadry. Kolejne lata przyniosty znaczacy wzrost
liczby placéwek, ktore podjgty sig ksztatcenia integracyjnego dziect.

Aktualnie koncepcja ksztatcenia integracyjnego jest akceptowana przez zdecy-
dowang wigkszo$¢ nauczycieli i rodzicow. Grupa dzieci niepetnosprawnych
w kiasie integracyjnej jest zazwyczaj jednolita pod wzgledem kategorii niepetno-
sprawno$ci. Tym samym w klasach integracyjnych mozna spotkaé dzieci:

- z uszkodzeniem sensomotorycznym, ale bez upo$ledzenia umystowego,
- dzieci z niewielka niesprawnoscia ruchowa,
- dzieci z lekkim upo$ledzeniem umystowym.

Reprezentantem trzeciej grupy panstw jest Wielka Brytania, a wlasciwie Anglia.

Opiekg panstwa nad dzie¢mi niepetnosprawnymi okre§lity juz przepisy w 1944
roku. Przyjgto tutaj zalozenie, ze panstwo ma obowiazek zapewni¢ warunki dla
prawidtowego rozwoju dzieci, w tym rehabilitacje oraz terapig mowy. Zaraz po-
tem, po zakonczeniu dziatan wojennych, nastapit dynamiczny rozwoj szkolni-
ctwa specjalnego. Zaczgly powstawacé szkoty dla dzieci z okre$lonymi rodzajami
zaburzen. Z systematycznej nauki zwolnione byty jedynie dzieci z gtgbokim upo-
$ledzeniem umystowym.

Na poczatku lat pigédziesiatych znaczna role zaczeli odgrywac rodzice dzieci
niepetnosprawnych. Domagali sig oni stosownych zmian w tym zakresie, np. po-
prawy warunkéw edukacji dzieci niepetnosprawnych lub objgcia systematycznym
ksztatceniem réwniez dzieci z mdézgowym porazeniem dziecigcym. Na efekty nie
trzeba byto dtugo czeka¢. W 1955 roku utworzono organizacj¢ "The Spastic So-
ciety", ktéra powotata do zycia kilka szkél, gdzie nauczano dzieci z moézgowym
porazeniem dziecigcym (por. J. Serejski, Z. Weigl, 1990, s. 71).

Przyjete w latach 1970 i 1974 akty prawne zmienity stosunek do niepetnospra-
wnosci. Zaczeto mowic o integracji, a w 1978 roku przyjeto zasade przyjmowania
ucznidw z zaburzeniami rozwojowymi do szkét masowych, gdzie powinno reali-
zowac sie specjalne programy dostosowawcze, podkreslajac, ze cele wychowania
i nauczania dla wszystkich dzieci, niezaleznie od indywidualnych predyspozycji,
powinny by¢ jednakowe. Od tamtej pory mowi si¢ o dzieciach ze specjalnymi
potrzebami w nauce, czyli o takich, ktore:

- majq trudnosci w nauce,
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- przejawiaja zaburzenia emocjonalne i zaburzenia w zachowaniu,
- sa niepetnosprawne fizycznie, sensorycznie lub umystowo (por. J. Binczycka, E.
Mazanek, 1994, s. 47).

Idea integracji w Anglii wyrosta zatem z przekonania, ze wychowanie i naucza-
nie oparte jest na zrozumieniu potrzeb dziecka oraz na jak najlepszym ich zaspo-
kojeniu. Dostrzega sig¢ tutaj przede wszystkim czlowieka, ucznia, ktéry tworzy
psychofizyczng catosé, a dopiero potem jego specyficzne potrzeby, w odniesieniu
do ktérych tworzy sig specjalistyczne programy nauczania.

Przyjety system prawny w 1981 roku naktada na wtadze gminy obowiazek za-
pewnienia dzieciom niepeinosprawnym opieki oraz edukacji. Dzieci te maja mie¢
rowniez zapewniong opiekg medyczng oraz pomoc w opanowaniu odpowiednio
zmodyfikowanego materiatu nauczania.

Aktualnie dzieci niepetnosprawne moga podja¢ nauke w szkotach powszechnych,
gdzie funkcjonuja grupy specjalnie przygotowanych nauczycieli. Nauczyciele ci
konstruuja indywidualne programy nauczania, ktore sktadajg sig z czterech obli-
gatoryjnych przedmiotéw oraz obejmujg przedmioty nauczania, ktore sa zgodne
z zainteresowaniami konkretnego ucznia. Do nauczyciela nalezy rowniez decyzja
o modyfikacji poziomu materjatu nauczania oraz wymagan, w zalezno$ci od moz-
liwosci ucznia. Nauczyciel moze rowniez, w sposob dowolny i odpowiedni, do-
bieraé¢ metody ksztalcenia oraz §rodki dydaktyczne.

Pomimo, ze Wielka Brytania nalezy do grupy panstw, w ktérych stopien reali-
zacji idei integracji jest najwyzszy, nie jest on, niestety, zjawiskiem powszechnym.
W Anglii jest najlepiej, ale zdecydowanie gorzej jest w Szkocji 1 Walii. Wysokie
koszty zwiazane z zalrudnianiem nauczycieli - specjalistow, brak odpowiednio
przeszkolonej kadry nauczycielskiej, budownictwo niemozliwe do adaptacji oraz
trudnoéci w wytworzeniu autentycznej wspotpracy i odpowiednich stosunkéw mig-
dzy uczniami zdrowymij a uczniami niepeinosprawnymi decyduja w sposéb istot-
ny o zasiegu i jakosci ksztalcenia integracyjnego.

Pocieszajace jest zatem to, ze ksztatcenie integracyjne jest forma, ktdra sig spraw-
dza i przynosi okre§lone wyniki. Pozytywne jest réwniez to, Ze fak! ten dostrzezo-
no nie tylko w krajach Wspolnoty, ale rowniez w Polsce. I chociaz uczyniono juz
wiele w tym zakresie, duzo jest nadal do zrobienia.

Nalezy mieé réwniez nadzieje, ze ta forma ksztatcenia bedzie dostepna dla wszy-
stkich dzieci niepetnosprawnych.
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