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Wptyw aktywizujacych metod zajeé
z trawestacja literacka kopciuszka na twoércza
aktywnos¢ dzieci szeScioletnich

Wprowadzenie

W dobie zmian ustrojowych i spotecznych nie trudno o przeobrazenia w innych
sferach naszego zycia. Zmieniajace sig¢ warunki Zycia i jego tempo powoduja stata
potrzebg adaptacji i elastycznosci, czyli umiejgtnosci dostosowywania sig cztowie-
ka do tych zmian. Od poziomu rozwoju jednostki zalezy, czy i jak jest w stanie
funkcjonowac w otaczajacym $wiecie. Czlowiek jako podmiot procesu ksztatcenia
1 wychowania jest tworcg i uczestnikiem cywilizacji. Ksztalt jej zalezy wiec od
$wiadomej aktywnosci ludzi, od ich poziomu intelektualnego, $wiadomosci potrzeb,
gradacji wartosci.

UsSwiadomienie tych faktéw rodzi potrzebg uwzglednienia wérdd zmian zacho-
dzacych réwniez w dziedzinie wspotczesnej edukacji konieczno$ci przygotowania
jednostki do aktywnego, samodzielnego uczestnictwa w Zyciu, na miarg obecnych
warunkow oraz w przysztosci. Dlatego odchodzi si¢ od postrzegania dziecka jako
swoistego konsumenta wiedzy, bedacego w przyszlosci reprezentantem konsum-
peyjnej postawy wobec zycia, na rzecz cztowicka otwartego, aktywnego, twor-
czego (Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, 1999). Swiat potrze-
buje takich ludzi, a wiec jednym z gléwnych celow wspotczesnej edukacii staje sig
przygotowanie wychowankéw do nowych wyzwan terazniejszosci i przyszioscei,
czyli do rozwiniecia ich twoérczych postaw wobec siebie samych, wobec innych
ludzi i wobec §wiata.

Zatem juz wspotczesne przedszkole powinno stanowi¢ micjsce stymulowania
i rozwijania tworczej aktywnosci dzieci, przez ktora rozumie sig ,,podejmowang
chgtnie, oparta na wlasnych pomystach, §wiadoma celu osobista dziatalno$¢ jedno-
stki, stymulowana przez zadania problemowe zintcgrowane z jej potrzebami, ktore;j
efektem jest odkrycie lub wytwarzanic czego$ dla niej nowcgo i pozytecznego”
(K. Lcksicka, 1989, s. 74; za: J. Kujawinski, 1987). Tworczo$c jest potrzeba biolo-
giczna, a jej zaspokojenic jest niezbedne ,,dla optymalnego rozwoju istoty ludzkiej
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w okresie wzrostu” (R. Gloton, C. Clero, 1985, s. 57). Wszechstronna dziatalno$é
dziecka przyczynia si¢ do powstania nowych i oryginalnych wytworéw w dziedzi-
nie poznania, sztuki 1 techniki (W. Okon, 1987, s. 325). Na tym etapie zycia dziecka
nastgpuje szczegdlnie intensywny jego rozwdj intelektualny. Mowi sie nawet
o tym, ze w tym okresie zycia jednostka zdobywa 2/3 swej wiedzy. Jest to wiec
etap niczmiernie istotny w zyciu i rozwoju kazdego cztowieka. Madrze ukierunko-
wana praca z dzieckiem przez nauczyciela - organizatora i inspiratora wspieraja-
cego rozwdj swego wychowanka bgdzie procentowata w przysziosci. Tworczy
nauczyciel uwzglednia fakt, ,,.ze aktywnosci tworczej mozna uczyé, co oznacza juz
nie tylko mozliwos$¢ rozwijania zdolnosci wrodzonych, ale takze konstruowania
1 wytwarzania nowych pod wplywem wychowania” (W. Frankiewicz, 1983, s. 5).
Ksztattuje twoércza aktywnos$é wychowankow liczac si¢ z przezyciami i emocjami
swych wychowankow oraz uznajac ich podmiotowos$¢.

Wirdéd wielu gloséw 1 rozwazan o przeobrazeniach w edukacji wazne sg te,
ktére méwia o sposobach obcowania dziecka z literatura i o organizowaniu kon-
taktow z ksiazka, by ,,nic niweczac §wiezosci odbioru, ksztatci¢ kompetencje czy-
telnicze, umozliwiajace recepcjg wartosci estetycznych utworu literackiego”
(W. Zuchowska, 1992, s. 9). Kontakt matego odbiorcy z literatura na terenie przed-
szkola pozwala tworzy¢ podstawy kultury czytelniczej, a wigc przygotowuje dziec-
ko do swiadomego wyboru ksiazki, a w szerszym znaczeniu - do uczestnictwa
w kulturze (M. Taraszkiewicz, 1995, s. 17). Zatem stosowane przez nauczyciela
przedszkola przemyslane, starannie dobrane metody pracy z ksiazka, bgdg pozo-
stawia¢ pozytywne $lady w psychice dziecigcego odbiorcy i stana sie silnym bo-
dzcem oraz zachgta do siggania po ksiazke.

Niniejsze opracowanie traktuje o wyzwalaniu aktywnosci tworczej dziecka sze-
Scioletniego dzigki wykorzystaniu ksigzki. Rozwazania tu zawarte, jak rOwniez za-
prezentowana koncepcja badan, a takze efekty podjetych badan dotycza zatem
powiazan i wzajemnego przenikania si¢ dwdch istotnych dla rozwoju dziecka aspek-
tow procesu edukacyjnego: stymulowania aktywnosci tworczej i wspomagania roz-
woju dziecka za pomoca ksigzki. Obydwa wyr6znione tu elementy posrednio biora
udziat w kreowaniu postaw humanistycznych, a wigc sa nosnikiem cennych war-
tosci. Wprawdzic obcjmuja jedynie waski wycinek pracy z szerokiego zakresu
mozliwosci dydaktycznych, to jednak z pewnoscia bgda mialy wplyw na rozwdj
osobowy cztowicka. Z tych wzgledow podjgta problematyka badawcza wydaje sig
wspoiczesnie istotna i uzasadniona.

Rola ksigzki w pracy z dzieckiem szes$cioletnim

Wplyw wartodci literatury na dziecko w starszym wieku przedszkolnym jest
nicwatpliwie wigkszy niz w p6Znicjszym okresie jego Zycia. Dziecko w tym wieku
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charakteryzuje si¢ duza wrazliwo$cig emocjonalna. Jego przezycia sa bardzo silne
iintensywne. W czasie czytania mu lub opowiadania utworu literackiego dziecko
rcaguje spontanicznie - §miechem lub smutkiem, gdy przezywa przygody wraz
z bohaterem literackim. Przezycie estetyczne, do ktérego dochodzi w czasie per-
cepcji utworu, jest procesem dynamicznym, ztozonym i wieloaspektowym. Dzigki
niemu w dziecku dokonuje sig uwewnetrznienie wartosci (W. Zuchowska, 1992, s.
38-39). Ksiazka musi oddziatywa¢ na pozytywne emocje dziecka, musi ciekawic,
zaskakiwa¢ i zadziwia¢, ale tez bawi¢ (I. Dudzinska, 1993, s. 26). Obraz §wiata,
jaki tworzy w sobie mate dziecko, w ktérego kreowaniu pomaga ksiazka, powstaje
,»zroznych wiadomosci, przezyé i do$wiadczen, winien by¢ przede wszystkim §wia-
tem nadziei” (H. Ratynska, 1989, s. 439). Oznacza to, ze do wspolczesnego reper-
tuaru literackicgo przedszkola nalezy wlaczaé utwory eliminujace sytuacje zagro-
zenia dziecigecych bohaterdéw, co matemu odbiorey pozwoli na stopniowe zdoby-
wanie odporno$ci wobec przeciwnosci losu ludzkiego. Jednoczeénie proponowane
utwory powinny wzbudzi¢ u dziecka potrzebe zabawy, dzialania i manipulacji oraz
proponowacé podjecie jakiego$ pomyshu i rozwinigcie go. W Zuchowska stwicrdza,
ze ,,musza pobudzac sktonnos¢ do ekspresji i wprzggaé do wspdtudziatu wyobraz-
nig” (W. Zuchowska, 1992, s. 74). W obliczu takiej sytuacji rodza si¢ nowe potrze-
by czytelnicze matych dzieci, tj. potrzeby: wzordéw zachowan, informacji o §wiccie,
tozsamosci, kompensacji, rozrywki, akceptacji spoteczncj, estetyczna (M. Tara-
szkiewicz, 1995, s. 18). Nauczycicl winien wigc proponowac dziecku utwory
o rézncj tematyce, ktdre beda zaspokajac rozwijajace si¢ potrzeby czytelnicze.

Zabawy werbalne utworami pozwalaja uczestnikom zabawy na oderwanie sig
od ugrzecznionych form zachowania w domu i w przedszkolu. Nie$miatym dzie-
ciom pomagaja wej$é w srodowisko rowiesnikow, ktore dla dziecka w tym wieku
jest bardzo wazne (B. Zurakowski, 1999, s. 27). Ponadto udziat dzieci w zabawie
nimi, wspotudziat w ich tworzeniu zaspokaja potrzebg kompensacji. Mozliwe jest
trojakie funkcjonowanie zasady kompensaciji w czytelnictwie najmtodszych, w tym
m. in. dziecko ,.kompensujc swoja 0gdlng »matowiedze« przez igraszki logiczne
i pojeciowe w dziedzinach, ktore juz poznato (tzn. wywracanki, naopaki etc., od-
wrécona koordynacja zjawisk)” (J. Papuzinska, 1981, s. 191).

Ksiazka dla dziecka to nie tylko tekst utworu, ale réwniez ilustracja. Wprowadza
ona dziecko w §wiat sztuki, wzmacnia przezycic dzieta literackiego dzigki plasty-
cznej interpretacji jego tresci, wplywa na rozwoj zainteresowan i twérczej ekspre-
sji dziecka, dostarcza przyjemnoéci i odpreza (1. Stonska, 1977, s. 11). Nalezy ,,za-
da¢ od wydawcy starannego doboru ksiazck do druku pod katem ich wartosci
literackich, alc i domagaé sig wysokiego poziomu cdytorskicgo bo ksiazka dla dziecka
- jego picrwsze spotkanie ze sztuka plastyczna - powinno by¢ réwnie pigknym
przedmiotem” (I. Bolek, 1993, s. 6).

Hustracja stanowi ,,pomost” migdzy tekstem a dzicckiem. Dopetnia utwér, pod-
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kresla pewne momenty lub bywa tylko aluzja w nawiazaniu do tekstu (I. Stoniska,
1969, s. 13). Zawsze jednak ma pomagaé dziecku zrozumieé trudne dla niego
tresci. Dzigki ilustracji dziecko moze bez osoby dorostej korzystac z ksiazki, opo-
wiadac jej tre$¢, pordwnywac osoby, czynnosci, stany uczuciowe. Kontakt dziec-
ka szeScioletniego z ilustracja powinien by¢ zatem czgsty, gdyz ilustracja moze
zachgcad dziecko do siegania po ksiazke, moze rozbudzi¢ jego zainteresowania.
Szesciolatek najpierw wylicza elementy na obrazku, nazywa przedmioty na nim
znajdujace si¢. Nastgpnie wymienia nazwy czynnoéci i stany, w jakich znajduja sig
przedmioty czy osoby. W konsekwencji umozliwia mu to dokonywanie takich ope-
racji mys$lowych jak: poréwnywanie, klasyfikowanie, tworzenie pojgé (M. Weglin-
ska, 2000, s. 79). Z postrzeganiem u dzieci przedszkolnych zwiazane jest jeszcze
jedno zjawisko okreslane jako synkretyzm. Cechuje je brak analizy i syntezy
w postrzeganym obrazie - dziecko ujmuje cato$¢ przedmiotu, nie zauwazajac je-
dnoczesnie jego ztozonosci (1. Stonska, 1977, s. 50). Wptywa to na odbiér ilustracji
przez dzieci, ktéra dla przedszkolakdéw winna by¢ tak zaprojektowana, by mogty ja
bez trudu odczytad, ale by zaspokoifa takze ich potrzeby poznawcze. H. Mystkow-
ska podkredla, ze odpowiednio rozwija spostrzezenia i wyobrazenia, a ponadto wply-
wa na ,.koncentracjg uwagi nie tylko na ogdlnym obrazie, lecz réwniez na szczego-
fach zmieniajacych tres¢” (H. Mystkowska, 1983, s. 424). Duza role odgrywa tu
takze wyobraznia. Dziecko odkrywa w obrazach potaczenia kolorystyczne, pozna-
je tonacje, a samo ozywia przestrzen poprzez rytm, powtarzanie (R. Gloton, C.
Clero, 1985, s. 195). Moze takze okresla¢, ktora ilustracja podoba mu si¢ i uzasa-
dniaé swoj wybor. Bedzie wige ona droga stopniowego uczenia sig przez dzieci
wydawania sadow i uzasadniania ich. [lustracja moze stuzy¢ ponadto w nawigzy-
waniu kontaktéw spotecznych podczas rozméw o ulubionych bohaterach dostrze-
zonych na ilustracjach (I. Dudzinska, 1983, s. 445). Szczeg6lnic warto$ciowa jest
ta ilustracja, ktora pozwala na nowa interpretacje tresci ksigzki, bowiem taka ilu-
stracja najbardziej rozwija myslenic dziecka i jego wyobraznig - dzigki odkrywaniu
przez dzieci nowych $rodkéw wyrazu plastycznego stosowanych przez rozmai-
tych grafikéw (E. Szefler, 1998, s. 76). Dla rozwoju dziecka w wieku przedszkol-
nym wazne sg zatem takie ilustracje, ktére matego odbiorcg zmuszaja do uczestni-
ctwa w procesie wspottworzenia (1. Stonska, 1988, s. 261-289). Tak szerokie moz-
liwosci dziecka w tym wicku takze mozna wykorzystaé w celu budzenia jego akty-
wnosci tworczej. Pamigta¢ wszakze nalezy, ze ilustracja jest dla sze$ciolatka waz-
nym clementem ksiazki, jednak powoli przestaje byé zasadniczym. Tego, czego
dzieci poszukuja w tym okresie w ksiazce 1 co uwazajg za najwazniejsze, szukaja
w jej tekScie, gdyz odczuwaja juz w tym wieku nicdosyt informacji dostarczanych
przez ilustracjg (J. Papuzinska, 1988, s. 256 i dalsze).

Wybicrajac i proponujac szesciolatkowi ksiazke nalezy by¢ wiadomym, ze dziecko
w tym wicku znajduje sig¢ w pierwszym modclu kontaktu z ksiazka, okreslanym
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jako etap rozwoju czytelniczego ,,poczytaj mi mamo”. Dziecko w tym okresie jest
zdane na dorostego posrednika w obcowaniu ze §wiatem literatury, wigc rola tego
posrednika jest bardzo wazna. Taki kontakt z literatura uwarunkowany jest bra-
kiem do$wiadczen czytelniczych dziecka; ono je dopiero zaczyna zdobywa¢. Naj-
wazniejsze dla dziecka jest przygotowanie go do samodziclnej lektury. Polega ono
na organizowaniu dziecku mozliwie interesujacych momentéw obcowania z rozny-
mi gatunkami literackimi, ktore beda dostarcza¢ mu réznych wiadomosci o uk-
sztattowaniu dziefa literackiego w przystgpnej formie (A. Baluch, 1987, s. 53).
Dziecku nalezy rowniez daé czas na refleksjg oraz oceng utworu, z ktérym miato
kontakt. Totez od czgstotliwosci 1 jakosci obcowania dziecka z ksigzka zalezy jego
doznanie emocjonalne oraz tworzenie si¢ podstaw kultury czytelniczej, dzigki kté-
rej bedzie $wiadomie uczestniczyto w kulturze. Wielokrotne powracanie do ogla-
dania przez dziecko tej samej ilustracji moze $wiadczy¢ o tym, ze wzbudza ona
zaciekawienie matego odbiorcy, pozwala na zapamigtanie tresci utworu, stanowi
okazj¢ do nawiazywania kontaktow stownych z rowiesnikami. ,,Ta sama tre$¢ mo-
Ze zaleznie od sposobu plastycznego rozwiazania, porwac dziecko lub pozostawic¢
je obojetnym. Jako$¢ linii, zestawien kolorystycznych, kompozycji, faktury itd. wpty-
wa na odbidr 1 przezycie dziela, a dziecko w réznych okresach rozwoju ma rézne
w tym zakresie potrzeby 1 mozliwo$ci” (I. Stonska, 1977, s. 14).

Edukacja czytelnicza dzieci w starszym wieku przedszkolnym ciggle ma jeszcze
charakter propedeutyczny, lecz nic oznacza to, ze kontakt z literaturg moze ograni-
czy¢ si¢ jedynie do dziatan o charakterze upowszechniajacym. W pracy z dzie¢mi
w tym wieku nauczyciel musi dostosowa¢ metody pracy oraz formy organizacyjne
do poziomu rozwoju ich myslenia. Jest to myslenic konkretno-wyobrazeniowe, pod-
porzadkowanc zadaniom praktycznych zajg¢. Jest to zatem, jak twierdzi M. Prze-
tacznikowa, ,,my$lenie synpraktyczne, zwiazane z konkretnym celem” (M. Prze-
tacznikowa, 1986, s. 467). Stosowane winny by¢ to wigc metody aktywizujace,
wyzwalajace rozne typy aktywnosci w zaleznosci od wytyczonych celow. Jednym
razem nauczyciel przedszkola wybierze metodg samodzielnych do§wiadczen dziecka,
innym razem - metode zadan stawianych mu do wykonania lub éwiczen utrwalaja-
cych wezesniej zdobyte wiadomosei. Uzupelniaja je metody z grupy stowno-ogla-
dowych, ktdrc towarzysza metodom aktywizujacym (M. Dmochowska, 1980, s.
82). Rzadziej lub sporadycznic pojawiaja si¢ w przedszkolu metody z trzeciej grupy
metod rozwijajacych kontakty dziecka z ksigzka, a wigc metody informacyjno-
ustugowe (J. Papuzinska, 1978, s. 247). Metody pracy nalezy dobiera¢ biorac pod
uwage rowniez wiasciwosci uwagi dziecka w tym wicku. Jest ona w tym okresie
gféwnie mimowolna, co thumaczy skionno$¢ dziccka do snucia luznych obrazow,
ktérym nadaje swobodny bieg. Swoboda ta jest uwarunkowana brakiem zwiaz-
kow i regut logicznych. Efcktem braku takich logicznych zwiazkow 1 regut jest
wyobraznia mimowolna. Dzieci z taka wyobraznia sa w stanie wymyslac rozne
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fakty i wydarzenia, ktére nigdy nie miaty miejsca w rzeczywistoéci. Mocno prze-
Zywaja wigc czytane im utwory, wczuwajg si¢ w stany emocjonalne bohaterdw,
a nawet identyfikuja si¢ z nimi podczas zabaw tematycznych (M. Przetacznikowa,
1986, 5. 446-447).

Dzigki starannie dobranym metodom oraz zastosowaniu ich réznorodnosci pod-
czas zdobywania przez dzieci sze$cioletnie do§wiadczen czytelniczych nauczyciel
realizuje zatozenia koncepcji ksztalcenia wielostronnego, a wige wykorzystania czte-
rech drog uczenia sig - przez: przyswajanie, odkrywanie, przezywanie i dziatanie
(W. Okon, 1995, s. 191-207). Stosujac najkorzystniejsze z punktu widzenia rozwo-
Jju dziecka metody, tj. metody aktywizujace, w pelni mozna realizowac zatozenia
koncepcji ksztatcenia wielostronnego. Tekst utworu moze byé wytacznie ,.kon-
strukcja” do tworzenia wlasnych dzieciecych wizji: innego miejsca wydarzen lub
czasu wydarzen, zmienionej akcji utworu, zmiany bohateréw czy tez zamiany rol
bohateréw. Wowczas droga uczenia sig dzieci nastgpuje przez odkrywanie. Kiedy
sze$ciolatki wypowiadaja sig plastycznie, uzewngtrzniaja swe emocje (np. dopet-
niajac ksiazke swoimi ilustracjami, przedstawiajac wiasne wyobrazenia na temat
bohaterdw utworu, oddajac barwami nastroj najciekawszej przygody itp.) Emocje
zwigzane z odbiorem utworu wyraza takze podczas deklamacji, inscenizacji, im-
prowizacji itd. Dziatanie dzieci pojawi si¢ w réznych zabawach stowem (np.
w trakcie opowiadania utworu z perspektywy okreslonego bohatera lub réznych
bohateréw) i w zabawach z wykorzystaniem ilustracji z ksiazek oraz w ¢wicze-
niach plastycznych. Marginalnie stosowana powinna by¢ droga uczenia przez przy-
swajanie, ktéra w przypadku obcowania dziecka z ksiazka moze odnosi¢ si¢ do
czasem stosowanych ¢wiczen typu: odtwarzanie tre$ci utworu. Najczgsciej je-
dnak zabawy dzieci inspirowane utworem literackim facza ze soba ¢wiczenia zmie-
rzajace do uczenia przez przezywanie, odkrywanie i dziatanie.

Zalozenia badan wlasnych

Aktywnosc¢ tworcza prowadzi do stopniowego ksztattowania si¢ u cztowicka
postawy tworczej niezbgdnej do zycia we wspodlczesnym $wiecie. Powoduje nie
tylko powstawanie nowych, oryginalnych wytwordw, ale takze spontaniczno$é
1 samodzielno$é czlowiecka w podejmowanych dzialaniach, a takze $wiadomo$é
celu w efektach podejmowanych dziatan. Daje to mozliwo$¢ , sprawniejszego fun-
kcjonowania, zadowolenia z siebic i swojego miejsca w $wiecie, oderwania sig od
nadmiernej koncentracji na sobie, a zwrocenia sig ku innym, skuteczniejszego roz-
wigzywania probleméw i trudnych sytuacji, a w konsekwencji petnego rozwoju
osobowego” (1. Pufal-Struzik, 1992, s. 137). Warto$ciowe zachowania, ktore uja-
wnia dziecko w trakcie rozwijania swych postaw tworczych to - oprocz wynikaja-
cych z definicji I. Pufal-Struzik - takze: cickawo$¢ 1 gotowo$¢ do rozwiazywania
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problemdw, postgpowanie zgodne z wiasnymi standardami, szacunek dla siebie,

wysoka samoocena, zdolno$¢ do dugotrwatego wysitku, rados¢ z odkry¢ i pokona-

nych trudnosci, dopuszczanie wieloznacznosci rozwigzan 1 sprzecznych tendencji,
samodzielno$¢ w pracy i wigksza niezalezno$¢ od pomocy nauczyciela, poczucie
humoru, mniejsza niecierpliwos¢ zachowan, samorzutne niesienie pomocy innym,

ekspresyjnos¢ emocjonalna, sprawiedliwa samoocena (I. Pufal-Struzik, 1992, s.

139-140). Dowodzi to znaczenia aktywnosci tworczej i wskazuje jednoczesnie po-

trzebg jej rozwijania juz u najmtodszych dzieci. Z tych tez wzgledéw podjgte zosta-

fy badania wdrozeniowo-weryfikacyjne sprawdzajace mozliwosci wyzwalania ak-
tywnosci tworczej dzieci w wieku przedszkolnym inspirowanej zastosowaniem ak-
tywizujacych metod pracy z ksiazka dla dziecka.

Badania przeprowadzity pod moim kierunkiem dyplomantki - studentki studiow
zaocznych Iwona Grodzka (2001) i Jadwiga Wodkowska (1998). Nauczycielki
sprawdzaty, czy wybrana ksiazka dla dzieci moze by¢ wykorzystana na zajgciach
z dzieé¢mi szeScioletnimi. Ponadto ustalaty, czy ksiazka ta moze by¢ stosowana
w inny od dotychczasowego sposéb oraz co daje dziecku niekonwencjonalny spo-
s6b obcowania z literaturg. Jako niekonwencjonalne przyjety$my takie sposoby,
ktore nie zostaly dotad zastosowane w praktyce edukacyjnej przez nauczycielki
biorace udzial w badaniach, ani nie spotkaty si¢ z nimi u innych nauczycieli. Nie
byly takze opisane w literaturze przedmiotu.

Przedmiotem badan byta zatem nowa ksigzka dla dziecka B. Cole Ksiazg Kop-
ciuch (E. Szefler, 1993, s. 40-41). Cel badan zwigzany byt z ustaleniem wplywu
ksiazek na tworcza aktywnos¢ dzieci stymulowana aktywizujacymi metodami pracy.

Gléwny problem badawczy sformufowany zostal nastgpujaco:

Czy i w jaki sposob aktywizujace metody pracy z ksiazka dla dziecka stosowane
na zajeciach w przedszkolu wptynely na tworcza aktywnosé szesciolatkow?

Z problemu giéwnego wynikaja problemy szczegolowe:

1. Czy wykorzystane w toku pracy z ksiazka metody wptyngly na emocjonalny
odbior ksiazek przez dzieci szescioletnie i jak sig on wyrazat?

2. Czy wybrana ksigzka oraz sposoby zorganizowanego kontaktu z nia dzieci sze-
$cioletnich wplynely na ich ekspresjg plastyczna i jak si¢ ona wyrazata?

3. Czy i w jaki sposob utwor oraz sposoby zorganizowanego kontaktu z nim dzieci
szescioletnich staly si¢ inspiracja do zabawy stowem i w jaki sposob przejawiata
si¢ ona?

4. Czy badane dzieci dostrzegly zwiazek utworu z wersja kanoniczna tej basni
i w jaki sposob go wyrazaty?

Na podstawie wytyczonych problemow szczegdtowych sformutowane zostaty
hipotezy szczegélowe.

Hipoteza 1: Wybrana do pracy z sze$ciolatkami ksiazka peini funkcjg ludyczna,

a jej humor jest zrozumiaty dla dzieci. Ksiazka Ksiqze Kopciuch i jej bohatero-
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wie bgda podobad sig dzieciom, §mieszy¢ je i bawic. Dzieci wyraza swoj emo-
cjonalny stosunek do utworu stownie i plastycznie, co stanowi dowdd percepcji
literackiej oraz tworczych mozliwosci dziecka.

Hipoteza 2: Tekst ksiazki oraz ilustracje mu towarzyszace stang si¢ inspiracja
dziecigeej ekspresji plastycznej, poniewaz jest ona najwczeéniejszg forma spon-
tanicznej wypowiedzi tworczej. Zaproponowane przez nauczycieli interesuja-
ce zadania tworcze zachgcea dzieci do podjecia prac plastycznych.

Hipoteza 3: Utwor Ksigze Kopciuch stanie si¢ dla szesciolatkow inspiracja do
zabawy stowem, poniewaz jego tres¢ jest krotka, fatwa do zapamietania oraz
zrozumienia, a ilustracje mu towarzyszace - wymowne, uzupetniajace ja. Dzie-
ci beda probowaty tworzy¢ przeksztatcenia tekstu - inspirowane pomystem
nauczyciela, gdyz naturalng potrzeba dzieci jest tworzenie, ktore wiaze sig
Z poznawaniem otaczajacej rzeczywisto$ci i pogigbieniem o niej wiedzy.

Hipoteza 4: Dzieci rozpoznaja w utworze Ksigze Kopciuch ,przerdbke” basni
ludowej Kopciuszek. ,,Odkrycie” to wyraza stownie, a wypowiedz stowna bg-
dzie miata zabarwienie emocjonalne.

Na tej podstawie sformutowana zostata gléwna hipoteza, ktéra brzmi:

Aktywizujace metody pracy z wybrana ksiazka dla dziecka stosowane w przed-
szkolu wptywaja na tworcza aktywno$¢ plastyczna i stowna dzieci szescioletnich
oraz tworczy odbidr ilustracji towarzyszacych tekstowi utwordw. Dzieci wyrazaja
ponadto emocje zwigzane z odbiorem ksiazek i wykonywanymi zadaniami.

Zastosowang metoda badawcza byt quasi-eksperyment z technika jednej grupy

(M. Lobocki, 2000, s. 133-139), a pomocnicza - metoda analizy dokumentow

ztechnika analizy dokumentéw intencjonalnie tworzonych, tj. réznych wytworéw

dzieci (M. Lobocki, 1999, s. 244). Wskazana tu gtdwna metoda badawcza zasto-
sowana zostata dlatego, Ze starano si¢ wykaza¢ wplyw zidentyfikowanej zmienne;j
niezaleznej (jaka byly aktywizujace metody pracy w odniesieniu do wybranych
ksiazek dla dzieci, a stosowane na zajgciach z sze$ciolatkami) na écisle kontrolo-
wang zmienna zalezng (ktora byly przejawy tworczych zachowan dzieci). Na taka
metodg zdecydowano sig rowniez z tego wzgledu, ze dobrane proby badawcze tak
pod wzgledem ilosciowym (niewielka populacja), jak i jakosciowym (dobor wyla-
cznie zespotow dziecigeych, z ktdrymi w czasic badan pracowaty nauczycielki) nie
mogh upowaznia¢ do generalizacji wnioskow wyplywajacych z podjgtych badan

(odnosity sig one tylko do badanej proby). Trzecim argumentem byfo zatozenic, ze

nie wiaczy si¢ grup poréwnawczych, tj. kontrolnych. Ta decyzja spowodowana

zostata dwoma faktami:

1} niemozno$cia doboru grup o zblizonych cechach, niewicle r6znigcych sig od
siebie (funkcjonujacych w warunkach pracy jednego przedszkola);

2) niemozno$cia catkowitego wyizolowania zmiennej niezaleznej 1 dokonania

w badaniach pomiaru poczatkowego, tj. sprzed czasu wprowadzenia aktywizu-



Elzbieta Szefler - Wplyw aktywizujgcych metod zajec... 109

jacych metod pracy z ksiazka.

Zalozono, ze metody aktywizujace sporadycznie pojawialy sig¢ juz wczesniej
w pracy wybranych do badan przedszkoli. W prowadzonych badaniach zintensyfi-
kowane zostato stosowanie metod aktywizujacych (ich 1los¢, jakos¢ oraz czestotli-
wos¢ wystgpowania na zajgeiach), a probowano wyeliminowac lub wydatnie ogra-
niczy¢ metody audytoryjne oraz informacyjno-ustugowe.

Narzedzie badawcze stanowita ksigzka dla dzieci: B. Cole Ksigze Kopciuch
oraz wytwory dziecigce (prace plastyczne oraz wszelka dziatalno$¢ werbalna
w przewidzianym zakresie badan). Wytwory dzieci to dokumenty intencjonalnie
tworzone w celu uzyskania dodatkowych zrodet informacji z zakresu badanego
problemu (W. Zaczynski, 1968, s. 170). Ponadto nauczycielka prowadzila notatki
dotyczace zachowan i wypowiedzi dzieci (np. odnoszace sig do prac plastycznych
zwiazanych z dalszymi losami bohateréw basni literackiej Ksigze Kopciuch).

Wybrane do badan dzieci w wieku szeéciu lat pochodzity z bydgoskiej grupy
przedszkolnej zlokalizowanej w dwoch miejskich przedszkolach. Byto to Publiczne
Przedszkole nr 48 mieszczace sig przy ulicy Kleina 3 (dzielnica Nowy Fordon)
oraz Przedszkole nr 49 funkcjonujace przy ul. A. Grzymaty-Siedleckiego (osiedle
Wyzyny). Sze$ciolatki stanowily facznie probg badawcza ztozong z 45 0séb, w tym
24 dziewczynek 121 chlopcow. W grupie dzieci z pierwszego przedszkola byto 11
dziewczat i 10 chlopcow, a grupa dzieci z drugiego przedszkola sktadata sig¢ z 13
dziewczati 11 chiopcow. Zaréwno w przedszkolu znajdujacym si¢ w jednej z naj-
nowszych dzielnic miasta (nr 48), jak i w przedszkolu istniejacym sporo lat dtuzej
(nr 49) dzieci majag dobre warunki do pracy i zabawy.

Prezentacja i interpretacja wynikéw badan

W rozdziale tym przedstawione zostaty i zinterpretowane wyniki badan dotycza-
ce emocjonalnego odbioru ksiazki Ksiazg Kopciuch przez badane dzieci oraz zwia-
zane z postrzeganiem przez szeSciolatki zwiazkow trawestac)i literackiej z trady-
cyjna wersja tej basni. Ponadto uwzgledniony tu zostat wptyw ksiazki wykorzysta-
nej w badaniach na wyobraznig dzieci i ich ekspresj¢ plastyczng. Tworczosc jezy-
kowa szesciolatkow inspirowana lekturg rozpatrywana byla w aspekcic wptywu
ksiazki na dziecigce zabawy stowem.

Odbiér emocjonalny tresci ksigzki B. Cole Ksiqi¢ Kopciuch

przez dzieci

W trakcie zajecia obserwowane byto zachowanie dzieci w celu stwierdzenia,
jak reaguja na humor sytuacyjny baéni, czy rozumicja go, czy podoba im sig, Smic-
szy 1 bawi.
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Wszystkie dzieci shuchajace tresci utworu wybuchaty gromkim $miechem w tych
momentach, w ktérych tekst wskazywat na humorystyczna sytuacje. Rodzito to
przekonanie, ze rozumieja humor sytuacyjny basni. Jednak na zadane im pytanie,
czy basn jest smutna czy wesota, odpowiadaty, ze smutna. Potwierdzeniem niezro-
zumienia przez dzieci humoru sytuacyjnego byly tworzone zakonczenia basni.
A oto najbardziej sugestywne: ,,Kopciuch wrécit do domu, a wrézka zaczarowata
go tak, ze sig rozptynat”; ,,Uciekt do lasu i sie rozptakat bardzo”; ,,Wrézce udato sie
wyczarowaé mu trabanta i mogl jezdzi¢ na dyskoteke”. Mozna sig domysled, iz
dzieci zrozumialy niepowodzenia wrézki w czarach, pomimo, iz byty wesote, jako
przyczynki do kolejnych zmartwien i niepowodzen losu Kopciucha.

Oznaczato to falsyfikacjg tej cze$ci hipotezy, w ktorej zaktadano, ze dzieci rozu-
mieja humor sytuacyjny. Aby uzyskaé przekonywujaca odpowiedz na pytanie, czy
dzieci rozumieja humor basni, wprowadzono jeszcze jedno zajecie. Wykorzystano
na nim ilustracje, a wigc przedstawiono dzieciom ksiazkg jako catosc- tekst i ilu-
stracj¢. Dzieci odpowiadaty, co $mieszylo je w basni. Oto przyktadowe odpowie-
dzi: ,,Wrdzka mnie rozémieszata”; ,,Ze mu spodnie spadly”; ,,Mnie ksiaze Kop-
ciuch rozémieszat, jak byl malpa”; ,,A mnie, jak si¢ nie zmiescit do samochodu.”
Najczestsza rozSmieszajaca dzieci sytuacja byla scena, gdy Kopciuchowi spadty
spodnie w czasie ucieczki z przystanku.

Dzieci wybuchaty spontanicznym $miechem, komentowaty wicle elementow
przedstawionych na ilustracjach i byly pewne, iz sg to ilustracje przedstawiajace
basn Ksigze Kopciuch. Nie miaty watpliwosci, iz basn Ksiqgze Kopciuch jest
wesota. Ilustracje dopeinity tekst utworu. Stat si¢ dla dzieci zrozumiaty.

Postrzeganie zwigzkéw basni literackiej Ksigie Kopciuch z klasyczng
wersja basni Kopciuszek przez badane dzieci

Wiek przedszkolny jest dla dziecka okresem, w ktérym poznaje wiele bajek
1basni. Basn Kopciuszek nalezy do klasyki basni i wigkszo$¢ dzieci ja zna. Mozna
wigce bylo przyjaé, ze szedciolatki dostrzegg podobienstwo basni Ksigze Kopciuch
do basni Kopciuszek.

Na zajeciach majacych na celu sprawdzenie ,,Jaka znana basn przypomina wam
Ksiazg Kopciuch?” 52,4% badanych bylo aktywnych, a 28,6% szesciolatkéw nie
przejawiato aktywnosci. Pozostatych dzieci nie bylo tego dnia w przedszkolu (19%)).

Badano trafno$¢ ich skojarzen trawestacji litcrackiej z klasyczna wersja basni.

Okazato sig, ze wigkszo$¢ dzieci (72,7%) udzielito poprawnej odpowiedzi. Nieli-
czne bledne odpowiedzi mogty by¢ spowodowane bigdnym zrozumieniem zadane-
go pytania. Dzieci prawdopodobnie zinterpretowaty je jako prosbg o podanic in-
nych znanych im basni, totez udzielity odpowiedzi: np. ,,Pinokio”, ,,Sniczka”, ,,Czer-
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wony Kapturek”. Okazalo si¢ rowniez, Ze skojarzenia 27,3% dzieci byty biedne.
Wplyw basni Ksigze¢ Kopciuch na wyobrazni¢ dzieci i ekspresje plastyczng

Zajgcie, na ktorym dzieci z Przedszkola nr 48 zapoznawane byly z trescig basni
Ksiaze Kopciuch bez prezentowania ilustracji, stato sig silnym bodZzcem wzmac-
niajacym potrzebg przedstawienia wyobrazen gidwnych postaci. Po przeprowa-
dzonym zajgciu jedna z dziewczynek zapytata: ,,A ciekawe jak wygladata ta Ksiez-
niczka Bogatka, a jak wr6zka?” Inne dzieci podjgty mysl dziewczynki: ,,A ciekawe
jak wyglada maty Ksiaze Kopciuch?” Warto bylo podtrzymac i pogiebié przezycia
emocjonalne dzieci proponujac im ekspresjg plastyczna na zaproponowany przez
dzieci temat.

Technika plastyczng byt rysunek kredka otdwkowa lub swiecowa. Na tych zaje-
ciach wszystkie uczestniczace w nich dzieci byly aktywne, a obecne w tym dniu
w przedszkolu stanowity 81% badanej proby.

Forma wypowiedzi plastycznej jest uzewngtrznieniem przezy¢ emocjonalnych
doznawanych w trakcie odbioru basni. Jest rowniez wypowiedzig dziecka $wiad-
czacg o zrozumieniu lub niezrozumieniu tresci basni. Za pomoca rysunku dziecko
moze wyeksponowac te elementy basni, ktére tylko dla niego sa wazne, badz wy-
wotaty w nim uczucia pozytywne lub negatywne.

Wykonane prace plastyczne przeanalizowane zostaly pod katem przedstawienia
przez dzieci gtéwnych bohaterow.

Tabela 1
Analiza ilosciowa prac plastycznych pod katem przedstawionych postaci z basni

LICZBA POSTACI PRZEDSTAWIONYCH LICZBA

NA RYSUNKU DZIECKA RYSUNKOW %
Jedna posta¢ z basni Ksigzg Kopciuch 1 5,90
Dwic postacie z basni Ksigze Kopciuch 3 17,60
Trzy postacie z basni Ksigzg Kopciuch 9 53,00
Trzy postacic z basni Ksigz¢ Kopciuch

i posta¢ Kopciuszka 1 5,90
Brak bezpo$redniego przedstawienia postaci 3 17,60

RAZEM 17 100,00
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Wyniki zestawione w tabeli dowodza, Ze wiekszo$¢ badanych dzieci nie miato
trudnoéci z plastycznym przedstawieniem giownych bohateréw basni. Jedno z dzieci
przedstawilo trzy postacie z basni i posta¢ Kopciuszka. Przypuszczalnie w ten
sposéb chciato podkresli¢ podobienstwo basni Ksigze Kopciuch do basni Kopciu-
szek. Dzieci przedstawiaty gtéwnych bohateréw basni bardzo wymownie, kierujac
sig tre$cig utworu, przez co akcentowaty jej zrozumienie. Jezeli rysowaty wrdzke,
to eksponowaly jej brud, jesli ksigcia - to zawsze mniejszego w stosunku do pozo-
stalych postaci na rysunku. Bogatka byta rysowana tak, aby podkresli¢ jej boga-
ctwo. Jednak wizerunki postaci stworzone przez dzieci nie odbiegaly od konwen-
cjonalnych obrazow przedstawiajacych wrézki i ksiezniczki. Swiadcza o tym nary-
sowane elementy strojow charakterystyczne dla poszczegdlnych postaci. Wrozka
ma na glowie specyficzny kapelusz z szyfonowym trenem, a ksigzniczka ma jasne
wiosy, korong 1 zawsze diuga suknie. Wsrod prac byly trzy rysunki (17,6%), na
ktoérych nie mozna dostrzec zadnego z bohaterow. Autorzy tych rysunkow wyjas-
niali, ze ,,Kopciuch jest w namiocie obok samochodu, ktéry wyczarowata mu wr6z-
ka” lub ,,(...) jedzie w samochodzie”.

Okazato sig, ze chlopiec bedacy autorem ilustracji przedstawiajacej Kopciucha
w namiocie obok samochodu interesuje si¢ motoryzacja. Mozna sadzi¢, iz tresé
basni zaintrygowata go w momencie czaréw wrozki. Silny odbiér emocjonalny tej
czgscl basni potaczony z zainteresowaniami badanego dziecka daly wyobrazenie
samochodu i wypowiedz plastyczna o takiej whasnie tresci, ktdra stata sig dla chiopca
mato wazna. Drugi chlopicc mdgt mieé trudnosci z wyobrazeniem postaci lub ich
plastycznym przedstawieniem. Moze kierowat sig rysunkiem i pomystem swojego
kolegi, co w grupie dzieci szescioletnich jest dos¢ powszechne.

W Przedszkolu nr 49 dzicci najpicrw zapoznaly sig z ta ksiazkg w kaciku ksia-
zek. Samodzielnie podchodzity do wystawy, ogladaty ja, starajac sig ja nawet czy-
taé. Po kilku dniach takiego obcowania, nauczycielka zapoznata dzieci z tekstem
basni odczytujac glosno i réwnoczesnie pokazujac ilustracje. Wezesniej szesciolat-
ki z tej grupy poznaly w roznych formach przekazu basn Kopciuszek. W ciagu
kolejnych dni dzieci w matych grupach wspélnie z nauczycielka ogladaty ilustracje,
a takzc odczytywaly krotkie, tatwe wyrazy. Nastgpnie plastycznie wypowiadaty
si¢ na temat dalszego ciagu basni, a po zakoniczeniu pracy omawiaty swe rysunki.
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Tabela 2
Wplyw tekstu i ilustracji z ksiazki Ksiazg Kopciuch i Kopeiuszek na tworzenie obrazowego dalsze-

go ciagu basni

SPOSOB PLASTYCZNEGO TWORZENIA
TRESCI UTWORU LICZBA DZIECI %

Tworzy dalszy ciag tekstu zdarzen w formie
obrazu logicznie zwigzanego z tredcia basni 8 47,0

Tworzy obraz o tresci zwigzanej z utworem
Ksiazg Kopciuch, ale nie stanowiacej
kontynuacji zdarzen 2 11,8

Tworzy zakonczenie nie zwigzane

z oryginatem basni 2 11.8
Tworzy ilustragje, ktorych tresé taczy elementy

dwdch utwordw 5 29,4
Nie podcjmuje pracy - -
RAZEM 17 100

Okazalo sig, ze prawie potowa badanych potrafita tworzy¢ prace plastyczne
twoércze na wskazany temat. Oznacza to, ze prace takie moga by¢ podejmowane
w grupie dzieci szedcioletnich. Z wypowiedzi badanych wynika natomiast, Ze losy
bohaterdw utworu tacza z wlasna sytuacja domowa, z sytuacjami, w ktorych bez-
posrednio uczestnicza, z problemami wiasnego domu. Swiadczy to o osobistym,
emocjonalnym wyrazaniu przez postaci bohaterdw literackich i ich dalsze dziatania
wiasnych dziecigeych trosk, rado$ci, pragnien, dazen. Przykladem jest praca chiopca,
ktory stwierdzit: ,,Ksigzg Kopeiuch wyjechat do Krakowa, Zeby kupié nowe meble
do zamku, telefon i samochdd. Ozenit sig z ksigzniczka Bogatka 1 bylo to wiclkie,
fadne wesele. Zamieszkali w zamku. Ksiazg pracowat w fabryce, a ksigzniczka
urodzifa dzieci i si¢ nimi opiekowata. Na wakacje wyjezdzali nad morze wlasnym
samochodem a ksiaze uczyt swoje dzieci ptywa¢. Zyli dlugo i szczgsliwie™.

Tekst i ilustracja utworu pobudzity ekspresj¢ plastyczna, a wtdrnie takze stowna
badanych szesciolatkow.

Tworczosé¢ jezykowa szeSciolatkéw inspirowana lektura

Efekty tworczej aktywnosci szesciolatkow badane byty w zakresic organizowa-
nia i uczestnictwa dzieci w zabawach stowem. W hipotezie roboczej zatozono bo-
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wiem, ze ksiazka wykorzystana w badaniach stanie si¢ inspiracja do zabawy sto-
wem, poniewaz tre$¢ utworu jest krotka i tatwa do zapamietania a ilustracje bar-
dzo wymowne i uzupelniajace ja.

Na zajgciach zabawy z ksiazka Ksiqze Kopciuch zadaniem dzieci byto utoZenie
zaklecia, jakiego mogta uzy¢ Brudna wrozka. Jako aktywne w czasie zajeé potrak-
towano te sze$ciolatki, ktore utozyty zaklgcie. W Przedszkolu nr 48 byto ich 42,8%.
Nie utozylo zaklgcia 28,6% dzieci, a 28,6% nie bylo tego dnia w przedszkolu.

Utlozone przez dzieci zaklgcia pogrupowane zostaty wedtug kryterium tresci.

Tabela 3

Zestawienie tematyki zaklgé wtozonych przez badane dzieci
TEMATYKA ZAKLECIA LICZBA %
Tres¢ zaklgeia zaczerpnigta z bajki rysunkowe;j 2 22,00
Tres¢ zaklgcia zaczynajaca sig stowami: ,,Czary mary” 4 45,00
Tres¢ zaklgcia zainspirowana basnig Ksiazg¢ Kopciuch 3 33,00
RAZEM 9 100,00

Wsréd dzieci, ktore uktadaty zaklecie, dwoje (22%) skorzystato z tekstow ze
znanych filméw rysunkowych. Jedna z dziewczynek powtorzyta zaklgcie z bajki
Gumisie: ,,Abrakadabra to czary i magia”, a druga z bajki Basniowa kraina braci
Grimm: ,,Simsala, simsala grim”. Inne utozone zaklgcia, to np.: ,,Czary mary, hokus
pokus, niech si¢ stanie marokus”, ,,Czary mary, niech zima przybywa”. Mozna
wnioskowag, iz trojc dzieci (33%) zainspirowata tre$¢ zaklec ,,brudnej” wrozki,
np.: ,,Bumta, bumta bum”, ,,Deus, deus kosmadeus”. To dobrze, ze dzicci skorzy-
staly z tekstu zakle¢ wrozki. Akceptacja nauczyciela powinna utwierdzié¢ dzieci, iz
takic inspiracje sa mozliwe.

W drugiej czeéci zajecia dzieci wybieraly dowolna postac i opowiadaty basn z jej
punktu widzenia. Tutaj aktywno$¢ szesciolatkow byta bardziej zr6znicowana. Czyn-
nie w zajgciu uczestniczyto 23,8% badanych z Przedszkola nr 48, a biernych pozo-
stawato az 47,6% dzieci. Mozna wigc stwierdzié, iz dla dziccka w wieku przed-
szkolnym wypowiedzZ w takiej formie, tzn. ci$le ukicrunkowanej i o z gory narzu-
conych ramach jest bardzo trudna. Dzieje sig tak, gdy z trescia basni dzieci sze-
Scioletnie mialy wcze$niej kontakt 1 ilustracje z ksiazki stuzyty dzieciom za swoista
podpowiedz.

Szedciolatki opowiadaty basn z perspektywy réznych postaci literackich wyste-
pujacych w utworze.
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Tabela 4
Wybor postaci z basni przez wypowiadajace sig dzieci

POSTAC LICZBA %
Ksiazg Kopciuch 3 60,00
Bogatka 1 20,00
Wrozka - -
Narrator 1 20,00
Razem 5 100,00

Dane zawarte w tabeli pokazuja, Ze dzieci najchgtniej wybieraly posta¢ Kopciu-
cha (60%), aby w jego osobic opowiedzie¢ basn. Przy wyborze postaci dzieci
kierowaly sie najprawdopodobniej wazno$cia tej postaci w basni. Najmniej atrak-
cyjna, czy moze najtrudniejsza byta posta¢ wrozki. W analizie liczbowej ujgto opo-
wiadanie chiopca, ktory wybrat osobg narratora basni. Nie stanowilo to zadania
zaproponowanego dzieciom, ale sama cheé podjecia wypowiedzi wzbudzita apro-
bat¢ prowadzacej badanie.

Poniewaz wynik nie jest wysoki, tego typu zajgcia powinny by¢ czgsciej prowa-
dzone. Nauczyciel moze prowokowac dzieci do wypowiedzi za pomoca réznoro-
dnych historyjek obrazkowych, ilustracji z réznych ksiazek, reprodukcji obrazow
o tematyce bliskiej dziecku. Rowniez warto$ciowe dla dzieci bgda pogadanki
z nauczycielka na tematy pomocy rodzicom w pracach domowych, opowiadania
dzieci o ich obowiazkach i ulubionych zajeciach, itp. Wszystkic te formy wypowie-
dzi wptywaja na doskonalenic wypowiedzi dzieci, jak rowniez na wzbogacanic ich
czynnego stownika.

Oto dwa przyktady wypowiedzi, uzyskane w czasie zajgcia zabawy stowem:

~Pewnego razu statam na przystanku i zobaczytam wiclka maltpg. Gdy wybita
godzina 12% matpa zmienita si¢ w ksigcia. On szybko ucickat i zgubit spodnie, a ja
je wzigtam. Potem kazatam, zeby przybywali ksiazgta i przymierzali spodnie. Ja
stalam i sig $miatam. Kazatam przymierzy¢ spodnie Kopcinchowi. Na niego paso-
waly. I potem ozenitam sig z nim. I porozmawiatam z wrézka, zeby zamienifa braci
w palacowe duszki .”

,»1rzej bracia poszli na dyskoteke, a ja sprzatatem. Przez komin wpadla brudna
wrézka i zaczarowata mnie w wielka malpg, goryla. Potem pojechatem na dysko-
teke. Potem cheialem wej$c na bal i niec mogtem wejsé, bo bytem za gruby. Potem
chciatem pojechaé do domu autobusem i na przystanku stata ksigzniczka Bogatka
i przestraszyla si¢. I potem czar prysnal. Ja ucickatem i zgubitem spodnic. Potem
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ona wzigta te moje spodnie i data wielkie ogloszenie. Na nikogo nie pasowaty tylko
na mnie. Ksigzniczka ozenifa si¢ ze mna. Potem ksigzniczka Bogatka porozma-
wiata z wrozka 1 si¢ okazalo, Ze to ona zaczarowaia mnie w maipe.”

Dziewczynka zakonczyla swoje opowiadanie interesujaco. Zmienita konczaca
basn tres¢ rozmowy Bogatki z wrozka . Cheiala zaakcentowad, jak wazne jest dla
niej wyjasnienie do konca tej ,.komedii pomylek”.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania w grupach dzieci sze$cioletnich miaty na celu wieloa-
spcktowe wykorzystanie utworu dla dzieci Ksigze Kopciuch B. Cole oraz stymu-
lowanie proces6w tworczych zwiazanych z zabawa utworem w formie trawesta-
cji znanej basni.

Zaproponowane przez prowadzace badania nauczycielki zajgcia o charakterze
zabawowym przyniosty sze§ciolatkom duzo radosci i satysfakcji z podjetych dzia-
fan. Dzieci uczestniczyly w nich bardzo chgtnie 1 z duzym zaangazowaniem. Uzy-
skane wyniki sa efektem naturalnych i spontanicznych dziecigcych doznan w kon-
taktach z tekstem ksiazki oraz jej opracowaniem graficznym.

Analiza przeprowadzonych badan potwierdzita glowna hipotezg robocza zakta-
dajaca wplyw wybranej ksiazki dla dzieci na twoércza aktywno$é szesciolatkow.
Przejawiala si¢ w sferze jezykowej, w sferze dziatalnosci plastycznej oraz w per-
cepcji plastycznej. Wyraznie widoczny, mozliwy do zaobserwowania, takze odbior
emocjonalny obu ksigzek oraz rozpoznawanic w proponowanym utworze prze-
ksztatcenia dobrze znanej dzieciom basni ludowej Kopciuszek.

Uzyskane wyniki badan upowazniajg do sformutowania wnioskéw odnoszacych
si¢ do proby badawczej, ale nie do populacji generalnej, poniewaz nie byta ona
reprezentatywna dla tej ostatniej. Na podstawie przeprowadzonych badan mozna
zatem wnioskowac, Ze starannie dobrana do pracy z dzie¢mi szescioletnimi ksigz-
ka przyczynia si¢ do rozbudzenia aktywnosci tworczej w réznych sferach dziatan
dzieci. Nauczyciel przedszkola winien mie¢ §wiadomo$¢, ze do rozbudzenia akty-
wnosci tworczej wychowankow nie wystarczy sam tekst utworu, ale catos¢ ksiaz-
ki. Woweczas taka ksigzka moze stanowié atrakcyjna propozycjg do pracy z dzie¢-
mi szescioletnimi, tzn. moze by¢ wykorzystana do rozwijania réznych sfer aktyw-
nosci oraz mozna na jej podstawie proponowaé dzieciom réznorodne, interesujace
je zabawy z ksiazka.

Prowadzace badania nauczycielki zaprojcktowaly wiele ciekawych i niekonwen-
cjonalnych zabaw z proponowana dzieciom ksiazka. Nastgpnie, w toku badan,
wdrozyly je do praktyki edukacyjnej. Badania okazaty sig efektywne, co sprawia,
ze mozna proponowad innym nauczycielom przedszkoli wykorzystanie tych po-
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mystow w ich pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Nalezy przekonywaé ich do wykorzystywania tekstow ,,przewrotnych”, o od-
wrdconej koordynacji zjawisk, przeksztalcen utworéw tradycyjnych, tj. trawestacji
(np. B. Cole) lub kontaminacji znanych utwordw, poniewaz przyczynia si¢ to do:
- pozawerbalnego 1 werbalnego wyrazania emocji podczas odbioru ($§miech, sto-

wne tworzenie zakonczenia basni, wyjasnianie co $mieszylo w basni);

- postrzegania zwiazkow basni literackiej z klasyczna wersja basni;

- tworzenia przeksztalcen innych ulubionych basni dzieci;

- pobudzania ekspresji plastycznej i wyobrazni (w zakresie przedstawiania pozo-
stajacych ze soba w zwiazkach bohaterow basni literackiej);

- rozwijania aktywnosci stownej inspirowanej trescig utworu poprzez wymyslanie
przez dzieci tematyki zaklgé, ktdra moze wystapi¢ w tym utworze oraz poprzez
opowiadanie tresci utworu z perspektywy wybranego przez dziecko bohatera
(rozwijanie my$lenia dywergencyjnego w zakresie ptynnosci skojarzeniowej i eks-
presyjnej, oryginalnosci, ptynnosci ideacyjnej).

Przeprowadzone badania i wyplywajace z nich wnioski maja szansg przyczynié
si¢ do wzbogacenia o nowe elementy pracy z ksiazka w grupach przedszkolnych
dzieci szescioletnich.

Bezsprzecznie warto byloby kontynuowac z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
tego typu ¢wiczenia, rozszerzajac je o innych autoréw i inne tytuly utworéw dla
dzieci. Podobne zadania warto podejmowaé w pracy z innymi zespotami dzieci
szescioletnich. By¢ moze stwierdzi sig¢ wowczas, czy wszystkie ksigzki dla dzieci
kwalifikuja si¢ do pobudzania dzigki nim aktywnos$ci twérczej dzieci przedszkol-
nych. Bedzie mozna rowniez ustali¢ listg czynnikéw ze strony samego dziecka
wydatniej lub mniej znaczaco wpltywajacych na efekty podejmowanych prac twor-
czych.
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