Wlodzimierz Goriszowski

Progresywistyczne 1
poprogresywistyczne tendencje we
wspoiczesnej edukacji

Nauczyciel i Szkota 1-2 (18-19), 9-24

2003

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie przez Muzeum Historii Polski w ramach

prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony w kolekcji
cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartosc polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

MUZEUM HISTORII POLSKI



Wiodzimierz Goriszowski

Pro gresywistyczné 1 poprogresywistyczne
tendencje we wspolczesnej edukacji’

Wprowadzenie do problemu

Naukowy charakter pedagogice z poczatkiem XIX wieku, oparty na intelektu-
alizmie i instrumentalizmie, nadat J.F. Herbart. Przyjmujac do analizy dawne dy-
daktyczne systemy, szczegdlnie te zwigzane z klasycznag koncepcja tradycyjnej
herbartowskiej szkoty, mozna zgodzi¢ sig z teza, iz w kazdym przypadku system
dydaktyczny odzwierciedlat w jakims sensie okreslony system filozoficzny, wspo-
mniany intelektualizm pedagogiczny i instrumentalizm XIX wieku legt u podstaw
koncepcji dydaktycznej J.F. Herbarta. Uwazat on, ,,ze dziecko nalezy podda¢ od
poczatku dyscyplinie. Funkcja wychowania jest ksztaltowaé dziecko, nie za$ po-
zostawic je jego wlasnym pomystom.”!

Koniec XIX i poczatek XX wieku w Europie, jak i na ziemiach polskich pod
zaborami zaznaczy!t sig¢ w oSwiacie istotng zmiang w stosunku do tradycyjnej orga-
nizacji procesu nauczania dzieci. Wybitni mysliciele 6wczesnej epoki, szczegdlnie
koncepcji naturalistycznej i socjologicznej, uznali konieczno$¢ wprowadzenia zmian
w funkcjonujacej wowczas w szkotach podstawowej relacji nauczyciel - ucznio-
wie, a wynikajacej z petnionych rél zleceniodawcow - tj. organizatora i kierownika
procesu dydaktycznego przez nauczycieli oraz roli zleceniobiorcow - przez uczniow
Z narzucanymi im programami i metodami ksztatcenia. Obowiazek ucznidw pole-
gal na realizacji zadan przyswojenia sobie wskazanych tresci i wzglednie wiernego
ich reprodukowania na polecenie nauczyciela. Cz. Kupisiewicz w dydaktyce ogol-
nej napisal, ze szkota herbartowska, tradycyjna polegata na przekazywaniu dzie-
ciom i mtodziezy gotowego materiatu do zapamigtania i rygorystycznemu egze-
kwowaniu go?.

* Skrot tego tekstu w Ksigdze poswieconej prof. dr hab. W. Tusleckiemu w Uniw. Opolskim

' B.A.G. Fuller, Historia filozofii, t. 2, Warszawa 1967.

2 C. Kupisiewicz, Dydaktyka ogblna, Warszawa 200, s. 46. Rowniez R. Dotirens w 1955 roku ocenit
krytycznie dydaktyke tradycyjng piszac (cyt. za Cz. Kupisiewiczem), ze pod wzgledem wychowawczym
szkotg tradycyjng cechuje autorytaryzm, ktéremu dziecko musi sig¢ bezwzglednie podporzadkowad.
O wplywie kierunkéw filozoficznych na modele pedagogiczne tego okresu pisat Stefan Kunowski w pracy
pt. Podstawy wspoiczesnej pedagogiki, Warszawa 1996, s. 35-36.
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Analize krytyczna 6wczesnej dydaktyki tradycyjnej i jej skutkow przedstawit
H. Aebli autor dydaktyki psychologicznej, przetlumaczonej i wydanej w 1958 roku
w jezyku polskim, wybitny uczen i wspotpracownik Jeana Piageta’®.

Koncepcje filozoficzne i psychelogiczne u podstaw
teoretycznych pedagogiki

W powstatym w Lipsku Instytucie zalozonym przez W. Wundta, tworcy psy-
chologii doswiadczalnej, dyskutowano, a nastgpnie podejmowano badania ekspe-
rymentalne w zakresie psychologii uczenia, fizjologii dziatan pedagogicznych, kto-
rych celem bylo inne podejscie do organizacji i metodyki nauczania dzieci i mo-
dziezy oraz uwarunkowan majacych wptyw na efektywno$¢ tych proceséw. Przy-
ktadowo eksperymentowata J. Joteyko nad znuzeniem i zmegczeniem, nad czynni-
kami pobudzajacymi do rozwoju zainteresowan ogélnych i szczegélowych, nad
konstruowaniem takich $§rodkow dydaktycznych, ktérych zastosowanie wptywa-
foby na ksztaltowanie podstaw postaw a w tym postawy intelektualnej, a przede
wszystkim tworzenie szkoty na miare dziecka (subiektywistyczna koncepcja psy-
chiki, introspekcjonizm, oparcie o fizjologig, paralelizm psychologiczny - J. Pieter,
Stownik psychologiczny, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1963)

Duzy tez wplyw na zmiang podejscia w pedagogicznym ksztatceniu dzieci i mto-
dziezy wywarta filozofia, a szczegdlnie takie jej kierunki, jak empiryzm, czy prag-
matyzm®. Idee empiryzmu, jakkolwiek nie nowe, staty sig bliskie innowatorom mysli
pedagogicznej w osobach M. Montessori, C. Washburne'a, W.H. Kilpatricka, O.J.
Decroly'ego, H. Parkhurst, R. Cousinet'a, C. Freinet'a, G. Kerschensteinera, H.

3 H. Aebli, Dydaktyka psychologiczna, Warszawa 1958, rozdz. I § 3, s. 22 i nast. zawieraja krytyke
dydaktyki tradycyjnej.

4 Empiryzm - kierunek filozoficzny, wedtug ktdrego wszelkie poznanie ludzkie wywodzi sig od do-
$wiadczenia. W my$l pogladow empirystow (J. Locke) umyst ludzki to pierwotnie tabula rasa, ksztaltuje go
wylacznie doswiadczenie zewngtrzne i wewngtrzne. Empiryzm stanowi podstawe sensualizmu, ktéry wyolbrzy-
mia znaczenie poznania zmystowego (W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 93)

Pragmatyzm - ocenia kazde pojecie wedhug jego praktycznej uzytecznoéci i korzystnych nastepstw.
Najbardziej charakterystyczne przekonanie, Zze skuteczno$é praktycznych zastosowan - co dziala najbar-
dziej skutecznie i rozstrzyga o prawdziwoéci stwierdzen, stuszno$ci dziatan i wartoéci ocen. Cyt. za T.
Honderichem, Encyklopedia filozofii, t. 2, Poznan 1998, s. 718-720. Wszystkie nasze prze$wiadczenia sg
prawidiami postgpowania, cata funkcja mysli polega na wytwarzaniu przyzwyczajen do dzialania, aby zatem
oceni¢ znaczenie my$li nalezy zbada¢, jakie ona wytwarza nawyki, do jakich wynikéw prowadzi, jakie
potrzeby zaspokaja (L. Chmaj, Prady i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, s. 54-55).
Gléwny przedstawiciel Wiliam James zawart idee pragmatyzmu w teorii wychowania: Talks to Teachers on
Psychology and to Students on Life's Ideals, New York 1899, thumaczenie 1. Moszczenska, Pogadanki
psychologiczne, Warszawa 1918, W. James, Pragmatyzm, thum M. Szczubiatka, Warszawa 1998. Takze
poglady na ogdt zgodnie z ideg pragmatyzmu glosili Ch.S. Peirce i J. Dewey.
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Gaudiga i wielu innych. K. So$nicki w artykule dotyczacym kierunkéw pedagogiki
psychologicznej, tak mocno rozwijajace;j si¢ w I potowie XX wieku, zwrocit uwage
najej dalszy rozwoj przedstawiajac ,,... zasadnicze rysy pedagogiki neorusseizmu
ipedagogiki psychoanalitycznej. .. Zasadnicza podstawg dla pedagogiki subiekty-
wizmu psychologicznego wytworzyt kierunek neorusseistow tzw. ,,Szkota genew-
ska”. Kierunek ten uznawat - jak pisze K. So$nicki - istnienie wrodzonych zadat-
kow roznych whasciwosci psychicznych, ktére rozwijaja sie w ciagu zycia dziecka
samorzutnie, wedhug réwniez wrodzonego im prawa rozwoju...” Prowadzi to do
dalszych wnioskéw, a wreez do postulatu ,,negatywnej pedagogiki” ograniczonej
do pielggnowania samorzutnie rozwijajacej si¢ psychiki dziecka. Ogranicza sie w
ten sposob rolg wychowania. Druga konsekwencja tego zatozenia byto stwierdze-
nie, ze rozwdj dziecka przebiega okreslone etapy, fazy, a rola wychowawecy jest
ich znajomos¢ i dostosowanie dziatan wychowawczych do specyficznych faz tego
rozwoju. Kazimierz Sosnicki w dalszej czgéci publikowanej rozprawy odnidst sig
tworczo do pedagogiki opartej o filozofi¢ pragmatyzmu i psychologie behawiory-
zmu przyjmujac zatozenie samorzutnego rozwoju cztowieka w jego dziataniu. Dzia-
fanie czlowieka stanowi jego istotna wiasciwos$¢ 1 jest wyrazem jego natury, a stad
jest tez jedynym zgodnym z jego naturg Srodkiem uczenia sig. ,,Uczy¢ si¢ nie zna-
czy jedynie rozwija¢ swe zdolnosci umystowe, ale rozwijaé na rowni z nimi swe
uczucia i cheenia oraz wszelkie swe reakcje ruchowe. Przez uczenie sie naturalne
czlowiek staje si¢ ,,wigzka nawykéw” a zadaniem wychowania jest wiasnie wy-
twarza¢ sytuacje, ktdre dziecko zdotatoby rozwiazywac przez wlasne dziatanie, eli-
minowac bledy, uzyskujac ta droga wiedzg i sposoby wlasciwego postepowania.

Podobne rysy wykazuje pedagogika opierajaca si¢ o elementy intuicjonizmu.
Rozwdj indywidualnosci stat si¢ niemal kanonem, a réznicowanie jednostki od
innych celem wychowania. U podstaw pedagogiki personalistycznej legt poglad
na istotg pojec ,.istniec” i,,mie¢ warto$¢”. Na poglady psychologizujace kierunki
pedagogiczne miata tez wpltyw psychologia glebi i psychoanaliza. Nalezy jednak
uznad, iz obok wptywu réznych kierunkdéw psychologicznych na polska my$l pe-
dagogiczng XX wieku mial niewatpliwie zaréwno empiryzm jak i pragmatyzm,
a na koncepcj¢ nauczania zindywidualizowanego neorusseizm i czg$ciowo su-
biektywizm i intuicjonizm®”,

Pragmatyzm J. Dewey'a legt u podstaw wielu kierunkéw nauczania zindywidu-
alizowanego. Stad u poczatkéw XX wieku daje si¢ zaobserwowacd postgp peda-
gogiczny w podejsciu do uczniow, u ktérych z kolei zaznacza si¢ lepszg pracg i
lepsze jej wyniki. Przemija intelektualizm i nauka ksigzkowa, a zatozeniem staje
si¢ szkota ,,przez zycie i dla zycia”. A wigc zauwazalny staje si¢ trend do dosko-
nalenia systemow, a w samych w szkotach pewien progres. Zrédtem dla pro-

5 K. Sosnicki, Kierunki pedagogiki psychologicznej, ,Nowa Szkota” 1959, nr 11, s, 18-21
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gresywnego nauczania staly si¢ wlasnie takie kierunki filozoficzne jak empiryzm
i pragmatyzm.

Wyjasnienia terminologiczne

Rozwazajac proby unowoczesniania systemow dydaktycznych przetomu XIX
i XX wieku, jako systeméw dydaktycznych progresywnych, warto wyjasnié kilka
zasadniczych pojec, takich jak progres, progresja, progresywna metoda, progre-
sywizm pedagogiczny, progresywne nauczanie.

Czym jest sam progres?, jak go mozna zdefiniowac? Oto kilka zaczerpnigtych
ze zrddet leksykalnych propozycji:

Przez progres nalezy domniemywac rozwdj, wzrost, postep; progresem jest
nie tylko rozwoj czegos, ale posuwanie sig naprzod, postep, progresista nazywa-
no dawniej zwolennika postgpu, z kolei progresja to stopniowe wzrastanie, po-
step, wzrost.

Stad tez progresywna metoda - to metoda badawcza polegajaca na ustalaniu
i interpretacji nastgpstw faktow na podstawie zrodet wezedniejszych od nich lub
im wspotczesnych np. stosuje sie zwlaszcza w badaniach historycznych®.

Progresywizm pedagogiczny, zapoczatkowany przez J. Deweya i rozwinigty
przez wielu innych pedagogdédw (m.in. H.H. Kilpatricka i C. Washburne'a) uznaje
si¢ jako prad pedagogiczny, ktérego gtownym zatozeniem byto skoncentrowanie
zasad doboru tresci 1 metod ksztalcenia wokdt psychicznych wlasciwosci dziec-
ka, jego potrzeb i zainteresowan. Wszystkie kierunki progresywizmu pedagogicz-
nego zajmowaty si¢ dziatalno$cig doswiadczalng, obejmujaca gtownie nizsze kla-
sy szkoty ogolnoksztalcacej. Wywarty jednak znaczny wptyw i na szkolg $rednia,
powodujac przesadne liczenie sig z potrzebami uczniow, lekcewazenie wyksztal-
cenia umystowego, opartego na systematycznej wiedzy i zdolnosci logicznego
mys$lenia, a zarazem hotdowanie zasadzie doraznego przystosowania si¢ do aktu-
alnych warunkow zycia’.

Progresywne nauczanie - to ogolne nastawienie na teorlq i praktyke nauczania
wywodzace si¢ przede wszystkim z teorii J. Dewey'a, elastycznos¢, funkcjona-
lizm, holizim oraz pragmatyzm. Wigkszos§¢ programow nauczania progresywnego
odzwierciedla koncentracjg na poszczegolnych uczniach i ich wewnetrznych zain-

¢ Leksykon Filozofia, Warszawa 2000, s. 273, red. W. Lagodzki i G. Pyszczek. Progresywny "postg-
pujacy naprzdd, rozwijajacy sig, wzrastajacy, postepowy. Progresywno$¢ postawa wyrazajaca si¢ uznawa-
niem postgpowych ideatéw i wprowadzania ich w Zycie, stanowiaca przeciwienstwo tradycjonalizmu.
Stownik jezyka polskiego, t. 2, Warszawa 1995, s. 890.

7 Progresywizm pedagogiczny, hasto [w:] W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s.
317-318. Th. Brameld, Philosophies of Education in Cultural Perspective, New York 1955 (tham. M.
Lobocki, rec. M. Lobocki, ,,Ruch Pedagogiczny” 1963, s. 60.
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teresowaniach oraz potrzebach, umiej¢tnosciach 1 pragnieniach, np. system szkoty
pracy, plan jenajski, nauczanie faczne® .

Z progresywnego nurtu edukacji wykorzystuje si¢ to wszystko, co stuzy nowo-
czesnemu czlowiekowi, jego nowoczesnej mysli o wspdlczesnodci. Bedzie to na
pewno rozwdj zainteresowan poznawczych, krytycyzm metodologiczny, tendencja
do stalej weryfikacji twierdzeni i sadow, rozszerzanie czynnikéw uwarunkowan
pozytywnych funkcjonujacych w procesach edukacyjnych, ale i pewien pragma-
tyczny stosunek do wiedzy w aspekceie nie tylko teoretycznym ale i praktycznym.,

Podstawa pedagogicznych pogladéw przedstawicieli progresywizmu jest ich teoria
uczenia sie. Wedhug tej teorii istnieje osiem podstawowych czynnikéw procesu
uczenia sig, mianowicie: 1) zainteresowanie, 2) wysilek, 3) cel, 4) inteligencja, 5)
nawyk, 0) rozwdj, 7) organizm i 8) kultura. Od wspdtdziatania powyzszych czyn-
nikéw zalezy skuteczno$¢ uczenia sig.

M. Lobocki thumaczac i recenzujac publikacje Th. Bramelda napisat ,,... Cieka-
wy i oryginalny jest poglad progresywistow na program nauczania. Sg oni zdania,
7e wszelkie poczynania szkoty wyrasta¢ powinny nie z gory powzietych zatozen,
lecz z podtoza konkretnych do§wiadczed. Proponowany przez nich program ma
charakter eksperymentalny; nastawiony jest na rozwoj catej osobowosci 0sob ucza-
cych sig, uwzgledniajac w szczegdlnoscei ich potrzeby i zainteresowania, ostro od-
gradza si¢ od wszelkich tradycyjnych form nauczania opartych na zasadzie pamig-
ciowego przyswajania materiatu. Usituje wiaza¢ nauczang tres¢ z ogdlnymi po-
trzebami zycia. Metodg nauczania propagowang przez progresywistéw jest meto-
da indukcyjna w przeciwienstwie do dedukacji, polegajacej na podawaniu uczniom
gotowych probleméw, dotyczacych konkretnych spraw zyciowych. Tak wiec cen-
tralnym zagadnieniem nauczania - w mysl progresywizmu - jest zawsze problema-
tyka zwiazana jak najécislej z zyciem. Progresywisci sg na ogdt przeciwnikami
uczenia si¢ przez powtarzanie. W przypadku jednak kiedy powtarzaniu przyswie-
ca pewien wartosciowy cel, woéwczas nie tylko nie przeciwstawiajq si¢, ale zale-
caja taki wlasnie sposob uczenia si¢. Powtarzanie jednak nie moze by¢ wynikiem
nakazu, ale skutkiem zrozumienia jego znaczenia dla osiagni¢cia okre§lonego po-
zytecznego celu...”

Spor o pedagogike jako nauke czy tylko sztuke

W tym nurcie poprogresywistycznych refleksji jawi si¢ kolejny problem czy pe-
dagogika jest naukg czy sztuka? A moze jednym i drugim. Podstawowym kryte-
rium wyrdznienia powinny by jej funkcje, zadania i zakres. Dla lepszego uzmysto-
wienia poprogresywistycznych koncepcji edukacyjnych, rozwijajacych sig¢ w dru-

8 A.S. Reber, Stownik psychologii, Warszawa 2000, s. 552, hasto: progresywne nauczanie.
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giej potowie XX wieku - sensownym staje si¢ przytoczenie kilku charakterystycz-
nych wypowiedzi.

Dyskusje na ten temat trwajg od bardzo dawna i brak jest catkowitego rozstrzy-
gnigcia. Pod szersza opinig oswiatowcdw, pedagogéw a takze naukoznawcow
poddano ten problem w roku 1959 z inicjatywy Mieczystawa Kreutza, ktory na
tamach ,,Nowej Szkoly” rozpoczat merytoryczno-metodologiczna dyskusje, a na-
stepnie wrocit do pewnych wezesniej postawionych tez w 1964 roku®. W dyskusji
wypowiedzieli si¢ czotowi profesorowie nauk pedagogicznych'. Podniesione zo-
staly wowczas kwestie merytoryczne, dotyczace celu, funkcji, tresci oraz pedago-
giki, jak i metodologiczne dotyczace specyfiki jej przedmiotu badan, systemu twier-
dzen i przestanek oraz aparatu metodologicznego i jgzyka. Szczegdlnie ta ostatnia
kwestia terminologii budzita kontrowersje wsrod dyskutujacych.

Oto krotki zarys dyskusji. M. Kreutz w artykule dyskusyjnym, dotyczacym bra-
kow wspolezesnej pedagogiki, podjat niebagatelne kwestie - co z ogdlnych tresei
pedagogiki jest jej przynalezne, a co zapozyczone z filozofii, psychologii, socjologii,
prakseologii czy historii. Jego zdaniem ,,...pedagogika jest wigc naukg obejmujgca
pewien dziat filozofii, socjologii, psychologii i historii, mianowicie dziat dotyczacy
wychowania. Poza tymi dzialami jakiejs innej pedagogiki nie ma. Innymi stowy, nie
ma specyficznych probleméw pedagogicznych, lecz kazdy rozpatrywany przez nig
problem moze by¢ rozwiazany jedynie metodami badz filozofii, badz socjologii, badz
psychologii, badz historii. Konkludujac pedagog powinien mie¢ petne wyksztatce-
nia w obrebie wymienionych nauk...”. Pojednawcze stanowisko zajeli wybitni pe-
dagodzy polscy, uwazajac stusznie, ze humanistyke winno si¢ ujmowac catoscio-
wo, tres§ciowo 1 metodologicznie, natomiast interpretowac w zaleznosci od specy-
fiki danej dyscypliny. Stad narodzit si¢ termin: nauki humanistyczne wspéldziataja-
ce z pedagogika.

Przyktadowo, tak znaczacy dzial aksjologii, teleologia nie moze by¢ w pedagogi-
ce oderwany od filozofii, bowiem wybitni filozofowie, szczegdlnie antropolodzy
filozofii kultury, wyrazali zawsze swojg opini¢ na temat wychowania, a w zalezno-
sci od kierunku filozoficznego, ktory reprezentowali, udzielali spoleczenstwu rad
pedagogicznych na temat wychowania dzieci i mtodziezy.

Kazimierz Soénicki odniost swoje poglady do specyfiki problematyki pedagogiki,
jej systemu twierdzen i przestanek oraz zadan w celu ,,... przedstawienia projektu

® M. Kreutz, W sprawie podniesienia poziomu pedagogiki, [w:] ,Nowa Szkota” 1959, nr 9, s. 2-4
oraz Braki wspolczesnej pedagogiki, [w:] ,Nowa Szkota” 1964, nr 11, s. 17-20.

1 K. Sosnicki, Potrzeby wspdtczesnej pedagogiki polskiej, [w:] ,Nowa Szkota” 1959, nr 10, s. 6-9
oraz Kierunki pedagogiki psychologicznej, [w:] ,,Nowa Szkota” 1959, nr 11, s. 18-21. Z. Mystakowski,
Pedagogika bez mgly, [w:] ,,Nowa Szkola” 1960, nr 1, s. 2-5. K. Kotlowski, W odpowiedzi prof. Kreutzo-
wi, [w:] ,,Nowa Szkota” 1960, nr 1, s. 6-7. B. Nawroczyniski, O studiach pedagogicznych i poziomie
pedagogiki, [w:] ,,Nowa Szkota” 1960, nr 2, s. 2-4. B. Suchodolski, Obrona pedagogiki, {w:] ,,Nowa
Szkota” 1960, nr 2, s. 4-7. M. Demel, Z powodu artykulu prof. Kreutza, ,Nowa Szkota™ 1960, nr 1, s. 7-8.
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badan, ktore zmierzatyby do okreslenia wyraznie i mozliwie szczegbétowo systemu
pedagogiki w takiej postaci, jaka mozliwie najbardziej odpowiadataby naszym
warunkom. Zasadnicze zagadnienie polegatoby tutaj na jednoznacznym okresle-
niu problemow tej pedagogiki i ich rozwiazan, poj¢é, praw, norm i w ogole jej
prawidlowosci, byly by to trzy zasadnicze grupy zagadnien, a mianowicie: 1) okre-
$lenie i opracowanie podstawowego idealu pedagogicznego, 2) okreslenie jedno-
znaczne 1 wyrazne poj¢é, praw 1 prawidtowosci wchodzacych w sktad procesu
nauczania i wychowania oraz ogélnych charakterystycznych wlasciwosci catego
systemu pedagogicznego, 3) zagadnienie metod badania naukowego. K. Soénicki
zwrocit tez uwage na jezyk dyscypliny naukowej, twierdzac iz ,,...jednym z waz-
nych powodéw braku jednolitosci w naszej teorii pedagogicznej jest postugiwanie
si¢ w pracach naukowych nieokreslona terminologia. Jezyk pracy naukowej, zwlasz-
cza pedagogicznej, musi operowac terminami jasno okreslonymi i uzywanymi jed-
noznacznie. Tymczasem panuje tu tak wielka dowolnos¢, ze nierzadko wprost
trudno zrozumie¢, o co autorowi chodzi. Dlatego ustalenie znaczen podstawo-
wych terminéw pedagogicznych jest zasadnicza sprawa dla poprawnosci systemu
pedagogicznego...”.

Autor przypomniat tez, iz ,,... catkowicie od podstaw filozoficznych starat si¢
oderwaé empiryzm pedagogiczny. Sadzi on, ze wystarczy siggnaé¢ do doswiad-
czalnych faktéw pedagogicznych, aby z nich uzyskaé nalezyte prawa i normy
postepowania pedagogicznego...”

W dyskusji czy pedagogika jest nauka Zygmunt Mystakowski napisat ,,... nauka
jest dyscyplina majaca na celu poznanie pewnej sfery rzeczywistosci, a zatem
wskazanie pewnego pola faktéw, wyznaczenie $ciste lub przynajmniej w przybli-
zeniu granic tego pola, sformutowanie i sprecyzowanie zasadniczych pojec, wy-
bor najbardziej stosownych metod, sformutowanie zagadnien i hipotez roboczych,
praca badawcza nad ich sprawdzeniem, wreszcie dojscie do pewnej sumy prawi-
dtowosci, rzadzacych w wyodrgbnionym polu faktow...” i t¢ definicj¢ odnidst do
pedagogiki piszac nastgpnie, iz ,,... pedagogika jako dyscyplina naukowa, czyli to
jej wyodrebnione pole, ktére pozostaje poza filozofiag wychowania, a wigc poza
obrebem rozwazania celéw (polityka wychowawcza) oraz rozbioru pojec zasad-
niczych i metod (metodologia), jest pozytywna nauka obejmujaca zagadnienia na-
uczania i wychowania, to znaczy czynnosci nauczyciela, organizacji, programow,
podrecznikow oraz oddziatywania tych czynnikéw na mlodziez. Pedagogika ma
za zadanie badaé je pod wzgledem ich skutecznosci (wigkszej lub mniejszej)
w stosunku do zatozonych celéw. Pedagogika jest wigc naukg praktyczna, prak-
seologiczna.

Pedagogika pozytywna ma przed soba:
1) badanie genezy wychowania (w oparciu o etnologig, historig, socjologig,
psychologig genetyczng);
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1) badanie rozwoju historycznych postaci wychowania (instytucje wychowaw-
cze, organizacja, programy, podreczniki, szkoty itd. - tj. historia wychowa-
nia);

2) badania historycznych pogladow na wychowanie (tj. historia pedagogiki);

3) badanie paraszkolnych, nieistytucjonalnych postaci wychowania (np. histo-
ria o$wiaty, historia kultury);

4) badania aktualnych postaci wychowania instytucjonalnego

Maciej Demel polemizujac z niektorymi wywodami M. Kreutza nie bez racji
napisat, iz prawa do pojecia dyscypliny naukowej odmawia si¢ czg¢sto tym naukom
normatywnym (m.in. pedagogice), ktore sg sztukami, wiedza stosowang, ale prze-
ciez i one procz strony praktycznej maja swoisty warsztat badawczy. Odpowiada-
jac Mieczystawowi Kreutzowi na zarzut, iz pedagogika korzysta ze stwierdzen
i przestanek innych nauk (filozofii, socjologii, psychologii czy historii) - B. Sucho-
dolski pisze ,,... to, ze dana nauka korzysta z wynikow innych nauk nie tylko jej nie
dyskredytuje, ale stanowi - wreez przeciwnie - czynnik jej wartodci. ..., a stosunek
pedagogiki do tych nauk musi wynikac z jej wlasnej problematyki badawczej, dzig-
ki czemu powstajg zupetnie nowe ujecia rzeczywistosci, badanej przez tamte nauki
z innych punktéw widzenia...”.

Tyle odnos$nie inspirujacej dyskusji wokot miejsca pedagogiki w stosunku do in-
nych dyscyplin naukowych.

Zaznaczajacy si¢ w pierwszych trzydziestu latach XX wieku na $wiecie, ale
i w Polsce progres pedagogiczny przejawiat si¢ bardziej w og6lnych skutkach wy-
chowania, w tym rozwijania osobowos$ci wychowankow (stosunku do wiedzy, do
pracy, do wspoldziatania, do samoksztatcenia i do samokontroli ale tez i do samo-
oceny), natomiast w znacznie mniejszym stopniu zaznaczy! si¢ w rozwijaniu pod-
staw metodologicznych pedagogiki. Szczegodlnie jest to widoczne w realizowanych
i dokumentowanych systemach indywidualizujacego nauczania, o ktorych mowa
w pierwszej czesci. Analizujac 6w autentycznie pedagogiczny progres tamtych lat,
nalezy uzna¢ za bezsporny fakt, iz w naszym kraju odnosnie progresywistycznej
edukacji dysponujemy do$¢ obszerng literatura, dotyczaca roznych elementéw
ksztalcenia. Podreczniki z zakresu historii wychowania, a szczegolnie monografie
poszczegdlnych systemdw zindywidualizowanego ksztatcenia, byly szeroko opisy-
wane. Zawdzigczamy to w glownym stopniu ,,Naszej Ksiegarni”, ktéra w latach
trzydziestych XX wieku wszystkie te systemy udostepnita pedagogom poprzez ich
przetlumaczenie na jezyk polski. Ponadto w latach 60-tych ukazaty si¢ zbiorowe
opracowania W. Okonia, St. Dobrowolskiego i T. Nowackiego a takze L. Chmaja
opisujace szereg progresywnych dziatan.!! Wzniosle idee progresywizmu peda-

" 'W. Okon (red.), Praca eksperymentalna w szkole, Warszawa 1963; St. Dobrowolski, T. Nowacki
(red.), Szkoty eksperymentalne w Polsce 1900-1964, Warszawa 1966; L. Chmaj, Prady i kierunki w
pedagogice XX wieku, Warszawa 1962,
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gogicznego ulegly jednak w I potowie XX wieku dynamicznie rozwijajacemu sig
totalitaryzmowi pedagogicznemu (nazizm niemiecki, faszyzm wtoski, totalitaryzm
sowiecki), ktory w przeciwienstwie do progresywnego systemu dydaktycznego
zwanego ,,Nowym wychowaniem” traktowal mtodziez instrumentalnie, a filozofie
nowozytnego czlowicka zastgpowat daleko posunigty ideologia. Jeszcze dzisiaj taki
system totalitarny w pedagogice buduja np. Talibowie.

Stad tez nie tyle progresywizm pedagogiczny, jego zalety i wady mogg by¢ aktu-
alnie przedmiotem naszych rozwazan, ale to co po nim pozostato i jaki jest jego
wplyw na wspodtczesna mysl pedagogiczna.

Poprogresywistyczna edukacja jako dalszy etap progre-
sywizmu pedagogicznego XX wieku

Elementy poprogresywistycznej edukacji dostrzec mozna w nastgpujacych kie-
runkach dziatan, a mianowicie:

* w dostrzeganiu pozytywnego wplywu filozofii na koncepcje edukacyjne,
tym niemniej w zmianie filozoficznego podejécia do edukacji, gtéwnie opar-
tego na personalizmie ale i pragmatyzmie, a czgsciowo i fenomenologizmie
czy egzystencjalizmie i rekonstrukcjonizmie'?,

e wtworczym korzystaniu z psychologii (m.in. ze strukturalizmu, behaviory-
zmu, psychologii glebi),

* wzmianie podstawowej relaciji spolecznej nauczyciel - uczen - uczniowie,
wyrazajacej sig w doborze zadan przez uczacych i pomocy uczniom w ich
realizacji, w usuwaniu zb¢dnych progéw trudnosci, w racjonalnym wyko-
rzystywaniu $rodkow technicznych takich jak komputer czy internet,

+  wpodmiotowym traktowaniu ucznia, uwzgledniajacym jego indywidualne
potrzeby, zainteresowania, zdolnosci (np. publikacja J. Rutkowiak a gtdw-
nie W. Pusleckiego poruszajaca ksztatcenie wyzwalajace, standardy walu-
acji, podmiotowos$¢ i tozsamos¢ ucznia),

*  wrozwijaniu u uczniéw postawy innowacyjnej i tworczosci wielokierunkowe;,

« wuspoleczniajacej roli szkoly w srodowisku,

« wrozwoju metodologii prowadzonych badan pedagogicznych.

Podstawy filozoficzne edukacji poprogresywistycznej

Truizmem jest juz twierdzenie, ze sens pedagogiki naukowej lezy w oparciu jej na
przestankach filozoficznych, przykladem filozofia wychowania wyjasniajaca zja-

2 Th, Brameld, Philosophies of Education..., op.cit.
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wiska i procesy na gruncie teorii rzeczywistosci bytu, filozofii cztowieka i filozofii
wartosci'®.

Oparcie wspdtczesnej mysli pedagogicznej na podstawach filozofii okreslane;j
pragmatyzmem - hie ulegto catkowicie przedawnieniu. Mtodziez X XTI wieku kie-
rujac sig wyborem szkoty sredniej czy uczelni akademickiej bierze pod uwage
przydatno$¢ zdobywanych tresci, takze nabywane umiejetnosci w przyszlej pracy
zawodowej, w przysztym awansie, w dostosowywaniu si¢ do wymogéw Unii Eu-
ropejskiej 1 stad niektore tezy pragmatyzmu znajduja wielu zwolennikow takze wérod
nauczycieli, rodzicoOw oraz uczniéw.

Innym kierunkiem filozoficznym, na ktérym mozna by czg¢§ciowo oprze¢ polska
edukacje poprogresywistyczna, wyrazona w aktualnej idei to - personalizm™ uzna-
jacy szczegolng role osoby ludzkiej, jako bytu wykraczajacego poza nature i histo-
rie, dajacy prymat warto$ciom osobowym w zyciu spotecznym. Jego przedstawi-
ciele B.T. Brown, R.T. Flewelling, E. Mounier przedstawili szereg konstruktyw-
nych uwag dotyczacych nowoczesnie podejmowanej edukacji. Szczegolnie
E. Mounier glosil, Ze osoba posiada trzy wymiary: w dét - weielenie si¢ w orga-
nizm ludzki, w gére - powotanie duchowe do wyzszych rzeczy oraz wymiar wszerz
- zaangazowanie si¢ w aktualnej spotecznosci (cyt. za S. Kunowskim, Podstawy
wspolczesne]j pedagogiki, s. 102). Sadze, ze nie mozna tez pomina¢ fenomenolo-
gizmu®® ale w yjgciu nauk Kosciota Katolickiego i jego wplywu na tred¢ i forme
ksztatcenia wychowujacego. Nie od rzeczy bedzie w tym miejscu wspomnieé
o wplywie egzystencjalizmu odzwierciedlonego w pogladzie M. Heideggera na
proces wychowania jednostki. Szczegélnie na te my$li Heideggera, ktore dotyczy-
ty analizy sytuacji ,,bycia” cztowieka w zyciu codziennym, w otaczajacym go Swie-
cie ludzi i rzeczy, w czasie i przestrzeni, sytuacji pierwotnego codziennego do-
$wiadczenia, wyrazone m.in. w pracy ,,Budowad, mieszkac, myslec tlumaczonej
najezyk polski.'s

13 S, Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 1996, s. 50.

4 Personalizm, hasto [w:] Stowniku jezyka polskiego, t. I, Warszawa 1998, s. 610, oraz J. Legowicz,
Zarys historii filozofii, Warszawa 1976, s. 468. personalizm koncepcja filozoficzna przyjmujaca za punkt
wyjécia roznie interpretowana problematyke osobowosci ludzkiej pojmowanej metafizycznie jako osoba -
byt natury duchowej, obdarzony $wiadomoscia i wola, tworczy, wolny i odpowiedzialny moralnie. Persona-
lizm moze byé postawa ,,zyciowego zaangazowania”. Terminem i zakresem tego zaangazowania jest
bowiem prywatne, publiczne i spoleczne zycie cztowieka jako osoby.

'S Fenomenologia - kierunek filozoficzny, wg ktorego poznanie opiera sig na czystych przezyciach, do
ktérych dochodzi sig przez "redukcje" naturalnego przeSwiadczenia i istnieniu realnego $wiata. Przedmio-
tem fenomenologii bedzie wiec istota oraz zwiazki istotne zachodzace w fenomenach, stopniowo ujmo-
wane przez intuicje. Glownym przedstawicielem E. Husserl, [w:] W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny,
Warszawa 2001, s. 102. Rozszerzona definicje fenomenologii zawiera publikacja Julii Didier zawarta
w stowniku filozofii (1984, s. 105), a takze w stowniku encyklopedycznym Godfrey Vesery i Paul Foulkes,
Filozofia, Warszawa 1997, s. 102; J. Legowicz, Zarys historii filozofii, Warszawa 1976, s. 432.

16 Tekst zaczerpnigty z Nowej encyklopedii powszechnej PWN, t. 2, s. 721, takze T. Honderich (red.),
Encyklopedia filozofii, Poznan 1998, s. 242-243 oraz K. Michalski, Heidegger i filozofia wspétczesna,
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Jak wigc nalezy rozumie¢ pojecie edukacji poprogresywistycznej? Mozna uznad,
iz jest ona kolejnym etapem w rozwoju mysli pedagogicznej, opartym o kierunki
filozoficzne drugiej potowy XX wieku, z wyrazna jednak orientacja metodologiczna
z jednej strony, specyficzng dla pedagogiki, ale tez i z drugiej strony typowsa dla
nauk humanistycznych i spotecznych oraz do§wiadczen nabytych w toku natural-
nych eksperymentéw pedagogicznych.

Tak wigc z jednej strony edukacja poprogresywistyczna nawiazuje do wielu weze-
$niejszych innowacji pedagogicznych, ale z drugiej strony tez czerpigc inspiracje
z filozofii i psychologii oraz innych nauk rozwija teori¢ pedagogiczna, tworzac nie-
zaprzeczalne nowe wartodci. W tym kontekscie mozna zgodzié sig z teza, ze peda-
gogika jest zarowno nauka w obrebie nauk humanistycznych jak i sztukg podno-
szaca poziom zastosowania teoretycznych, ogélnych praw, zasad i regut w dziata-
niu praktycznym, a rozw6j nauk humanistycznych i spotecznych oraz przyrodni-
czych wplywa konstruktywnie na dalsze kierunki w jej rozwoju a w tym i na logike
ietyke.

Schemat 1.
Wplyw kierunkéw filozoficznych na rozwdj pedagogiki poprogresywistycznej

progresywizm empiryzm

pragmatyzm

egzystencjalizm

PEDAGOGIKA
POPROGRE-
SYWISTYCZNA

fenomenologizm
esencjalizm

perenializm rekonstrukcjonizm

v

personalizm

Warszawa 1978. Na specjalng uwage zastuguje tez rozprawa Malgorzaty Lidii Przanowskiej dotyczaca
giczny” 2002, nr 2 (180), s. 41-65.

Egzystencijalizm -~ filozofia ktéra nie zajmuje si¢ rzeczami, lecz sytuacjq czlowicka. Gléwna i wyodrgb-
niajacy teza egzystencjalizmu jest istnienie (egzystencja), ktéra poprzedza istote (czyli esencj¢). Natura
ludzka wyznacza raczej bieg zycia niz jest on wyznaczony przez naturg fudzka. Glowni przedstawiciele
M. Heidegger, W. Jaspers i J.P. Sartre.
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Przyktadowo w Ameryce funkcjonuja systemy wychowania wyroste na gruncie
pewnych koncepcji filozoficznych progresywizmu, esencjalizmu, perenializmu i re-
konstrukcjonizmu, uznawanych przez Th. Bramelda jako pewne hipotezy!.
M. Lobocki przettumaczyt obie publikacje Th. Bramelda i jednoczes$nie opubliko-
wal merytoryczng recenzje¢ stwierdzajac, iz ,,... W sprawie rozumienia procesu
uczenia sie esencjaliSci pozostaja w zgodzie z tzw. teorig zgodnoéci (correspon-
dance theory), gloszacej, ze prawdziwe poznanie jest skutkiem zgodno$ci pomie-
dzy faktami, stosunkami, procesami i prawami okreslonej rzeczywistosci - w mys$l
tej teorii - pociaga za soba konieczno$¢ odtwarzania przez ucznia tego, co podano
mu do ogdlnej wiadomosci, lub tego, czego byt bezposrednio §wiadkiem. Podkresla
sie przy tym doktadnos¢ i adekwatnosé¢ odtworzenia okreslonej tresci. Cele zatem
uczenia si¢ majq charakter wybitnie receptywny...”.

Szezegodtowo wplyw nauk humanistycznych i spotecznych ukazuje graficznie
kolejny schemat.

Schemat 2.

Wptyw nauk humanistycznych i spolecznych na rozwdj poprogresywistycznych idei i koncepcji
pedagogicznych

— | HISTORIA | —¥ wychowania

ogolna, rozwojowa, wychowawcza,

| FEYCIIOLOGT § spoteczna, kliniczna, psychologia glebi
SOCJOLOGIA | — wychowania
| PRAKSEOLOGIA |
PRAWO —p o§wiatowe, administracyjne, szkolne

EKONOMIA | — ekonomika o$wiaty

BIOLOGIA | — ogélna

| CYBERNETYKA |

PEDAGOGIKA POPROGRESYWISTYCZNA

POLITOLOGIA | —¥ polityka o$wiatowa

Z kolei perenializm wszelkie trudno$ci w dziedzinie wychowania usitowat roz-
wiazac poprzez odwolywanie si¢ do filozoficznych pogladow dalekiej przeszlosci

" Th. Brameld, Philosophies of Education..., op.cit., oraz Th. Brameld, Toward a reconstructed
Philosophy of Education, New York 1956.
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(dorozwazan Platona, Arystotelesa i Tomasza z Akwinu). Zwolennikami tej kon-
cepcji byli przedstawiciele wychowania w duchu chrzeécijanskim, np. Maritain
ale i R.M. Hutchins czy tez W.J. Gucken. Gtéwna teza perenialistow byto stwier-
dzenie, iz zadaniem uczenia sig jest ¢wiczenie i doskonalenie umystu mozliwie
w jak najszerszym zakresie

Podstawy organizacyjne-metodyczne edukacji poprogre-
sywistycznej

Relacje nauczycieli z uczniami oparte na podmiotowym ich traktowaniu wyra-
Zajq sig migdzy innymi w takich poczynaniach pedagogicznych, jak tworzenie ,,szkdt
z klasg”, szkdt bez porazek, szkot alternatywnych, waldorfowskich - to wiasnie
moga by¢ efektywne dziatania, shuzace realizacji idei podmiotowego traktowania
uczacych sig, rozwijania w nich zainteresowan, zdolnoéci a nastepnie szerszych
aspiracji edukacyjnych.

Waznym elementem modernizacji pracy szkot jest troska o wyzsza jako$é ksztat-
cenia, temu sprzyja m.in. systematyczne podporzadkowywanie proces6w naucza-
nia i ksztalcenia, szeroko rozumianemu procesowi wychowania ogdlnego. Zdoby-
wane w szkole wiadomo$ci nie sg na pewno celem samym w sobie, ale winny by¢
$rodkiem prowadzacym do celu, tzn. do uzyskiwania (pojgtego jako proces) wie-
dzy i to zintegrowanej, pozwalajace] rozwija¢ w petni osobowos$¢ wychowankow,
rozwijac ich indywidualne zdolnoéci oraz ksztaltowaé pozytywne cechy charakteru.

Podstawy metodologiczne dla edukacji poprogresywi-
stycznej

Dobra praca dydaktyczna wymaga tez szerszej podbudowy metodologiczne;.
Wiele lat temu zwrdcit uwage na tg¢ kwestie Karol Kottowski, ktéry w swoich
pracach naukowych a szczegblnie w pracy pt. Podstawowe prawidlowosci pe-
dagogiki uznat, iz o dyscyplinie naukowej przesadzaja cztery istotne elementy:
specyficzny przedmiot badan, system twierdzen i przestanek oraz zakres teorii,
specyfika warsztatu metodologicznego i terminologia.’ ,,... pedagogika jest na-
uka normatywna, jest teoria norm, zasad postgpowania celowego, dzieki czemu
czgsto zapomina sig, ze zasady te maja za podstawe pewne kompleksowe prawa
konieczne 1 wskutek tego przechodzi sig od razu od tych praw naukowych do

# K. Kotfowski, Podstawowe prawidtowosci pedagogiki, Wroctaw 1964 oraz Filozofia wartosci
a zadania pedagogiki, Warszawa 1968.
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pochodnych, od nich do praw pedagogicznych, a od nich bezposrednio do norm
i zasad pedagogicznych...”."” Pedagogika wbrew licznym zastrzezeniom jest na-
uka, bowiem buduje w oparciu o twierdzenia i ich ciagla weryfikacjg, ogdlne pra-
wa, zasady i reguly?®, ma ona swoj odrebny przedmiot badan, cze$ciowo metody-
ke badan i terminologie (jakkolwiek ten ostatni element wymaga szeregu uscislen
zgodnych z podstawami logiki i metodologii nauki).

Konkludujac mozna zatozy¢, ze gdyby nie bylo progresywizmu zaréwno tego
filozoficznego jak i pedagogicznego - to rozwdj edukacji nie bytby tak dynamiczny.
Z kolei na bazie progresywistycznych koncepcji ksztalcenia wychowujacego po-
wstawaly rdézne eksperymenty pedagogiczne czy to w dziedzinie organizacji, jak
i ksztatcenia i wychowania dzieci 1 miodziezy. Weryfikowane wyniki dziatalno$ci
eksperymentalnej szkot przyczyniajq si¢ do ubogacania teorii, do powstania regut,
zasad 1 praw. Rozwingta si¢ metodologia prowadzonych badan pedagogicznych .

Edukacja poprogresywistyczna, ktora jest kolejnym etapem rozwoju my$li peda-
gogicznej, opartym o kierunki filozoficzne drugiej potowy XX wieku, z wyrazng
orientacja metodologiczng z jednej strony, specyficzng dla pedagogiki, ale tezi z
drugiej strony typowa dla nauk humanistycznych i spotecznych oraz doswiadczen
nabytych w toku naturalnych eksperymentdéw pedagogicznych?'.

Nadal aktualne sg poglady Feliksa Korniszewskiego zawarte w artykule: Jaka
pedagogika jest nam potrzebna, na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego”. Z uwagi na
ich aktualno$¢ warte sq przytoczenia:

1) zarzuty praktykéw sprowadzaja si¢ do 2 tez, iz:
- nie nadaza ona za potrzebami rozwijajacego sig¢ zycia, oraz ze
- nie do§¢ pomaga praktyce,

2) zkolei pracownicy naukowi czynia zarzuty pedagogice, Ze nie wystarczajg-
cy jest jej teoretyczny poziom, a mianowicie:
- nie rozwigzuje istotnych zagadnien,
- zagadnienia rozwazane przez nia sa czgsto o matej uzytecznosci praktycznej,
- nie stawia 1 nie rozwigzuje zagadnien istotnych w sposéb odpowiadajacy

normalnym wymaganiom nauki

Sa to oczywiscie subiektywne odczucia, a przeciez pedagogika jako nauka prak-
tyczna ma okreslong tre$¢ poznawczg - stusznie F. Korniszewski zauwaza, ze: ,,...
nauki praktyczne, to nauki ktorych tre$¢ wyrazona jest posrednio w rdznego ro-

9 K. Soénicki rec. ksiazki K. Kotlowskiego, Podstawowe prawidtowosci pedagogiki, ,,Nowa Szkota”
1964, nr 11, s. 58-60.

® pisaf o tym E. Fleming w pracy pt. Wspodlczesny system wychowawczo-dydaktyczny,
Katowice 1971.

2 Przyktadowo nalezy wymieni¢ prace W. Pusleckiego, M. Zaczynskiego, M. Lobockiego, T. Nowac-
kiego, T. Pilcha, J. Gniteckiego, A.W. Maszke i wielu innych.
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dzaju zasadach, normach i wytycznych dziatania, opartych na odpowiednich twier-
dzeniach o rzeczywisto$ci 1 znajdujacych w nich swoje teoretyczne uzasadnienie.
Poniewaz jako$¢ wiedzy (empirycznej lub teoretycznej) w rzeczywistosci decydu-
Jje o jakosci zasad, norm i wytycznych dziatania, majacego na celu zmienianie
i przeksztalcanie rzeczywistosci, jasne jest, ze sposrdd zarzutdow wysuwanych naj-
czgdciej przeciw pedagogice, jako nauce praktycznej, za najbardziej zasadnicze
nalezy uznac te, ktére formutujg teoretycy...”.

Autor podsumowujac krytyczne poglady, grupuje je nastepujaco:

1. Pomijanie waznej naukowo problematyki pedagogiczne;j.

2. Nadmierna spekulatywno$c¢, abstrakcyjnos¢ twierdzen ogdlnych.

3. Miejsce jezyka nauki, czgsto autorzy prac postuguja si¢ jezykiem mistyki.

4. Niewystarczajaco $ciste myslenie i naukowe uzasadnianie gloszonych tez.

W konkluzji F. Korniszewski proponuje by pedagogika byta jednoczesnie w swo-
im zakresie teoretyczng i zarazem praktyczna, do$¢ ogdlng i dosé bliska zycia,
naukowa, by twierdzenia byty zgodne z wymaganiami logiki i przekazywane jezy-
kiem jednoznacznym, jasnym, wyraznym i §cistym?,

Reasumujac pedagogika wspotczesna w zakresie edukacji poprogresywistycz-
nej z jednej strony nawiazuje do wielu eksperymentdw i innowacji pedagogicz-
nych wezesniejszych okreséw, ale tez czerpigc inspiracje z roznych systemdéw
filozoficznych, z nauk humanistycznych (w tym logiki i prakseologii), rozwija teorig
pedagogiczna, tworzac niezaprzeczalne juz nowe wartosci.”®> W tym kontekscie
mozna zgodzi¢ si¢ z teza, ze pedagogika jest zardwno nauka i to w obrebie gtownie
nauk humanistycznych, jak i tez sztukg podnoszaca systematycznie poziom zasto-
sowania teoretycznych, ogoélnych praw, zasad i regul w dziataniu praktycznym,
a rozwdj nauk humanistycznych i spotecznych oraz przyrodniczych wptywa kon-
struktywnie na dalsze kierunki w jej rozwoju.
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