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Elzbieta Szefler

Kompetencje czytelnicze uczniow

w miodszym wieku szkolnym

w zakresie poslugiwania si¢ spisem tresci
zamieszczonym w ksigzkach dla dzieci

Wprowadzenie

W opracowaniu przedstawione zostaly, a nastgpnie przeanalizowane i zin-
terpretowane wyniki badan diagnostycznych, odnoszace si¢ do kompetencji
czytelniczych uczniow w miodszym wieku szkolnym. Zakres kompetencji
ustalono, uwzgledniajac w pierwszym rzgdzie uwarunkowania ze strony dziecka
(jego wieku i srodowisku zamieszkania), ktore to czynniki stanowia przedmiot
oddzielnego opracowania.! Uwarunkowani poziomu kompetencji osigganych
przez dzieci poszukiwano takze w innych czynnikach, w tym w cechach ksiazki
dla dzieci. Do takich cech zaliczono dwie ich grupy: 1) budowe ksiazki (trzy
jej elementy: oktadke, ilustracje, spis tresci), 2) cechy wiadomosci zawartych
w elementach budowy ksiazki.

W niniejszym opracowaniu podj¢to jedynie rozwazania nad wptywem okladek
ksiazek dla dzieci na stan kompetencji czytelniczych uczniéw klas I-11I, a wige
uwzgledniono jeden z elementéw budowy ksiazki, z ktdorym dos$¢ pézno i sto-
sunkowo rzadko styka sig uczen w miodszym wieku szkolnym podczas swych
kontaktow z ksigzka dla dzieci.

Badania eksploracyjne, ktére przeprowadzono, miaty na celu nie tylko pozna-
nic zastanego stanu w badanym obszarze i jego ocene. Podjeto je rowniez w celu
weryfikacji zastosowanego narz¢dzia badawczego oraz dla celéw przygotowania
dalszego instrumentarium badawczego i dydaktycznego jednocze$nie, shuzacego
wykorzystaniu dokonanej ewaluacji stanu faktycznego w podejmowanych pro-
bach jego modyfikacji.

' E. Szefler. Kompelencje czytelnicze uczniéw w mtodszym wicku szkolnym, Cz. I. Stan obceny. Cz. 11

Szansc ~ mozliwosci, Bydgoszcz 2003.
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Strukturg opracowania wyznaczaja t1zy jej czgsci. Pierwsza obejmuje prezen-
tacj¢ zalozen badawczych. Druga uwzglednia analiz¢ i interpretacje materiatu
badawczego. W tej czgsci, zgodnie ze skonstruowanym i wykorzystanym narze-
dziem badawczym, wydzielono dalsze podzialy zgromadzonego i prezentowa-
nego materialu badawczego. Podrozdzialy traktujg o wplywie na kompetencje
czytelnicze uczniow: 1) oktadek polskich ksiazek dla dzieci, 2) oktadek zagra-
nicznych ksigzek dla dzieci — odnoszacych si¢ do znanych dzieciom, popular-
nych réwniez w Polsce basni dla dzieci, 3) tytutéw ksiazek dla dzieci — umiesz-
czonych na ich okladkach. W pierwszym przypadku badano, czy uczniowie
potrafiag wnioskowac o ksigzce na podstawie informacji zamieszczonych na jej
okladce. W drugim przypadku ustalano, czy badani rozpoznaja znane ksigzki
w ich obcojezycznych wydaniach. W trzecim przypadku sprawdzano, czy dzieci
potrafig przeksztatca¢ tytuly utwordw literackich na podstawie informacji o nich
oraz o calej ksiagzce, zawartych w okladce ksigzki (informacje stowno-obrazowe)
i jakimi cechami charakteryzujg si¢ - dokonane przez badanych ucznidw - prze-
ksztalcenia tytutéw ksigzek.

W trzeciej czgsci artykutu dokonano analizy, poréwnania i1 oceny umiejgtnosci
wykonania przez uczniéw w miodszym wieku szkolnym réznych zadan (trzech
ich rodzajoéw wczesniej wskazanych) dotyczacych oktadek ksigzek dla dzieci.

Ostatnig czgs$é opracowania stanowi czg$¢ podsumowujaca, w ktorej sformuto-
wano wnioski dla praktyki edukacyjnej oraz wnioski dla prowadzenia dalszych
badan w przedstawionym tu zakresie.

1. Zalozenia badawcze

Zadania, ktére otrzymatly dzieci biorace udzial w badaniu diagnostycznym,
dotyczyly oceny dokonanej na podstawie spisow tresci okreslonych ksigzek,
wyrazonej w: a) nadawaniu ksigzkom tytutéw adekwatnych do spiséw tresci;? b)
dopasowywaniem spisu tresci do ilustracji pochodzacej z ksiazki 1 nadawaniem
ksiazce tytutu na podstawie tych dwdch rodzajéw informacji.?

2 Spisy tresci zostaly tak dobranc, aby charakteryzowaly gatunki ksigzek. Sg to wigc opowiadania

o 7WICIZQlﬂch a takze zbidr basni. Dobr:mo spisy tresci z nastgpujacych ksigzek: E Szclburg-Zarcmbina,
Najmi M b St. R dJowski, Warszawa 1984 (Icktura picrwszoklasi ); A. Diug ki,
O nicfortunnym dlablc i innc basnic, [lustrowal: A. Boratynski, Warszawa 1979.

3 Spis tresci pochodzit z ksigzki F. H. Burnctt, Mata ksigzniczka, lustrowat: A. Unicchowski, Warszawa
1959. Jedna z zap ych dzicciom ilustracji $rodtckstowych réwnicz pochodzita z tej ksiazki. Pozostatc
ilustracjc $rédtckstowe, przedstawionc badanym uczniom, zostaly dobranc z trzech innych ksigzek dla dzicci.
Wybrano jc z nastepujacych ksigzek: H. Ozogowska, Dzicwczyna i chiopak, czyli heca na 14 fajerck, lustrowal:
Z. Piotrowski, Warszawa 1964; E. Nowacka, Malgosia kontra Malgosia, Warszawa 1975; T. Jansson, W dolinic
Muminkdw, Ilustrowata Autorka, Warszawa 1994,
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Wyrazona ocena stanowila jednoczeénie wyraz umiejgtnosci zastosowania
przez dziecko przetworzonej i ocenionej informacji w praktyce.

Badania za pomoca tak skonstruowanej ankiety pozwolito na uzyskanie danych
na temat wiedzy dzieci o budowie ksiazki, o dotychczasowych doswiadczeniach
w obcowaniu z okre$lonym elementem jej budowy.

Zamieszczony w ankiecie spis tresci, odpowiadajacy ksigzce, z ktdrej pocho-
dzila jedna z czterech ilustracji srodtekstowych, mial pomdc w okresleniu: 1)
czy dziecko dostrzega zwiazki migdzy réznymi elementami budowy ksiazki
i jak je interpretuje, 2) czy spis tresci ulatwia odbidr ilustracji srodtekstowej,
3) co w wiekszej mierze wptywa na ustalenie tytutu utworu przez badanych
uczniow - ilustracja czy spis tresci?

Spisy tresci uwzglednione w drugim zadaniu ankiety celowo réznity sig od sie-
bie zar6wno pod wzgledem tresci (semantycznej i syntaktycznej), jak i formalnie
(budowa spisu uzalezniona od specyfiki ksigzki, ktora spis reprezentowat). Cho-
dzito bowiem o stwierdzenie, czy w zaproponowanych przez badanych uczniow
tytutach ksiazek (niekoniecznie zgodnych z oryginatem) znajdzie odzwiercie-
dlenie przetworzona, oceniona i wykorzystana informacja, podana w kazdym
spisie tresci w sposob posredni, uwzglgdniajaca réznice tresciowe i formalne obu
spisow tresci, z ktdrymi zetknety si¢ badane dzieci.

Wszystkie te podjgte zabiegi proceduralne i uzyskane dzigki temu wyniki ba-
dawcze pozwolity na analize zgromadzonego materiatu badawczego na temat
kompetencji czytelniczych uczniéw dotyczacych tej cechy budowy ksiazki, jaka
stanowi jej spis tresci.

Czynnodci intelektualne i praktyczne, podejmowane przez badanych ucznidw,
inspirowane byty materialem stownym ksiazek dla dzieci (spisy tresci). Rolg po-
mocnicza w jednym z zadan ankiety odgrywat inny element budowy ksiazki dla
dzieci, jaki stanowita ilustracja srodtekstowa.

W badaniach uczestniczyto 3008 ucznidw klas I-1II z réznych $rodowisk (miej-
skich i wiejskich), pochodzacych z trzech wojewddztw: kujawsko — pomorskie-
go, wielkopolskiego, pomorskiego.

Dzieci wykonaty dwa zadania ankiety sytuacyjnej. Zewngtrznym wskaznikiem
wykonania czynno$ci umysfowych i praktycznych, inspirowanych zapropono-
wanymi dzieciom zadaniami ankiety, byly: 1) zestawienie przez uczniéw przed-
stawionego im spisu treéci z jedna z czterech (do wyboru) ilustracji $rodteksto-
wych, z ktérych tylko jedna byla wiasciwa (poréwnaj: informacje zamieszczone
w tabeli nr 1) oraz nadanie ksigzce tytutu adekwatnego zaréwno do spisu tresci,
jak 1 do ilustracji érddtekstowej (pordwnaj: informacje zamieszczone w tabeli
nr 2); 2) ustalenie i zapisanic tytutow ksiazek, ktore reprezentowaly spisy tresci
pochodzace z tych ksiazek (poréwnaj: informacje zamieszczone w tabeli nr 3).
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Ustalano liczbe i odsetek dzieci wykonujacych kazde z zadan, a w ich ramach po-
lecenia szczegotowe - zgodnie z przyjgtymi ustaleniami. Ponadto okreslono poziom
kompetencji czytelniczych uczniéw w badanym zakresie, tj. w postugiwaniu si¢
przez uczniéw informacjami pochodzacymi ze spisow tresci ksiazek dla dzieci.

Kazde zadanie bylo punktowane. Je$li dziecko wykonato je w pelni prawi-
dtowo, otrzymywato 2 punkty. Jesli zadanie zostalo wykonane cze$ciowo po-
prawnie, dziecko otrzymywato za nie | punkt. Wykonanie catkowicie btgdne lub
brak wykonania powodowaty przyznanie O punktéw. Za wykonanie zadan od-
noszacych si¢ do spiséw tresci ksiazek dla dzieci badani uczniowie mogli zatem
otrzyma¢ maksymalnie 4 punkty. Wowczas uznawano, ze poziom kompetencji
czytelniczych jest wysoki. Jesli dziecko za wykonanie zadan otrzymato 3 punkty,
poziom jego kompetencji czytelniczych uznawano za przecigtny. Jesli badany
uczen otrzymat mniej punktéw, czyli od O do 2 punktow, poziom jego kompeten-
cji czytelniczych uznawano za niski. To kryterium, uwzgledniajace zasady usta-
lania przedzialéw na skali ocen, przyjeto za B. Niemierko® modyfikujac je nieco
(i liberalizujac) ze wzgledu na wiek badanych dzieci. Zatem poziom niski osig-
gneli ci uczniowie, ktorzy uzyskali do 50% punktéw mozliwych do otrzymania.
Przyjeta skala pomiarowa umozliwila oceng¢ osiagni¢é uczniow w miodszym
wieku szkolnym w zakresie postugiwania si¢ spisem tresci ksigzek dla dzieci.

2. Wyniki badan

Wyniki badawcze zamieszczono w tabelach, uwzgledniajacych liczbg oraz
odsetek dzieci wykonujacych poszczegoélne polecenia w zadaniach oraz cate
zadania. Dokonano ilosciowej i jakosciowej interpretacji zgromadzonego mate-
rialu badawczego. Szczegdlng uwage zwrdcono na analizg jakosciowa wynikow
badawczych, gdyz dzigki niej czytelnik moze uswiadomi¢ sobie specyfike rozu-
mowania dziecka w mtodszym wieku szkolnym, dokonane przez niego operacje
myslowe, a takze trudnosci w wykonywaniu zadan tego typu, jakie zapropono-
wano badanym uczniom. Na tej podstawie mozna takze poszukiwaé uwarunko-
wan zaistniatego stanu rzeczy.

2.1. Laczenie spisu tresci z wlasciwg ilustracja i nadawanie na tej
podstawie tytulu ksigzce

Laczenie spisu tredci z ilustracja do ksiazki oraz z wymyslonym przez dzieci
tytulem utworu wiaze si¢ z umiejgtnoscia wyobrazania sobie zdarzen na podsta-

4

B. Niemicrko, ABC testéw osiagnigé szkolnych, Warszawa 1975; B. Nicmicrko, Migdzy oceng szkolng a
dydaktyka. Blizcj dydaktyki, Warszawa 1997.
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wie sposobu formutowania tytuléw rozdziatéw oraz ich kolejnosci. Czgsciowo
ich nazwy moga wskazywac przebieg akcji. W konkretnym przypadku spis
tresci dotyczyt ksiazki ,Mata ksigzniczka” F. H. Burnett. Juz z obca brzmiace,
arystokratyczne imig Sara (stanowiace tytul pierwszego rozdziatu) sugeruje, iz
dotyczy zycia dzieci i dzieje si¢ ,,gdzies daleko”. Potwierdzaja to tytuly kolej-
nych rozdziatéw, przynoszace informacje o kolejnych bohaterkach ksiazki oraz
o lekcji francuskiego (i nauczycielach tego jezyka). Tajemniczo$é, niezwyktos$é
i oddalenie, wzmacniaja tytutowe informacje o kopalniach diamentéw, egzotycz-
nym przybyszu z Indii itp. Zatem z miejsca wykluczy¢ nalezy wariant ,,a” oraz
,,b” ilustracji, jako nieadekwatne do tresci spisu. Z tego tez wzgledu mozna roz-
patrywaé dwa pozostate warianty. Dla dziewczyny z ilustracji ,,d”, zmieniajacej
swa, posta¢ za pomocg czarodziejskiego lustra, przebieg zdarzen uwidoczniony
w przytoczonym spisie tresci mogiby okazaé si¢ uroczym, przygodowym, emo-
cjonujacym ttem. Mogiby, gdyby nie lustro. Wowczas czary zaczglyby juz dzia-
taé, a nie odzwierciedla tego zaden z poczatkowych tytutow rozdziatdéw ksiazki,
jedynie ,,Czary” (tytul pietnastego rozdziali). Wprowadzenie czaréw do fikcji
literackiej oznacza bowiem zmiang¢ konwencji fikcji, czego konsekwencja musi
byé¢ przebieg dalszych zdarzen odzwierciedlonych w tytutach kolejnych rozdzia-
16w. Nie wynika tu, ze cokolwiek stalo si¢ za sprawg lustra, ani tez ,,naktadania
si¢” czarodziejskich mocy na siebie. Prawdziwy jest wariant ,,c” odpowiedzi,
gdyz tak jest oznaczona ilustracja, ktérej tres¢ odpowiada tresci przedstawionego
w narzedziu badawczym spisu tresci ksiazki.

Tabela 1. Kompetencje czytelnicze uczniow obejmujqce umiejetnosé lqczenia
ilustracji ze spisem tresci

- . Poprawnos¢ odp.

Lp. | Wybor ilustracji L %
I | Prawidlowy (ilustracja ,,c”) 1214 40,36
2 [Btedny (ilustracja ,,a”, ,,b” lub ,,d”) albo brak wyboru 1794 59,64
> 3008 100,0

Przedstawione w tabeli 1 wyniki wskazuja, ze przeszio potowa badanych bied-
nie wskazata ilustracjg, ktora pochodzi z tej samej ksiazki, co poznany przez
uczniéw spis tresci. Na ogét badane dzieci udzielaty odpowiedzi — nawet biedne;j.
Rzadko zdarzalo sig, zeby nie podjety pracy. Moze to $wiadczyé o braku czujno-
$ci: wolg wykona¢ zadanie, aby tylko bylo wykonane. Nalezy przypuszczaé, ze
moze by¢ to wina ztych tradycji pracy szkoly. Tak liczne bledy pojawiajace sig
w dzialaniach dzieci moga natomiast wynikaé z niskiej umiejetnoéci czytania ze
zrozumieniem lub trudnosci w procesie uczenia sig. Mogly wystapi¢ w kazdej
jego fazie, tj. gromadzenia informacji, transformowania i oceny, zastosowania.
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Najprawdopodobniej wystapity w drugiej fazie, czyli w procesie transformo-
wania. W tej fazie mogly dotyczy¢ réznych czynnosci mys$lowych dziecka.
Poniewaz zewngtrznym wskaznikiem uczenia sig jest efekt uczenia sig, dlatego
trudno w tej sytuacji orzec, ktore czynnosci myslowe dzieci byly nieprawidlowe
1 doprowadzily do biednego wyniku.

W trakcie prowadzonych badan dostrzezono pewna prawidtowos$é w wyborach
dokonywanych przez uczniow. Okazalo sig, ze starsze dzieci, tym rzadziej udzie-
laty poprawnych odpowiedzi. Trudno znalez¢ czynniki uzasadniajace taki wynik.
Moga one leze¢ zar6wno po stronie ktoéregos elernentu budowy ksiazki (lub obu),
jak 1 po stronie dziecka (ktore podjgto bledne czynnosci myslowe).

Czgsciej zadanie poprawnie rozwiazali uczniowie ze wsi niz z miasta. Potwier-
dzaja to wyniki uzyskane przez uczniéw w obu badanych srodowiskach, jak tez wy-
niki uzyskane przez ucznidw poszczegdlnych poziomoéw klas. Najmniejsze rdznice
w wyborach poprawnych dotyczyly pierwszoklasistdw obu badanych §rodowisk.

Zdecydowanie mniej pierwszoklasistow niz trzecioklasistow podawalo orygi-
nalny tytut ksiazki ,,Mata ksigzniczka”. Wskazywato to jednak na wczesniejszy
kontakt z ta ksigzka niektorych dzieci. Uczniowie nadawali tytuty adekwatne do
ilustracji, ktére nie wiazaty si¢ ze spisem tresci, np. ,,Klasa za brama”. Czasem
odnosili proponowane tytuty wylacznie do spisu tresci, np. ,,Anna”, ,,To ona!”.
Z analizy materiatéw badawczych wynika tez, ze sama tre$¢ ilustracji $rodtek-
stowej w zaden sposob nie pomaga niektérym dzieciom wnioskowaé o tytule
ksiazki, ktorej wczesniej nie znaty. Jesli zostaty wzigte pod uwagg tacznie dwa
elementy budowy ksiazki (ilustracja §rodtekstowa i spis tresci), to wtedy niektdre
dzieci wykonywaly poprawnie czynnosci na takim materiale. Ta prawidlowosc
nie zostata potwierdzona we wszystkich badanych srodowiskach. Zauwazono tu,
ze im starsze dzieci, tym zadanie to wykonywane bylo stabiej.

Szczegbdiowej analizie poddano te prace dzieci, w ktdrych spis treéci taczony
byl z wlasciwa ilustracja. Dazono do stwierdzenia, czy wowczas trafniej niz inne
dzieci formutuja one tytut ksiazki. Ci badani micli wigksze mozliwosci korekty
i precyzyjniejszego ustalenia tytutu ksigzki. Dodatkowa wytyczng staja si¢ wtedy
tytuly rozdziatéw ksiazki. Fakt ten dotyczyt tylko tych badanych, ktdrzy nie znali
ksiazki, a wigc nie podawali oryginatu tytutu. Pozostali utwierdzali si¢ w przeko-
naniu, przypominajac sobie bieg wydarzen w znanej ksigzce.

W grupie badanych, ukfadajacych tytuly na podstawie spisu tresci i ilustracji
$rodtekstowej, dostrzezono prawidtowosé, wskazujaca na wprost proporcjonalng
zalezno$¢ migdzy umieje¢tnosciami dziecka w badanym zakresie a jego wiekiem.
Im starsze dziecko, tym jego umiejgtnosci faczenia spisu tresci z wiasciwg ilu-
stracja srodtckstowa byly wyzsze. W konsekwencji ci badani ulozyli wigcej po-
prawnych tytutdw do ksiazki.
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Tabela 2. Kompetencje czytelnicze badanych uczniow odnoszqce si¢ do umiejet-
nosci ustalenia tytutu ksiqzki na podstawie ilustracji i spisu tresci

P $¢ 3
Lp. Wyrodznione kategorie wykonanego zadania Trawnosc (SP
. 0
i Tytu} sformutowany adekwatnie do ilustracji ,,¢” i do spisu 1214 40,36
trescl
5 Tyt'ul' adekwatny tylko do ilustracji lub wylacznie do spisu 183 6,08
tresct
Brak tytulu lub luzno zwiazany z ilustracjg i spisem tresci;
3 |tytut nieadekwatny do ilustracji i spisu tresci — podany wi 1611 53,56
niewlasciwej formie
s 3008 100,0

Z danych zawartych w tabeli 2 wynika, ze badani uczniowie, wykorzystujac
spis tresci 1 ilustracje $rodtekstowa, najczgéciej proponowali tytuly ksiazek luzno
zwiazane z tymi cechami budowy ksiazki, nieadekwatne do nich Iub sformuto-
wane w blednej formie. Najczesciej wszystkie te aspekty lub cze$é z nich zna-
lazta odzwierciedlenie w zadaniu wykonanym przez uczniéw. Duzo badanych
uczniéw (40,36%) ukiadalo tez tytuly adekwatne i do wiasciwe;j ilustracji, i do
spisu tresci rownoczesnie.

Srodowiska znaczaco réznity si¢ od siebie w tym zakresie.. Dzieci wiejskie
najczesciej proponowaly tytuly iaczace si¢ zaréwno z ilustracja, jak i ze spisem
tresci. Dzieci miejskie najczesciej proponowaty tytuly luzno zwiazane z ilustra-
cja i spisem tresci lub tytuty nieadekwatne do ilustracji i spisu tresci, badz tytuty
podane w blednej formie. Rzadziej w ogéle nie proponowaly tytutu.

Wszyscy badani znacznie lepiej radzili sobie z wlasciwym faczeniem spisu
tresci z ilustracja $rédtekstowa niz z wymyslaniem tytutu ksiazki na podstawie
ilustracji Srodtekstowej lub na podstawie spisu tresci.

Dostrzezono jeszeze jedng interesujaca prawidlowosé, ktéra dotyczyta $rodo-
wiska miejskiego. Im starsze bylo badane dziecko, tym wyrazniej mozna byto
zauwazy¢ poprawne formutowanie przez nie tytutu ksiazki. W srodowisku wiej-
skim niezaleznie od wieku badanych uczniéw zblizona liczba dzieci ukladata
tytuty odnoszace sig zardwno do ilustracji, jak i do spisu tresci ksiazki.

Proponowane przez dzieci tytuty, ktore sformutowane byty adekwatnie do spisu
tresci, lecz luzno zwigzane z ilustracja, to np. ,,Sara”, , Ksiezniczka Sara”, ,,Panna
z ulicy”, ,,Lekcja francuskiego”. Swiadcza one o tym, ze spis tresci sugerowat
dzieciom tytut do ilustracji, a zarazem do ksiazki, lecz wcale nie ukierunkowy-
wat ich. Tytuty, proponowane na tej podstawie przez badanych, byty bezbarwne
i niewiele wyjasniaty.

O czgsci dzieci trudno powiedzieé, czy ilustracja badz spis tresci zainspirowaty
je do utworzenia tytutu ksiazki, czy tez przypomniaty im tytut znanej ksiazki.
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Tytut oryginatu Mala ksigzniczka podalo: 31,6% uczniéw kl. I, 14,8% ucznidw
k. IT1 27,8% uczniéw kl. II1. Ani spis tresci, ani pokazana ilustracja §rodtekstowa
jednoznacznie nie sugerowaty takiego tytutu. Mozna tez zakladad, ze czes¢ dziect
podajacych tytul w ten sposob nie znata ksiazki, lecz nazwe ustyszala od swych
kolegdw.

Na podstawie uzyskanych wynikdéw badan stwierdzono, ze uczniowie w zde-
cydowanie niewystarczajacym zakresie potrafili tego rodzaju dzialania podjaé
$wiadomie i dostrzec ich uwarunkowania.

2.2. Samodzielne ukladanie przez badanych tytuléw do ksigzki
inspirowane jej spisem tresci

W sytuacji ukladania tytutéw do utworéw na podstawie spisu tresci do nich
istotne bylo zauwazenie przez dziecko spiséw treéci ksigzek: mowiacej o zwie-
rzgtach, bedacej zbiorem basni ludowych. Wymagato to od badanego zrozumie-
nia nie tylko tresci poszczegdlnych elementéw tych spiséw, ale i zwiazkéw je
taczacych, czyli dostrzeganie struktury cato$ci. Na tej podstawie dziecko moglo
whnioskowac¢ o charakterze kazdej ksigzki.

Przed badanymi uczniami postawiono kolejne zadanie. Bylo nim utozenie ty-
tutéw ksiazek do dwéch spiséw tresci. Pierwszym byt spis do zbioru opowiadan
o zwierzgtach, zamieszczony w ksiazce E. Szelburg-Zarembiny Najmilsi (lektura
kl. I). Drugi spis treéci dotyczy! autorskiego zbioru basni B. M. Dhugoszewskiego
O niefortunnym diable i inne basnie.

Wyniki badan wykazaty, czy uczniowie kl. I-III potrafili nada¢ ksigzkom wia-
$ciwe tytuly po zapoznaniu sie ze spisem tresci obu ksigzek.

Tabela 3. Kompetencje czytelnicze badanych uczniow uwzgledniajqce umiejet-
nos¢ ukladania tytulow ksiqiek na podstawie spisow ich tresci

Lp. Uktadanie tytutdw do spisu tresci ksiazek Pl;‘p rawno (:/dp.
. (3

I | Uklada tytuty do spiséw tresci pochodzacych z obu ksigzek 745 24,77

2 | Uklada tytut do spisu tresci jednej z ksigzek 793 26,36
Nie podejmuje pracy lub ufoZony tytut nie pozostaje w

3 . X R . 1470 48,87

Zadnym zwiazku z przedstawionym spisem tresci
> 3008 100,0

Dane zamieszczone w tabeli 3 wskazuja, Ze prawie potowa badanych uczniéw
miata trudnosci z wykonaniem zadania. Wskazuje na to fakt, ze az 48,87% bada-
nych nie podjgto pracy lub tytut przez nich ulozony nie miat zwiazku z zaprezen-
towanymi dzieciom spisami tresci.



196 Nauczyciel | Szkota 3-4 2004

Okazalo si¢ ponadto, ze zadanie znacznie lepiej wykonali uczniowie ze $rodo-
wiska wiejskiego niz ze srodowiska miejskiego. Dzieci miejskie (z wszystkich
poziomow klas) potrafity natomiast w znacznie wyzszym stopniu niz dzieci ze
wsi uktadaé tytut do spisu tresci jednej sposrdd pokazanych im ksigzek. Dzieci
wiejskiecharakteryzowaty w tym wzgledzie jednakowe umiejgtno$ci — niezalez-
nie od wieku —w ukladaniu tytutu do spisu tresci wybranej ksiazki, spo§réd dwoch
zaprezentowanych uczniom. Nie dostrzezono takiej zaleznosci, ktora $wiadczy
o wzroécie umiejetnosei wykonania tego zadania wraz z wiekiem dziecka.

Przeprowadzone badania wykazaly, ze zdecydowanie wigcej dzieci z badanych
klas potrafito ulozy¢ tytut ksiazki adekwatny do spisu tresci II (zbidr basni) niz
do spisu tresci I {(opowiadania o zwierzetach). Uwaga ta odnosi si¢ do uczniow
ki. T111I, bowiem u drugoklasistow zaobserwowano w tym wzgledzie rownowa-
ge. Niewiele dzieci potrafito dokonaé prawidiowej oceny ksiazki na podstawie
spisu jej tresci, czego przejawem miat byé nadany ksigzce tytut przez ucznia.
Interesujacy jest takze fakt, iz w dziataniu tym zdecydowanie lepiej radzili sobie
najmtodsi uczniowie. Rodzaj literacki, ktory ksiazka reprezentuje, a takze forma
spisu tresci nie wptywatly na uzyskany wynik koncowy u pierwszoklasistow. Dla
trzecioklasistow natomiast bogatsza informacja o tresci ksiazki, zawarta w tytu-
fach poszczegdlnych rozdzialow drugiego spisu tredci, okazata si¢ pomocna w
wyprowadzeniu wniosku o tresci lub o charakterze ksiazki. Zadnego znaczenia
nie miata dla drugoklasistow.

Uczniowie, ktérzy rozpoznawali w pierwszym spisie tresci zwierzece ,,imio-
na” (wskazujace na ich gatunek lub sposéb zachowan), proponowali takie tytuty
dla ksigzki: ,,W mysiej norze”, ,,Szary krdl szczurow”, ,, Zwierzeta”, ,,Przygody
zwierzat”, ,,Muszka o imieniu Maciu$”, ,,Moje zwierzatka”, ,,Kotek i pies”, ,,Wie-
wiodrka na sprytniejsza i najtadniejsza na §wiecie”, ,,0 leSniczym, ktéry zajmowat
si¢ chorymi zwierzetami i owadami”. Byly wsérdd nich tytuty bardziej i mniej
adekwatne do zawarto$ci ksiazki Najmilsi, Niektore odnosity sic w wigkszej
mierze do ksigzek popularnonaukowych lub do ksiazek majacych charakter
poradnika (np. ,,Zwierzeta”, ,Moje zwierzatka”, ,,O lesniczym ..”). Nicktore
skonstruowane byly blednie z punktu widzenia tresciowych lub formalnych
aspektow redagowania tytutéw (zbyt dtugie, wyjasniajace wszystko lub niewiele
moéwiace itp.).* Byly i takie, ktore frapowaly swq tajemniczoscia (np. ,,W mysiej
norze”) lub oryginalnoscia sformutowania (,,Szary krél szczuréw™). Czasem ty-
tut powstawat w wyniku potaczenia przez dziecko tytutéw dwéch rozdziatéw, na
zasadzie swobodnych skojarzen dziecigcych (np. ,,Muszka o imieniu Maciu$”).
W wyniku takiego zabiegu niejednokrotnie pojawialy sig zabawne, lecz absurdal-

). Maélanka (red.), Encyklopedia wicdzy o prasic, Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1976, s. 242,

244; W. Pisarck, Nagléwki wiadomosci w dzicnnikach, , Zeszyty Prasoznawcze” 1965 nr 1, s. 31-48.
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ne polaczenia (np. ,,Kitka komara”). Wszystkie tytuty kojarzace si¢ ze zwierzeta-
mi traktowano jako prawidtowo podane (aspekt tredci). Jezeli dziecko wybierato
tytut rozdziatu o Twardowskim i kojarzyto go ze znana legenda, nie mozna byto
uznaé tytuléw na tej osnowie tworzonych, choéby polaczone byty z tematyka
zwierzgea (np. ,,Pan Twardowski na ksigzycu”, ,,Zwierzatka pana Twardowskie-
g0”, ,,Myszka pana Twardowskiego”, ,,Muszka pana Twardowskiego”, ,,Przygo-
da pana Twardowskiego i jego przyjaciol” itp.). Wielokrotnie tre$¢ nadawanego
tytutu nie byta uzasadniona tresciami przedstawionego spisu tresci (np.: ,,Jak ston
zdepnat lekture”, ,,Przygoda na ksigzycu”, , Figle panny Muszki”, ,,Zwariowane
przygody”, ,,Wybryki”, ,Szalenstwa w miescie”).

Dosé czesto badani prébowali okre$lié poprzez tytuly gatunek utwordow za-
mieszczonych w ksiazce, badz jej adresata (np. ,,Ksigga wierszy”, ,,Zbior basni”,
»Bajki do poduszki”, ,Basnie dla dzieci”, ,,Ciekawe bajki dla dzieci”, ,,Bajki
i wiersze dla dzieci”, ,,Opowiadania o zwierzgtach”, ,,Zbiér opowiadan o zwie-
rzgtach”, a nawet ,,R6zne cickawe tytuly lektur”). Ostatnia propozycja swiadczy
o0 braku umiejgtnoscei formutowania tytutow, ale jednocze$nie wskazuje oczeki-
wania badanego. Byli tez tacy uczniowie, ktorzy probowali przypomnieé sobie
tytuty znanych im ksiazek, bez wzgledu na to, czy i jaki miaty one zwiazek
z zaprezentowanym spisem treéci. Do takich nalezaly nastepujace: Basnie Ander-
sena, Bajarka, Bajki pana Balagana, Puc, Bursztyn i goscie, Kot Filemon, Bajar-
ka opowiada, Kot w butach. Pojawit si¢ nawet tytut filmu rysunkowego Myszka
Miki. Tym samym uczniowie wskazywali, z jakimi ksigzkami lub przynajmniej
tytutami ksigzek dla dzieci wezeéniej zetkneli sig.

Poprzez utozony tytul badani wyrazali wlasne reakcje na poznany spis tresci,
np. ,,Dziwne imiona”. Rzadko prébowali zaczerpnaé¢ pomysty z innych zadan
ankiety®, proponujac: Klamczuche, Kota Filemona.

Dzieci czgsto nadawaly ksigzce tytut na podstawie spisu tresci w taki
sposéb, ze przepisywaly tytul wybranego przez sicbie rozdziatu z przed-
stawionego im spisu tresci. W konsekwencji nadawaly ksigzce takie tytuly,
jak: ,,Szara kitka”, ,,Pan Twardowski” itp. Tego rodzaju decyzje podejmuja czg-
stokro¢ takze profesjonaliéci, a wigc autorzy ksiazek lub ich wydawcy. Dotyczy
to zwlaszcza ksigzek — zbioréw. Trudno orzec, na ile decyzja dzieci wynikata
z przypadkowego wyboru, a na ile byta efektem wiasnych doswiadczen w obco-
waniu z ksigzka, noszaca tytut zaczerpnigty z jakicgos elementu spisu tresci. Nie-
ktdrzy uczniowie proponowali tytuly stanowiace pewna forme uogélnicnia, tj.
,Bajki dla dzieci”., ,,Bajki na dobranoc”. Swiadczyly one o poszukiwaniu pojgcia

¢ Ankicta sytuacyjna zawicrala wigcej zadan. W ninicjszym opracowaniu wykorzystano tylko dwa z
nich. Scharaktcryzowano jc oraz zaprezentowano wyniki badari uczniéw klas I-11I przeprowadzonych na ich
podstawic.
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nadrzgdnego w stosunku do pojgé wystepujacych w poszczegdinych elementach
struktury samego spisu tresci tego zbioru. Ci badani intuicyjnie odczuwali, ze ty-
tut pochodzi ze zbioru. Nie potrafili jednak prawidiowo zwerbalizowa¢ wniosku,
ktory wysungli.

Z wszystkich tych dzieciecych zabiegow i staran, a takze ze ztozonych propo-
zycji wyraznie wynika, ze dzieci rzadko badz wcale nie stykaty sig z taka forma
éwiczen, Tytuly tworzyly wylacznie intuicyjnie, nie rozumiejac, ze spisy tresci
wyraznie je wytyczaja.

Podobnie uczniowie reagowali na drugi spis tresci, aczkolwiek w tym przy-
padku tytut kazdego rozdziatu wyraznie okreslat tre$¢ basni, a nawet stosunko-
wo szeroko ja komentowal. Niewielu badanych zauwazylo charakterystyczna
formg tytuldw wszystkich rozdzialow tej basni. Wowezas, w takiej tez formie
proponowali wilasne tytuly, nie zawsze jednak sensowne tresciowo i zgodne
z tematyka basni zawartych w ksiazce o proponowanym tytule (np. ,,O pigk-
nych przygodach”, ,,O dobrych i niedobrych rzeczach”, ,,O trzech ztodziejach,
ktorzy cheieli okrasé kréli z jednym groszem”, ,,0 diable, ktéry strzelal z fuku
i zamieni! si¢ w ksigcia”). Zaproponowane przez badanych uczniéw tytuly
$wiadczg o tym, ze dzieci podjely proponowana im gre literacka ze spisem
tresci. Nie wiadomo jednak, dlaczego niektérym badanym ten spis tresci kojarzyt
sie z: Basniami Andersena, Brzydkim kaczqtkiem, Calineczkq, Pannq z mokrq glo-
wq, Kotem w butach, zbiorem Bajarka opowiada. Poniewaz w rozdziatach spisu
tresci czesto powtarzato si¢ stowo ,,diabet”, niektdrzy uczniowie takze probowali
wkomponowaé ten wyraz w tworzony przez siebie tytut, np. ,,Jak diabet sku-
sit Wojtka”, ,,O ztym diable”, ,Jak diabet zjad! lekturg”, ,Jak diabel dziabie
kurg”. Wszystkie te tytuly sa nielogiczne. Najtrafniejszym z nich moégltby
okazaé sig¢ pierwszy, gdyby nie bohater ,,Wojtek”, ktory nie byl postacia
zadnej z proponowanych basni w tym zbiorze. Diabet jest zawsze uoso-
bieniem zla, zatem tautologii nie powinno si¢ stosowad. Tres¢ trzeciego
przykladowego tytutu nie jest niczym uzasadniona, a ostatnia przytoczona
tu uczniowska propozycja jest zupelnie nielogiczna. Wazne okazato si¢ na-
tomiast to, Zze zabawa objela reakcje dzieci pa tres¢ syntaktyczng tytuhu.
Badani starali si¢ zachowaé forme do$¢ czgsto stosowana w tytulach i znajdujaca
takze odzwierciedlenie w tytutach rozdzialéw proponowanej im ksigzki - zbioru
(czyli w tytulach utworéw wchodzacych w sktad zbioru).

Wéréd podawanych przez uczniéow tytutéw byly takze propozycje odnoszace
si¢ wytacznie do ksigzek majacych charakter opowiadan z zycia dzieci, np. ,,Czy
jestem sam”, , Jacka przygody”, ,Najlepsza kolezanka”. Zatem i tu badane dzieci
l\:fyka;a{y, ze zupeinie nie rozumieja zwiazkow faczacych spis tresci z tytutem

sigzki.
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Wykonanie przez badanych dwdch zadan ankiety, odnoszacych si¢ do spiséw
tresci ksigzek dla dzieci, upowaznilo do podsumowania badan w tym zakresie i
ustalenia ogdlnego poziomu kompetencji czytelniczych uwzgledniajacych okre-
$long ceche budowy ksigzki.

3. Kompetencje czytelnicze ucznidéw uwzgledniajace
umiejetnosci wykonywania réznych zadan dotyczacych
spisu tresci ksiazek dla dzieci

Ustalenie kompetencji czytelniczych badanych uczniéw w odniesieniu do spisu
tresci ksigzek dla dzieci byto mozliwe dzigki uwzglednieniu wynikéw uzyska-
nych podczas dwodch préb badawczych. Kazda dotyczyla spisu tresci ksigzki.
Inny pozostawat kazdorazowo dobodr tresci i form proponowanych dzieciom
zadan.

Tabela 4. Poziom kompetencji czytelniczych uczniow klas I-I1I odnoszqcych sie
do spisu tresci ksiqzki

Poziom kompetencji Badani uczniowie
L. %
wysoki 498 16,6
przecigtny 305 10,1
niski ) 2205 73,3
> 3008 100,0

Wyniki badan przedstawione w tabeli 4 wskazuja, ze wigkszosé badanych
ucznidw osiagnetfa niski poziom kompetencji czytelniczych uwzglgdniajacych
postugiwanie si¢ spisem tresci ksigzek dla dzieci (73,3%). Dane u$wiadomi-
ty ponadto, ze nieco wigcej badanych osiagneto wysoki poziom kompetencji
czytelniczych, odnoszacych si¢ do badanej cechy budowy ksigzki, niz poziom
przecigtny kompetencii.

Grupy badanych osiagaly rézne wyniki w zakresie postugiwania si¢ spisem
tresci ksiazek dla dzieci. Swiadezy o tym fakt, iz w kazdej z badanych podgrup
(kryterium: klasa i érodowisko zamieszkania) byli uczniowie, ktdrzy osiagne-
li wysoki poziom kompetencji czytelniczych w badanym zakresie. Mozna
tez w kilku przypadkach moéwi¢ o znacznym odsetku dzieci osiagajacych ten
poziom. Najlepsi, drugoklasi$ci wiejscy, najczgsciej osiagali ten poziom kom-
petencji (46,4% badanych). Okoto 1/4 badanych z klas 11 III ze wsi réwniez
osiggneta wysoki poziom kompetencji czytelniczych w odniesieniu do spisu
tresci.
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Whioski dla praktyki edukacyjnej
i dalszych badan

Osiagniete przez badanych uczniéw wyniki sa zbiezne ze stanowiskiem
J. Hanisz, uznajacej kompetencje za proces dopiero zapoczatkowany w edukacji
weczesnoszkolnej.” W przekonaniu wielu badaczy kompetencje czytelnicze stano-
wig efekt systemu dzialan, majacych na celu czytelnicze przygotowanie (przy-
sposobienie) uczniéow,® a takze sa podstawowym wskaznikiem efektywnosci
nauczania szkolnego i efektem ksztalcenia oraz samoksztaicenia.” Przedstawione
tu stanowiska badaczy, dotyczace pojecia kompetencji czytelniczych oraz ich
miejsca w edukacji wczesnoszkolnej, upowazniaja do dostrzezenia potrzeby roz-
wijania kompetencji czytelniczych u uczniow klas I-III oraz do uswiadomienia
konieczno$ci poszukiwania takich sposoboéw i podejmowania takiego systemu
dziatan, ktére przyczynig sig¢ do osiagania przez dzieci wyzszych efektéw m. in.
w takim zakresie, jaki podjeto w przedstawionych tu badaniach.

Przeanalizowane oraz zinterpretowane wyniki badan u§wiadomity, ze niezbgdne
jestzaprojektowanie zestawow cwiczen, wykorzystujacych rézne ksiazki dla dzie-
ci, ktdrych spisy tresci bedg przedmiotem gromadzenia, przetwarzania, oceniania
informacji w nich zawartych oraz wykorzystywania ich przez dzieci w mtodszym
wieku szkolnym. Wazne jest, aby w sposob przemyslany, staranny, uwzgled-
niajacy wlasciwosci rozwojowe uczniéw oraz dydaktyczne zasady planowania
i realizacji zadan procesu edukacyjnego,!® konstruowaé zadania poznawcze dla
uczniéw, wykorzystujace material informacyjny ksigzek dla dzieci.

W kanonie lektur ucznidw klas I-11I niewiele jest ksiazek posiadajacych spisy
tresci. Dlatego do éwiczen konstruowanych przez nauczyciela dla uczniéw nalezy
wykorzystywaérowniezinneksiazkiz literatury dziecigeej. Nietytko warto, aleiko-
nieczne jest dobieranie takich ksiazek, ktore zawieraja spisy tresci odpowiednie dla
dzieci w tym wieku, tzn. takie, na podstawie ktdrych beda one mogly aktywnie
uczestniczy¢ w zadaniach jgzykowych im zaproponowanych, beda czerpaé ra-
dos¢ z podejmowanych i realizowanych dziatan twérczych oraz na podstawie

7 J. Hanisz, Program wezesnoszkolnej zintegrowancj cdukacji XXI wicku klasy [-11I, Warszawa 1999, s. 5.

K. Glombiowski, B. Swiderski, H. Wigckowska (red.), Encyklopedia wspolczesncgo bibliotekarstwa
szkoinego, Wroclaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1976, s. 259; J. Andrzcjewska, Bibliotckarstwo szkolnc.
Teoria i praktyka. T. 1l Praca pedagogiczna bibliotcki, Warszawa 1996, s. 27; B. Jachimczak, Badania
czytelnictwa czy kultury czytelniczej spoleczenistwa?, ,Poradnik Bibliotckarza” 1990 nr 10, s. 17-19;
K. Matcrska, Bibliotcka ~ cdukacja, Warszawa 1993, s. 76-79; A. Przcclawska, Badania czytclnictwa jako
zrédlo wicdzy o dzieciach i mlodziezy, W: A. Przeclawska (red.), Literatura dla dzieci i mtodziczy w procesic
wychowania, Warszawa 1978, s. 223-226.

*  B. Tylicka, G. Leszezynski {red.), Slownik literatury dziccigeej i mlodziczowej, Wroclaw-Warszawa-
Krakéw 2002, s. 77.

' F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogélnego, Krakéw 2001, s, 233-253,
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ktorych zdobeda przekonanie o sensie podejmowanej przez siebie pracy (jej
uzytecznosci w zyciu codziennym). Niestety, bardzo wiele ksiazek dla dzieci,
mimo jasnego i jednoznacznego okreslania ich adresata, nie nadaje si¢ do tego,
by wykorzysta¢ zawarte w nich spisy tresci do zabaw i ¢wiczen jezykowych
uczniéw w mtodszym wieku szkolnym. Powodem tego s zbyt dtugie spisy tresci
proponowane w czgsci ksiazek, a nade wszystko zlozona ich tres$¢ syntaktyczna.
Ztozonosé tresci syntaktycznej obejmuje zarowno pojedyncze wypowiedzenia
(tytuly rozdziatéw), jak réwniez zwiazki w obrgbie calosci spisu tresci (mig-
dzy tytutami kolejnych rozdzialdw oraz migdzy tytutami odleglych od siebie
rozdziatow). Zawarte w nich mysli niedokonczone (urwane), skroty myslowe,
wyrazy niezrozumiale dla dzieci (archaizowany jezyk, wyrazenia gwarowe,
okreslenia dalekie od doswiadczen dzieci i nie wchodzace w skiad ich jezyka
tak czynnego, jak i biernego), tresci symboliczne, przenosnie i inne formy trudne
do zrozumienia przez ucznia klas I-IIT — nawet w kontekscie, zbiér wiadomo-
$ci (zamiast systemu wiadomosci), to czynniki, ktore moga dziecko skutecznie
zniechgci nie tylko do zabaw spisami tresci, ale i do lektury okreslonej ksiazki,
a zwlaszcza do korzystania z posiadanego przez nig spisu tresci. W kanonie lek-
tur uczniéw klas I-III do takich spiséw zaliczono m. in. spisy tresci pochodzace
z nasigpujacych ksiazek: Awantura o Basie K. Makuszynskiego, Oto jest Kasia
M. Jaworczakowe), Przygody Filonka Bezogonka G. Knutssona (ze wzgledu
na dhugo$¢ spisu tresci i réznorodnos¢ form syntaktycznych zastosowanych
w tytutach poszczegdlnych rozdziatow ksiazki), Klechdy domowe — w wyborze
dokonanym przez H. Kostyrko. Wsrod ksiazek dla dzieci spoza kanonu zlozone
spisy tresci posiadaja np. Bajarka opowiada — w opracowaniu M. Niklewiczo-
wej, Kichus majstra Lepigliny J. Porazinskiej, Tajemniczy ogréd F. Hodson
Bumett, Spotkanie nad morzem J. Korczakowskicj, Ania z Zielonego Wzgé-
rza L. M. Montgomery, Szalenczaki J. Niemczuka, Klimek i Klementynka M.
Kriiger. Spisy tresci z ostatniej wymicnionej grupy ksiazek dla dzieci mozna
wykorzystywa¢ dopiero wowczas, gdy uczniowie nabegda juz sporych doswiad-
czen w ,,badaniu” réznych spiséw tresci oraz w dokonywaniu poréwnan spisow
tresci zamieszezonych w rozmaitych ksigzkach dla dzieci. Wydaje sig takze, ze
korzystanie ze spisow tresci bardzo diugich bgdzie trudne dla dziccka w tym wie-
ku. Nawet w tych sytuacjach, gdy tre§¢ semantyczna'' poszczegélnych tytutow
jest bliska doswiadczeniu dziecka, a tresé syntaktyczna'? jest prosta, rozumie-
nie konstrukcji catego spisu tresci przez dziecko jest utrudnione ze wzgledu na
zlozonos¢ wypowiedzi spowodowane;j iloscig informacji w nim zawartej. Takie
spisy tresci pojawiaja si¢ na ogdt w ksigzkach — zbiorach, a ich charakterystyczng

" R. Wigckowski, Pedagogika wezesnoszkolna, Warszawa 1993, s. 90-91.
2 [bidem.
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cecha jest 1 wydzielenie w spisie tresci takich czg¢sci, w obrgbie ktorych wyr6z-
niane sg tytuty utworéw przyporzadkowanych okreslonej czgsci. W kanonie lek-
turowym klas I-IIl mozna znalez¢ ksigzki charakteryzujace si¢ wszystkimi takimi
(lub niektérymi) cechami spisow tresci w nich zawartych. Naleza do nich np.
Psotki i Smieszki J. Porazinskiej, Wierszykarnia D. Wawitow, Przygody Filonka
Bezogonka G. Knutssona.

Bywajg takze spisy tresci bardzo krétkie, ktore dzieciom nic nie méwia. Sa
bezbarwne z punktu widzenia kryterium klasyfikacji tytutéw nazywanym kon-
strukcjg tematu sama dla siebie' i maja niewielka warto$¢ informacyjna, gdyz
zawierajg malg ilo$¢ wiadomosci lub wiadomosci tworzace zbidr, a nie system. '
Rowniez takie spisy tresci raczej nie sg warte wykorzystywania w rozwijaniu
kompetencji czytelniczych ucznidw klas I-I11.

Doboér ksigzek dla dzieci oraz zasady tworzenia zadann poznawczych dla
uczniéw, zasady planowania pracy z dzie¢émi w tym zakresie w ciagu trzech
pierwszych lat edukacji szkolnej, a takze szczegélowe zalozenia diagnozy
rozwoju dziecka w omawianym zakresie, przedstawione zostaly w oddzielnej
publikacji.' Przykitadowe rozwiazania w zakresie opracowywania zestawoéw
éwiczen dla uczniow, fiszek kontrolnych i autokontrolnych sa réwniez przedmio-
tem przygotowywanej obecnie pracy zwartej — opracowania metodycznego dla
nauczycieli klas I-III i nauczycieli — bibliotekarzy.

W dalszych badaniach nalezy uwzglgdnié eksperymentalne wdrazanie systemu
celowo zorganizowanych sytuacji dydaktycznych, w ktérych zadania te zostang
wykorzystane. Efekty wdrozefi wskazg na specyfikg rozwoju dzieci i pozwola
wytyczy¢ dalsze zakresy doskonalenia proponowanych tu modyfikacji w proce-
sie edukacyjnym uczniéw w miodszym wieku szkolnym.

Wartos¢ badan diagnostycznych, uwzgledniajacych kompetencje czytelni-
cze ucznidéw w miodszym wieku szkolnym odnoszace si¢ do dziatan dzieci
podejmowanych na spisach tresci — jako jednym z podstawowych elementow
budowy ksiazki, a takze warto$¢ koncepcji doskonalenia praktyki edukacyjnej
we wskazanym tu zakresie, a wreszcie warto$é dalszych badan — w tym badan
eksperymentalnych, autorka niniejszego opracowania upatruje w przyczynianiu
sig ich do rozwoju dzieci w wielu zakresach. Nalezg do nich m. in. doskonalenie
sprawnosci jezykowych uczniéw, inspirowanie tworczej aktywnosci jezykowej
dzieci, przyczynianie si¢ do postugiwania si¢ spisem tresci przy wyborze ksiazki
do samodzielnej lektury oraz podczas przegladania ksigzki, utatwianie dzieciom

' J. Maslanka (red.), Encyklopedia wicdzy o prasic, op. cit., s. 244
" R. Wigckowski, Pedagogika wezesnoszkolna, op. cit., s. 90-91.
' E. Szcfier, Kompetencjc czytelnicze uczniéw w miodszym wicku szkolnym, op. cit.
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czytania przegladowego i ukierunkowywanie go,'s rozwijanie umiejgtnosci ro-
zumienia czytanego tekstu,!” umozliwianie nawiazywania kontaktow z innymi
dzieémi przez ksiazke — wspoldziatania 1 wspélpracy.

Rozumienie przez dziecko znaczenia spisu tre$ci w ksigzce, rozumienie jego
struktury oraz tresci w nim zawartych, a takze umiejetnoé¢ postugiwania sie
spisem tre§ci w zyciu codziennym to podstawowe cele, ktérych realizacja moze
przyczynic¢ sig do czgstszego, chetniejszego 1 bardziej Swiadomego korzystania
z nich podczas lektury réznych ksiazek, sprawniejszego i szybszego korzystania
z ksiazki, racjonalnego planowania kontaktu z ksiazka przez ucznia — réwniez
w miodszym wieku szkolnym oraz intensyfikowania tego typu kontaktéw. Jest
to rowniez wyzwanie wspolczesnosci, ktora ,stawia” na cztowieka aktywnego
1 samodzielnego oraz oczekuje od edukacji XXI wieku przygotowania takiego
cztowieka — zdolnego do podejmowania i realizowania zadan wspdiczesnosci,
a takze zadan przyszloéci'® w nowym stuleciu — ocenianym prognostycznie przez
badaczy jako stulecie kompetencji.' Mowi si¢ takze o tym, ze motywowanie
uczniéw do samoksztalcenia oraz do rozwijania ich kompetencji jako czytelni-
kéw i uzytkownikow informacji to jedno z najwazniejszych zadan wspdiczesne)
szkoty.?® Istnieje zatem pilna potrzeba rozwijania niskich dotad kompetencji
czytelniczych dzieci w miodszym wieku szkolnym w zakresie postugiwania sig
spisami tresci ksiazek dla dzieci.
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