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Czytanie a percepcja tekstu
przez analizy tresci 1 formy lektur

Wstep

Bezposrednia przyczyna prac nad tytulowym problemem niniejszego arty-
kuhu stato si¢ stwierdzenie — tylez smutne, co i powazne oraz niebezpieczne
dla przysztosci — iz nawet absolwent studidow wyzszych sprzed kilku lat,
z praktyka zawodowa nie potrafi wykona¢ prostego, zdawatoby sig, zadania
— streszczenia wigkszej objgtosciowo catosci do postaci zwigzlejszej i krot-
szej, konkretnie do % tekstu. Z nierzadkich obserwacji wlasnych i kilku ze-
spolow nauczycieli akademickich, z ktorymi wspotpracuje, wynika, ze nie-
ktorzy absolwenci szkot srednich szczebli nie umieja odczyta¢ wiernie tek-
stu pisanego (drukowanego). Dlatego problematyke t¢ wybratam do lapidar-
nego tu przynajmniej zasygnalizowania, pozostajac z nadzieja na kolejne
jeszcze jej opracowania przez innych specjalistow i obiecujace pozytki edu-
kacyjne dla uczniow oraz naszych studentow.

Wobec tego obie czastki sktadowe opisu wlasnych refleksji przeznaczono
formom nie tylko prostego czytania pierwszego, lecz poglebionego studiami
nad wybranymi partiami tekstu oraz przez analizy i interpretacje tresci
i form lektury celem pobudzenia do refleksji wlasnych czytelnika.

Formy analizy tekstu zrodlowego na uzytek badan
pedagogicznych

Czynno$¢ czytania staje si¢ najwazniejszym posrednikiem migdzy ludzmi
w nowoczesnym zyciu kulturalnym. Jest tez ona dzisiaj jednym z pierwszo-
rzednych instrumentéw oddziatywania wychowawczego. Kto sto lat temu
moéwil o czytaniu, mial zazwyczaj na mysli dziecko w szkole elementarne;j
1jego trud nad opanowaniem umiejgtnosci czytania. Kto w drugiej potowie
naszego wieku moéwi o czytaniu, ten dostrzega przede wszystkim miodziez
i dorostych, od wielu lat umiejacych czyta¢ i korzysta¢ ze stowa drukowa-
nego w postaci gazety, czasopisma, ksigzki beletrystycznej i naukowe;.
Zgodnie z tym, dawniej zastanawiano si¢ najcz¢sciej nad skuteczno$cia me-
tod w nauce czytania, natomiast dzi§ wysuwa si¢ na czoto sprawa ,,skutecz-
no$ci” stowa drukowanego u ludzi, dla ktorych sama czynnos$¢ czytania od
dawna przestala by¢ problemem. Dzi§ stajemy w obliczu wielce zawitego
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problemu ,,skuteczno$ci” czytania, $cislej: skutecznosci tresci docierajacych
od autoréw do odbiorcow ich dziet przez czynno$ci czytania. Cokolwiek
chcieliby$smy zbada¢ w zakresie skuteczno$ci czytania, w kazdym przypad-
ku musimy zapozna¢ si¢ jak najdoktadniej z trescia wybranych lektur.
Przede wszystkim trzeba wiedzie¢ jednoczesnie ogdlnie 1 szczegodlowiej,
jaka miesci si¢ w nich tre$¢ obiektywna. W tym celu nalezy ,,rozebrac” tres¢
lektur na skladniki, czyli jednostki myslowe, tzn. musimy dokonaé¢ inwenta-
ryzacji sktadnikéw myslowych tekstu. Jednakze analiza tekstow na czg$ci
sktadowe jest zadaniem trudnym. Wymaga ono wyszczeg6lnienia zar6wno
zdan prostych (inwentaryzacja podstawowa), jak i wszystkich komponentow
(inwentaryzacja strukturalna) oraz zaleznosci (analiza funkcjonalna). Ko-
nieczne jest w szczegdlnosci, aby wykonac kilka zadan:
1. wyodrgbnienie prostych sktadnikow tekstow; do nich naleze¢ beda zda-
nia proste, zdania gtowne w zdaniach zlozonych, zdania réwnorzedne
w zdaniach gléwnych, lub pobocznych,
2. wyodrebnienie prostych skladnikéw, pozornie zawartych w myslach
ztozonych, ze wzgledu na faktyczne przypadki niescistego rozumienia, pa-
migtania, na przeinaczanie tresci myslowej lektur,
3. wydobycie w formie skrotowej powiazan migdzy myslami zawartymi
w zdaniach, ze wzgledu na praktyke czytelnicza dokonywania streszczen,
poszukiwania mysli przewodnich itp.,
4. krytyczne wydobycie w formie skrotowej takze pozornych powiazan
migdzy mys$lami czgSciowymi w zdaniach ze wzgledu na fenomenologie
btednej recepcji tresci lektury

Wykonanie powyzszych 4 zadan mozna okresli¢ jako logiczna analizg tre-
sci lektury. Jej istotna czgscia jest wige wyltuskiwanie z danego tekstu mysli
elementarnych w taki sposob, aby ich kolejny uktad zdaniowy stanowit
mozliwie jak najmniejsza deformacje tresci obiektywnej, lub — aby rozni
znawcy 1 danych tresci (danego przedmiotu zainteresowan), i logiki mogli
si¢ zgodzi¢ na dokonana analiz¢ z mozliwie najmniejsza liczba sprzeciwow
(ewentualnie nawet bez nich). Inwentaryzacja myslowej tresci lektur jest
rownoznaczna z dobraniem klucza do tresci lektur ze wzgledu na brzmienie
i sens danego zagadnienia. Klucz taki jest zbiorem sprecyzowanych zadan,
przystosowanych do tresci okreslonej lektury, opracowanych do wykonania
przez czytelnikow. Tkwi w nim idea pordéwnywania ,,obiektywnego stanu
rzeczy”, tkwiacego w danej lekturze z ,,subiektywnym stanem rzeczy”,
tkwiacym w umysle czytelnika w trakcie czytania, po przeczytaniu danej
lektury, pod jej wptywem i stanowiacym jej ,,odzwierciedlenie” psychiczne.

Obiektywna tres¢ lektury nie istnieje tylko jako szczegdlny uktad znakéw
drukarskich, a jeszcze dalej jako szczegolny uklad czasteczek farby drukar-
skiej w masie czasteczek papieru. Tres¢ lektury jest natury poznawczej,
a nie chemicznej lub fizycznej, aczkolwiek niewatpliwie czasteczki materii
wchodza tu w rachubg, bo bez nich lektury nie byloby wcale. Jest oczywiste,
ze czastki materii (atramentu, papieru) sa w pewnym sensie ,,no$nikami” lub
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posrednikami mysli, a nie my$lami samymi. Krétko mowiac, znaki (fizycz-
ne, chemiczne) wyrazaja czyjes, czy jakie$s mysli, lecz nie stanowia ich. Co
dotyczy znakow w szerokim sensie tego stowa, odnosi si¢ rowniez do tresci
lektur — wszak sa to ukltady znakow pisarskich. Wiele tysiecy znakéw pisar-
skich sktada si¢ na tresci lektur. Bardzo wazny jest w tym wypadku uktad
tych znakow w stowa, stow w zdania, zdan w ciagi myslowe, ciagéw w sze-
regi rozdziatéw, gdyz uktad mysli decyduje o tresci danej lektury.

Z grubsza mozemy rozrézni¢ dwa rodzaje warunkow i przyczyn, od kto-
rych zalezy zrozumienie tresci danego tekstu: pierwszy, to warunki i przy-
czyny obiektywne, przede wszystkim zwiazane z wlasciwosciami stowa
drukowanego. Rodzaj drugi obejmuje warunki subiektywne, wsroéd nich
w pierwszym rzedzie: znajomos¢ danego jezyka, nie tylko whasnego i/lub
obcego, ale i jezyka fachowego, odpowiednie stan wiedzy, np. specjali-
stycznej zainteresowania i stopien skupienia uwagi.

Jesli chodzi o rozumienie tekstu mozemy rozrozni¢ nastgpujace jego stop-
nie: rozumienie niektorych stow, rozumienie wszystkich stow, rozumienie
niektorych zdan-twierdzen, rozumienie na biezaco kolejnych zdan-
-twierdzen; nalezyte rozumienie wszystkich zadan-twierdzen, powiazanych
spojnikami; rozumienie toku (biegu) wywodow autora; wreszcie rozumienie
catkowite tresci w catkowitym systemie (uktadzie) wywodow.

Czytelnik, ktory w dotychczasowym doswiadczeniu osobistym, a specjal-
nie w dotychczasowym trudzie mys$lowego uczenia si¢, nabyt wiele $cistych
1 jasnych powiazan miedzypojeciowych, lub pojeciowo-rzeczowych, oczy-
wiscie goruje nad czytelnikiem, ktory nie wydobyl powiazan zadnych, lub
tylko niewyrazne. Wobec tego rozumienie tekstow jest przede wszystkim
i zasadniczo wypadkowa catoksztaltu doswiadczenia osobistego. Jest zas
specjalnie wypadkowa doswiadczenia najbardziej pokrewnego tresci lektury
czytanej.

Innymi stowy, przygotowanie rzeczowe do lektur jest podstawowym wa-
runkiem rozumienia tekstow. Liczne inne czynniki graja tez pewna rolg, lecz
juz raczej drugoplanowa.

W zyciu szkolnym ocena zrozumienia lektury nalezy do podstawowych
czynnosci dydaktycznych. Nieraz stwierdza si¢ w szkole, ze uczen wpraw-
dzie swietnie zapamigtat, ze ,,wykut na blaszke”, lecz, ,,ni w zab nie rozu-
mie”. Bywa tez czasami przeciwnie, ze z braku potrzebnych stow, zwrotow,
nazw, nazwisk, dat, regut uczen, nie moze sobie rady z odtworzeniem zro-
zumiatej tresci lektury, tzn. nie moze tego zrozumienia nalezycie ujawnic.

Mozna w tym momencie wysnu¢ wniosek, ze tekst pamigta ta osoba, ktora
umie wiernie odtworzy¢ sktadniki danej lektury oraz kolejny system (uktad)
tychze elementdw, ale jeszcze lepiej, jesli umie odtworzy¢ calos¢ tresci, zas
niekoniecznie wszystkie sktadniki, lepiej relacje migdzy nimi wg podejscia
systemowego (por. K. Duraj-Nowakowa, 2005).

Symptomatyczne dla samego tylko pamigtania bez zrozumienia, lub ze
zrozumieniem minimalnym, jest zjawisko ,rozkojarzenia” wiadomosci,
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opanowanych w sposob zaledwie ,,mechaniczny”, tj. przez powtarzanie i bez
namyslania si¢ nad znaczeniami.

Uczen/student moze wykaza¢ si¢ znajomoscia tresci danej lektury przez
wykonanie odpowiednich dziatan sprawdzajacych; przyjrzyjmy si¢ ich
kompozycji:

— wypowiadanie tresci przeczytanej wlasnymi stowami, czyli przy pomo-
cy poje¢ réwnoznacznych, lub zdan inaczej niz w tekscie utozonych, lecz
o takiej samej tresci;

— trafne faczenie niestykajacych sig, lub odleglych ogniw lektury; tresci
lektury rozumie ten, kto udatnie umie zestawi¢ mysli z réznych zdan tekstu;
— streszczanie jest najczesciej stosowanym dziataniem odtwarzajacym
tresci, rownoczesnie za$ miernikiem rozumienia lektury;

— podobne do czynno$ci streszczania jest podawanie mysli przewodniej
tekstu; jest to streszczanie telegraficzne; jesli tylko jest poprawne, na pewno
swiadczy o rozumieniu. W niektorych zajeciach zawodowych, np. naukowca
recenzenta, lub bibliotekarza czynno$¢ ta stanowi umiejgtnos¢ wyjatkowo
wazng (por. budowanie tez, opracowanie abstraktu, sporzadzanie streszcze-
nia lub tzw. konspektu tu streszczenia nie w zdaniach i/lub ich rownoznacz-
nikach, np. w zhierarchizowanych punktach);

— o rozumieniu lektury $wiadczy jak najbardziej umiej¢tno$¢ wytuszczania
twierdzen w tekscie domyslnie, czyli tzw. implikacji;

— wreszcie, jako$¢ rozumienia lektury mozna sprawdzi¢ w dzialaniach
praktycznych, dostosowanych do tresci.

Jak wida¢, z tu pomieszczonych danych jest wiele sposobow sprawdzania
jakos$ci rozumienia lektury i do nauczyciela nalezy wybor jednej z tych me-
tod, a co za tym idzie, stwierdzenie, czy tresci lektury maja swoje odzwier-
ciedlenie w umysle i w dziataniu czytelnika — ucznia/studenta.

Formy analizy tekstu takze tekstu zrodlowego z psychologii
i socjologii

Formy analizy kazdego tekstu spostrzec mozna przez analogi¢ z badaniem
tekstu literackiego na uzytek badan pedagogicznych. Interpretacja dzieta
literackiego tak w dawnej, jak i we wspolczesnej praktyce szkolnej zawsze
miata 1 ma wcigz walory wychowawcze. Zaklada sig, ze dzieto literackie
wychowuje, a manipulacje dydaktyczne maja potggowac te wpltywy wy-
chowawcze. Jest wigc dzielo literackie w szkole nie tylko przedmiotem po-
znania, ale i §rodkiem oddzialywania wychowawczego, zrédlem organizacji
dziatan uspoteczniajacych, waznym instrumentem ksztalcenia tzw. kierun-
kowych cech osobowosci uczniéw, tzn. ideatow i postaw.

Interpretacja wychowawcza oznacza dotarcie przez dzieto literackie do
najbardziej autentycznych przezy¢, doznan i refleksji czytelniczej mlodzie-
zy. Interpretacja wychowawcza jest takze wprowadzeniem mtodziezy we
wspolczesnos¢, proba jej poznania i zrozumienia poprzez analiz¢ tego, co
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w dzielach sztuki trwale i zmienne, co wartosciowe, co wigze si¢ z dniem
dzisiejszym, ze wspotczesna cywilizacja ale i co pozostaje wobec niej
W 0pozycji, co wiaze sig z perspektywami.

Porownywanie za posrednictwem dziet literackich tradycji ze wspodtcze-
sno$cia pozwala lepiej zrozumie¢ wspotczesnosé i przygotowaé mtodziez do
uczestnictwa w jej przemianach. Interpretacja wychowawcza jest wigc nie
tylko poszukiwaniem sensu dzieta, lecz czym$ wigcej, wychowaniem catego
cztowieka w osobie ucznia/studenta.

Celem nauczania literatury w szkole jest ustalenie — przez analizg ustosun-
kowania autora do opisywanej rzeczywistosci — prawidtowej interpretacji
utworu literackiego w takim zakresie, na jaki pozwala stan badan w dane;j
sytuacji historycznej. Dla okreslenia tego stosunku wazne sa wszystkie ele-
menty utworu. Obok postaci i zdarzen, ktore sktadaja si¢ na fabulg utworu,
obok tresci ideowo-emocjonalnych, wypetniajacych utwory liryczne, nie-
obojetne pod tym wzgledem sa tez elementy formalne, jak kompozycja,
jezyk, wersyfikacja.

Wsréd tych réznych elementow na pierwszy plan musza wysunaé sig
w analizie dzieta literackiego postacie ludzkie, ich czyny i przezycia. Mto-
dociany czytelnik moze je bowiem zestawi¢ z wlasnymi doswiadczeniami
zyciowymi i1 doznawac dzigki temu réznego rodzaju wzruszen. Pod wpty-
wem tych wzruszen i towarzyszacych im refleksji moze si¢ on r6znie usto-
sunkowac nie tylko do poszczegolnych postaci, lecz takze do catego obrazu
rzeczywistosci przedstawionej w utworze, co wptywa juz nie tylko na jego
stan uczuciowy, lecz pobudza go takze do dziatania, by t¢ rzeczywistos$¢
zmieni¢ w sposob wskazany przez ideat spoteczny autora.

Charakteryzowanie postaci wystepujacych w utworach literackich stanowi
bardzo wazny czynnik wychowawczy. Budzi¢ moze z jednej strony kult dla
bohaterow walczacych z np. uciskiem spolecznym i politycznym oraz in-
nym, z drugiej za$ odrazg i nienawi$¢ do przedstawicieli wyzysku np. feu-
dalnego i kapitalistycznego, podkresla¢ wielko$¢ poswigcenia jednostek,
ktéore w innych warunkach daremnie prébowaty realizowac idealy wolnosci,
rownosci i sprawiedliwosci spotecznej, to najwazniejszy cel wszelkich tego
rodzaju analiz.

Jednoczesna analiza $rodkéw kompozycyjnych i stylistycznych, dzigki
ktorym bohaterowie ci nabieraja zycia i staja si¢ nam bliscy lub dalecy,
sympatyczni lub antypatyczni, godni nasladowania lub potgpienia, powinna
zmierza¢ do uswiadomienia mlodziezy postawy ideologicznej pisarza i war-
tosci srodkoéw artystycznych, przy pomocy ktorych postawa ta ujawnia sig
w utworze. Powinna tez uczy¢ doceniania wysokiej jakosci sztuki pisarskiej.

Problematyka filozoficzna, spoteczna, polityczna i moralna utworu oraz
zwiazana z nig ideologia autora powinna stanowi¢ gldwny trzon pracy
nad literatura, ale analiza literacka musi ukazywaé, jak wyrazeniu tej pro-
blematyki 1 ideologii stuza wszystkie sktadniki obrazu literackiego i jak wia-
$nie w zuzytkowaniu tych elementéw dla o$wietlenia danej problematyki
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przejawia sig artyzm dzieta, ktory sprawia, ze przyczynia si¢ ono nie tylko
do glebszego poznania rzeczywistosci, lecz takze dostarcza wzruszen este-
tycznych.

Koniecznos$¢ $cistego powiazania funkcji poznawczej dzieta z jego funkcja
ideowo-artystyczna pociaga za soba szereg zagadnien natury dydaktyczno-
wychowawczej, od szczgsliwego za$ ich rozwiazania zalezy powodzenie
calego procesu nauczania literatury. Najlepszym wyjsciem z sytuacji, daja-
cym najpehniejszy obraz badanego dziela literackiego, jest potaczenie anali-
zy i tresci 1 formy. Omawiajac wigc posta¢ bohatera, nalezy zwracaé jedno-
czesnie uwage na srodki, jakie stuza do jego charakterystyki w utworze, oraz
na stosunek do niej autora, ktory to stosunek niejednokrotnie przejawia si¢
w samym stylu utworu, rozwazajac gtdwnie elementy fabuly, ukazywac
jednoczesnie sposoby rozwijania tej fabuly, ktore moga by¢ rézne w r6z-
nych utworach. Rozpatrujac poszczegdlne obrazy powiesci, mozna wskazac
rownoczesnie ich wzajemne zwiazki, wskazujac przy tym na roézne zasady
kompozycje, zgodnos$ci lub kontrasty i inne wtasnosci.

Odbior szkolny dzieta literackiego jest czynno$cia wyraznie ukierunkowa-
na. Uczen nie czyta przeciez lektury wytacznie dla rozrywki, czy jakichs$
innych celow pozadydaktycznych. Podkresli¢ nalezy, ze wykonujac okre-
slone czynnosci dydaktyczne zwiazane z poznaniem dzieta literackiego,
uczen pracuje i jednoczesnie uczy si¢ sprawnego wykonywania pracy. Jest
to istotny aspekt wychowawczy szkolnego odbioru dzieta literackiego, Scisle
wiazacy si¢ z jego aspektami innymi: estetycznym, rozrywkowym itp.

Kazdy odbioér posiada wysoce zindywidualizowany i zmienny charakter.
Z tego tez wzgledu kazde dzieto literackie jawi si¢ réznym czytelnikom od-
miennie. Badania przeprowadzone np. z uczniami szkot srednich wykazaty,
ze uczniowski odbior dziet literackich najczgsciej odbiega od nauczyciel-
skich oczekiwan. Analogicznych danych dostarczaja tez nasze do§wiadcze-
nia ze wspolpracy ze studentami pedagogiki. Prawie powszechnie wystepuje
btedne zrozumienie podstawowego sensu utworo6w uwazanych za trudne
(np. ,,Dziadéw” A. Mickiewicza), liczne sa zaskakujace, niespodziewane
oceny i skojarzenia, wyobrazenia, mysli i emocje czytelnicze...

Im utwor bardziej wieloznaczny, tym wigksze znieksztalcenia jego odbio-
ru. Zjawisko to wskazuje na koniecznos¢ ,,uprzystepnienia” dziela literac-
kiego jeszcze przed jego czytaniem przez wprowadzenie do lektury. A tym-
czasem dostgpne podreczniki teorii literatury nadal nie usuwaja wielu istot-
nych watpliwosci nauczycieli praktykoéw, dotyczacych tak budowy, jak
iprocesy poznawania dziet literackich, watpliwo$ci, bez wyjasnienia kto-
rych praca polonisty staje si¢ wyjatkowo trudna, bo pozbawiona wystarcza-
jacych podstaw merytorycznych. Znaczne ustugi na tym polu moga oddac
koncepcje i teorie: R. Ingardena, J. Krzyzanowskiego, H. Markiewicza oraz
A. Warrena i R. Welleka (1979; blizsze informacje por. K. Duraj-Nowa-
kowa 2002). Obserwacje wielu lekcji i zaje¢ akademickich wskazuja jednak,
ze nie maja one — jak dotad — wigkszego wplywu na praktyke szkolna, jak
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tez na teoretyczne rozwiazania dydaktyczne (o co w ujeciu systemowym
pytam — por. K. Duraj-Nowakowa, 1997).

Problem przetransponowania osiagnig¢¢ wspotczesnego literaturoznawstwa
na teren dydaktyki literatury 1 dydaktyki ogdlnej oraz dydaktyki szkoty wyz-
szej wciaz czeka jeszcze na dobre rozwiazania. Podobne trudnosci przeno-
szone przez ucznidw do szkol wyzszych rowniez czekaja na rozstrzygnigcia
w pracy ze studentami. Zdarzaja si¢ bowiem nierzadkie wcale przypadki, iz
student np. I° studiow licencjackich bardzo stabo... czyta, odwzorowuje
tekst. Woweczas recepcja tresci tekstu, w ogdle prace nad lekturami pod du-
zym znakiem zapytania stawiaja nie tylko te czynnosci sktadowe, ale i skut-
ki, efektywno$¢ czytania literatury przedmiotu zainteresowan studenta
1 ogblniej jego samoksztalcenia w toku studiow. Podczas takich zadan pro-
ponuj¢ szczegodlna uwage zwraca¢ na rozpoznawanie podobienstw i roznic
migdzy tezami a hipotezami, migdzy streszczeniem a abstraktem (i nie myli¢
streszczenia ze sprawozdaniem), co na co dzien trudnosci niesie we wspot-
dziataniu nad pracami pisemnymi niektorych studentow.

Uogolnienia

W konkluzjach nie dostrzegam potrzeby innego zamknigcia tych krotkich
wywodow, jak tylko sformutowaniem wniosku, iz tekst niniejszego artykutu
(poddany ocenie dobranych losowo trojga studentéw jako tzw. sedziow
kompetentnych z jednej grupy ¢wiczeniowej na studiach licencjackich)
utwierdza nas w przekonaniu nie tylko o wadze i aktualnosci tresci, ale mo-
ze zainspirowac do koniecznosci jego spopularyzowania.

Dlatego wnioskuj¢ zapoznawanie z nimi podczas wstgpnych zajec¢ na I ro-
ku (obok zaje¢ wprowadzajacych do korzystania z bibliotek podczas tzw.
przysposobienia bibliotecznego), np. w czg$ci organizacyjnej, ale rozpoczy-
nania wlasciwie zaje¢ z kazdego przedmiotu z planu studiow instrukcjami,
jak czyta¢ studyjnie tekst specjalistyczny. Osobiscie np. mam szanse i za-
miar czyni¢ to na prowadzonych przedmiotach w biezacym semestrze zi-
mowym 2006/7 r. ak.: 1) Metody badan pedagogicznych (przy okazji pro-
blemu Studiowanie literatury przedmiotu zainteresowan 1 2) Pedagogika
ogolna).

Natomiast bedg postulowaé, aby moje Kolezanki i Koledzy Nauczyciele
Akademiccy zechcieli go ewentualnie upowszechnia¢ wiasnie na wszystkich
przedmiotach, ale nade wszystko i najpozniej w toku studiow podczas semi-
narium licencjackiego 1 seminarium magisterskiego.

Totez zasadne wydaje si¢ opublikowanie tego artykutu takze celem lep-
szego porozumiewania si¢ 1 skuteczniejszego wspotdzialania z nauczyciela-
mi wszystkich szczebli organizacji szkolnictwa.
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Summary

The reader is provided with detailed information in the scope of the history of thought and
pedagogical activity in Poland. He familiarizes himself with well-known Polich scholars dealing
with the issue of child,s development at the turn of XIX and XX century.



