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Kazimierz OSTROWSKI

Niekorzystne konsekwencje
frontalnego traktowania wychowankow
w procesie pedagogicznym

Dziatalno$¢ wychowawcza i dydaktyczna w szkole posiada celowy i zorga-
nizowany charakter. Uczniowie poddawani sa rdéznorodnym wplywom
ibodzcom pedagogicznym, ktére maja ksztaltowaé odpowiedni poziom
osiagnie¢ dydaktycznych oraz dojrzato$¢ spoteczna. Proces pedagogiczny
stanowi pewien rodzaj wspdlnoty, w ktorej nastgpuje urzeczywistnianie pro-
spektywnej postawy mtodego cztowieka.

Wychowanie i nauczanie maja zatem wspolny mianownik, w sktad ktore-
go wchodza dwa gtéwne czynniki: jednostka jako podmiot, uczenie si¢ jako
proces. Analiza mechanizméw uczenia si¢ dyspozycji instrumentalnych
1 kierunkowych pozwala wyr6zni¢ takze pewne czynniki decydujace o sku-
teczno$ci nauczania i wychowania. Efektywno$¢ nauczania zalezy przede
wszystkim od aktywnosci poznawczej uczniow, a skuteczno$¢ wychowania
od internalizacji norm spotecznych (por. Strykowski 2003, s. 33).

Wspomaganie wychowanka w urzeczywistnianiu jego osiagnig¢¢ dydak-
tycznych i wychowawczych jest zadaniem trudnym, poniewaz nauczyciele
powinni w sposob kompleksowy realizowa¢ zadania wychowawcze, dydak-
tyczne oraz opiekuncze wzglegdem uczniow. Wyksztalcenie pedagogiczne
oraz nabyta specjalno$¢ nauczycielska stanowia dualistyczny kompleks
warsztatowy, ktory kreuje przebieg procesu dydaktyczno-wychowawczego.

W tym $wietle nauczyciele powinni transponowac¢ nabyta wiedzg¢ i umie-
jetnosci na praktyke edukacyjna, tak aby: peli¢ funkcje wychowawcze
1 opiekuncze; wspiera¢é wszechstronny rozwo6j uczniow; indywidualizowad
proces nauczania; zaspokaja¢ szczegdlne potrzeby edukacyjne uczniow;
organizowac zycie spoleczne na poziomie klasy, szkoly i srodowiska lokal-
nego; wspoélpracowac¢ z innymi nauczycielami, rodzicami i spolecznoscia
lokalna; wspiera¢ rozw0j intelektualny 1 psychomotoryczny uczniow przez
umieje¢tny dobor metod aktywizujacych, technik nauczania i sSrodkow dydak-
tycznych, a takze bada¢ i ocenia¢ osiagnigcia ucznidow i wiasna praktyke
(por. rozporzadzenie MENIS, 2004).

Jedna z wazniejszych czynno$ci w pracy o$wiatowej jest diagnozowanie
pedagogiczne. Umiejgtne rozpoznanie przyczyn zaburzajacych proces wy-
chowania i ksztatcenia, modyfikuje pdzniejsze oddziatywania kompensacyj-
ne. ,,Innymi stowy, pedagog praktyk stawiajac diagnozg, zbiera dane i na ich
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podstawie okresla stan rzeczy, dazac do jego wielorakiego wyjasnienia: szu-
ka odpowiedzi na pytanie, do jakiego znanego (z literatury fachowej lub
doswiadczenia praktycznego) typu nalezy badany stan rzeczy (diagnoza
przyporzadkowujaca); jakie sa przyczyny danego stanu rzeczy (etiologiczny
aspekt diagnozy lub diagnoza genetyczna); jakie ma znaczenie dany sktad-
nik (czynnik) badanego stanu rzeczy dla cato$ci badanego stanu (diagnoza
celowosciowa — szczegodlnie wazna w tych przypadkach, gdy wychowawca
ma rozpozna¢ stan rzeczy, ktory zawiera w sobie lub jest uwarunkowany
zjawiskami sprzg¢zonymi); w jakiej fazie przebiegu znajduje si¢ badany stan
rzeczy (diagnoza fazy — wazna ze wzgledu na zmienno$¢ przedmiotu dziala-
nia pedagogicznego); jak dalej bedzie rozwijat si¢ dany stan rzeczy (diagno-
za rozwojowa, prognostyczna)” (Mazurkiewicz, 2003. s.53). Trafna diagno-
za pozwoli nauczycielowi wybra¢ optymalny styl pracy pedagogicznej, kto-
ry bedzie redukowa¢ deficyty wychowawcze i dydaktyczne. W tym wypad-
ku styl mozna okresli¢ jako ,,0g6lne podejscie do pracy z uczniem, bedace
funkcja wiedzy naukowej i potocznej, przekonan i postaw uksztattowanych
na bazie do§wiadczen edukacyjnych oraz aktualnych warunkéw spotecznych
1 materialnych szkoty” (Golebniak, 2003, s.161). W warunkach szkolnych
wychowanie musi wyprzedza¢ nauczanie, poniewaz zachgcanie do nauki
1 odpowiednie wartosciowanie poczynan dydaktycznych prowadzi do tadu
lekcyjnego. Nauczyciel, zeby zapobiec sytuacjom okre§lonych odchylen od
norm wychowawczych, powinien: poszukiwa¢ pedagogicznych drég poro-
zumienia z mtodzieza w powstalych sytuacjach trudnych, stosowac¢ mediacje
(wyrazenie zgody na udzial trzeciej strony przy rozwiazywaniu zaistnialego
konfliktu), stosowa¢ negocjacje (porozumiewanie si¢ przeciwnych stron
konfliktu, w ktérym zainteresowani sktadaja wzajemne propozycje i kontr-
propozycje, a problem jest rozwigzywany pod warunkiem, ze obie strony
wyraza zgodeg), wdraza¢ rozwigzania integrujace (rozwiazania konfliktow
z korzyscia dla obu stron) itp.

Na tym tle bardzo wazna umiejetnoscia zawodowa jest wartosciowanie
poczynan ucznia w oparciu o metody sytuacyjne, czyli metodg nagradzania
1 karania wychowawczego. Tendencyjne traktowanie zachowan podmiotow
uczacych sig, poprzez przewage form karania, prowadzi czgsto do deforma-
cji poczucia tozsamosci. Wiaze si¢ to rdwniez z zanizeniem poczucia
uczniowskiej warto$ci, a w skrajnych przypadkach zniewoleniem osobowo-
sci. Przesadne karanie wychowawcze (ustawicznie krytyczny stosunek do
wychowanka) 1 formalizm dydaktyczny (przewaga nadzoru i wymagan nad
animacja), uskuteczniaja zaszeregowanie ucznia do kategorii — gorszych.
Wobec takiego postgpowania, rodza si¢ réznego rodzaju mechanizmy
obronne, ktdre postrzegane sa przez nauczycieli jednostronnie, poprzez pry-
zmat deficytow wychowawczych. W takich wypadkach, dla poskromienia
wychowankow, uruchamiany jest nauczycielski program ukryty, wilaczajacy
stopnie szkolne do karania wychowawczego. Zaczyna powstawa¢ zamknigte
koto pedagogiczne, taczace niski status wychowawczy ucznia (duza liczba
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uwag negatywnych) ze slabym poziomem jego osiagnig¢ dydaktycznych
(niska $rednia ocen szkolnych). Jezeli nauczyciel w porg nie dokona reflek-
sji pedagogicznej i nie zmieni stylu dziatania, skutkiem takiego autokratycz-
nego 1 frontalnego traktowania, moze by¢ nieharmonijny rozwdj osobowosci
wychowankow. A trzeba pamigtac, ze ,,Osobowos$¢ jest czynnikiem organi-
zujacym czy kierujacym jednostka. Jej funkcje polegaja na rozwiazywaniu
konfliktow 1 przezwycigzaniu ograniczen, na ktdre narazona jest dana jed-
nostka, na zaspokajaniu potrzeb jednostki i na planowaniu sposobow osia-
gnigcia przysztych celow” (Hall, Lindzey, 2001, s.201).

W odniesieniu do zasygnalizowanych spostrzezen autor przeprowadzit
procedure badawcza, dotyczaca postgpowania pedagogicznego nauczycieli
uczacych w wybranych bydgoskich gimnazjach.

Cel badan

Celem badan byto ustalenie charakteru pisemnych wypowiedzen nauczy-
cieli, zwiazanych z realizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego. Cel
usankcjonowany byt rowniez retrospekcja pedagogiczng zrodet zastanych,
na podstawie ktorych mozna bylo dokona¢ oceny stosowanego stylu pracy
nauczycieli. Badania wlasne miaty wykaza¢: Czy istnieje korelacja pomig-
dzy osiagnigciami dydaktycznymi ucznidw a rodzajem uwag (negatywne,
pozytywne), stosowanych przez nauczycieli? Ktore ze wzmocnien wycho-
wawczych (negatywne, pozytywne) dominuja w formalnym zapisie,
w dziennikach lekcyjnych?

Material i metoda badawcza

Material badawczy stanowily wypowiedzenia pisemne, krytyczne badz
pozytywne, dotyczace zachowania si¢ uczniow z trzecich klas gimnazjum.
Badania przeprowadzono, postugujac si¢ metoda analizy dokumentow. Po-
legata ona na wyodrgbnieniu oraz opisie i interpretacji pedagogicznej spo-
strzezen nauczycieli, jako skutkow ich recepcji, dotyczacych postaw
ucznidéw. Zmienna niezalezna okreslona zostata poprzez ustalone przedzialy
klasowe wynikoOw nauczania, natomiast zmienna zalezna zawierala sig
w liczbie uwag, przyporzadkowanych poszczegdlnym uczniom nalezacym
do roznych przedzialow. Analiz¢ dokumentow przeprowadzono w wybra-
nych bydgoskich gimnazjach. Ze wzglgdow formalnoprawnych oraz decyzji
nadzoru pedagogicznego, autor zrezygnowal z podania numeréw gimna-
zjow. Nalezy jedynie nadmienié, ze sa to placowki potnocnych rejondéw
Bydgoszczy (kserokopie dokumentacji zostaty zarchiwizowane i stanowia
materiat wlasny). Z powyzszych wzgledow w tabelach przyjgto literowe
oznaczenia szkot.
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Do badan zakwalifikowano uczniow klas trzecich gimnazjum, poniewaz
znajduja si¢ oni w specyficznej fazie wieku dorastania. Na skutek skompli-
kowanych procesow rozwojowych tego okresu, zarysowuja si¢ u gimnazjali-
stow problemy i klopoty zwigzane z dostosowaniem postgpowania mtodego
cztowieka do okreslonych zadan, sytuacji i rol spotecznych. Najbardziej
jaskrawa grupe trudno$ci stanowia zachowania zwiazane ze stosunkiem do
ludzi dorostych, przede wszystkim rodzicow i wychowawcow, do reprezen-
towanych przez nich wymagan. W dzialaniach wychowawczych nalezy
wzia¢ pod uwagg, czgsto wystepujace, zaburzenia rownowagi emocjonalne;j
1 nerwowej powiazane z postawa hiperkrytycyzmu wobec wszystkiego
1 wszystkich.

Analiza danych empirycznych przeprowadzona zostala w oparciu o test
niezaleznosci Chi-kwadrat.

Wz6ér na Chi-kwadrat przedstawia si¢ nastgpujaco:

X 2 — (f e B f ] )
I
fo — oznacza wartosci oczekiwane,
f. — oznacza warto$ci empiryczne.

Hipotezy statystyczne przybraty ponizsza formule:

Ho: Przewaga negatywnych spostrzezen wychowawczych w stosunku do
pozytywnych nie jest uzalezniona od niskiego poziomu osiagnie¢ dydak-
tycznych uczniow.

H;: Przewaga negatywnych spostrzezen wychowawczych w stosunku do
pozytywnych jest uzalezniona od niskiego poziomu osiagnig¢ dydaktycz-
nych uczniow.

Analiza tresciowa dotyczyta uzyskanych wynikow dydaktycznych za I se-
mestr roku szkolnego 2005/2006. Uwzgledniono liczbg uwag zarejestrowa-
na od wrzesnia do kwietnia 2005/2006. Okreslono (umownie) wyniki dy-
daktyczne ucznidw na poziomie:

— niskim (Srednia ocen semestralnych w przedziale 1 — 2,9);
— przecigtnym ($rednia ocen semestralnych w przedziale 3 — 3,9);
— dobrym i wysokim ($rednia ocen semestralnych 4 >).

Symbolem - N oznaczono liczbg uczniow, u ktorych przewazatly zapisy
negatywne w stosunku do pozytywnych. Symbolem - P oznaczono liczbg
ucznidw, u ktorych przewazaly zapisy pozytywne w stosunku do negatyw-
nych.
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Wyniki badan i wnioski

Tab. 1. Analiza zwiazku migdzy poziomem osiagnie¢ dydaktycznych
uczniéw gimnazjum a rodzajem pisemnych uwag nauczycieli (Gimn. A)

Liczba uczniow,

Osiagnigcia u ktorych zarejestrowano uwagi
dydaktyczne uczniow dotyczace zachowania - X
N P

niski pOZiOl’l’l osiqgniqé 28 (19,6) 6 (14,3) 34
$redni poziom osiagnigé 16 (19,6) 18 (143) 34
dobry i wysoki poziom
osiagnie¢ 8 (127) 1403 22
x 52 38 90

Analiza tresci dotyczyta czterech klas trzecich (N=106). U szesnastu uczniéw
N=P lub N=01i P=0

=141

df=2

p =0,000846

Tab. 2. Analiza zwiazku migdzy poziomem osiagni¢¢ dydaktycznych
ucznidow gimnazjum a rodzajem pisemnych uwag nauczycieli (Gimn. B)

Liczba uczniow,

Osiagnigcia u ktorych zarejestrowano uwagi
dydaktyczne uczniow dotyczace zachowania >
N P

niski poziom osiagnig¢ 36 (25.8) 7(17.2) 43
sredni poziom osiagnigé 30 (27,0) 15 (13,0) 45
dobry i wysoki poziom

osiagnieé 15 (28,2) 32 (182) 47
)y 81 54 135

Analiza tresci dotyczyla siedmiu klas trzecich (N=173). U trzydziestu o$miu
uczniow N=P lub N=0 i P=0

=263

df=2

p<10(-6)
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Tab. 3. Analiza zwiazku migdzy poziomem osiagnie¢ dydaktycznych
uczniéw gimnazjum a rodzajem pisemnych uwag nauczycieli (Gimn. C)

Liczba uczniow,

Osiagnigcia u ktérych zarejestrowano uwagi
dydaktyczne uczniéw dotyczace zachowania - X
N P

niski poziom osiagnig¢ 10 (6.4) 5 8.6) 15
$redni poziom osiagnigé 24 (173 20 (25,1 44
dobry i wysoki poziom
osiagnigé S (13.7) 27 (138.2) 32
)y 39 52 91

Analiza tresSci dotyczyla czterech klas trzecich (N=102). U jedenastu uczniéw
N=P lub N=01P=0

=169

df=2

p =0,00020937

Tab. 4. Analiza zwiazku migdzy poziomem osiagni¢¢ dydaktycznych
ucznidow gimnazjum a rodzajem pisemnych uwag nauczycieli (Gimn. D)

Liczba uczniow,

Osiagniecia u ktorych zarejestrowano uwagi
dydaktyczne ucznidw dotyczace zachowania - X
N P

niski poziom osiagnig¢ 8 (19,6) 3 (143) 11
Sredni poziom 0siggnig¢ 15 (19,6) 17 (14.3) 32
dobry 1 wysoki poziom
osiagnigé 7(2,7) 13 93) 20
X 30 33 63

Analiza tresci dotyczyta trzech klas trzecich (N=106). U dziesigciu uczniow
N=P lub N=01i P=0

$=8,8

df=2

p=0,01241562
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Tab. 5. Analiza zwiazku migdzy poziomem osiagnie¢ dydaktycznych
uczniéw gimnazjum a rodzajem pisemnych uwag nauczycieli (Gimn. E)

Liczba uczniow,

Osiagnigcia u ktorych zarejestrowano uwagi
dydaktyczne uczniéw dotyczace zachowania -3
N P

niski poziom
osiagniet 4016 024 4
sredni poziom
osiagnig¢ 3@ 4 43) 7
dobry i wysoki
poziom osiagnig¢ 24,7 10 (13,4 12
X 9 14 23

Analiza treSci dotyczyla jednej klasy trzeciej (N=27). U czterech uczniéw
N=P lub N=01i P=0

=8,5

df=2

p=0,01449419

Przedstawione w tabelach 1-5 wyniki badan, wskazuja na istnienie korela-
cji pomigdzy poziomem osiagni¢¢ dydaktycznych uczniow a rodzajem sto-
sowanych uwag przez nauczycieli. Uczniowie o S$redniej ocen zawartej
w przedziale 1- 2,9 (w niektorych klasach dominuja uczniowie z przedziatu
ocen 3 — 3,9) sprawiaja wigksze trudnosci wychowawcze anizeli pozostali
podopieczni. Z wynotowanych spostrzezen, do najbardziej charakterystycz-
nych przejawoéw zachowania si¢ tych oso6b, mozna zaliczy¢: ukryte lub jaw-
ne wulgaryzmy stowne, ktamstwa i matactwa w relacjach z dorostymi,
drobne kradzieze i bojki, nikotynizm, préby prowokacji werbalnej wobec
nauczycieli, manipulacja i indoktrynacja w stosunku do $rodowiska rowie-
$niczego, wagary i spoznienia, nieche¢ do nauki szkolnej, natr¢tne zwraca-
nie na siebie uwagi, przesadna wrazliwo$¢ na zwracane uwagi nauczycieli,
podwazanie kompetencji zawodowych nauczycieli, niewykonywanie prac
domowych, brak wlasciwej pracy i koncentracji mysli podczas lekcji ¢wi-
czeniowych, zmienno$¢ nastrojow oraz proby samowolnego opuszczania
zaje¢ w trakceie ich trwania.

Sa tez spostrzezenia $wiadczace o zachwianiu warsztatu wychowawcze-
go nauczycieli, z pewnoscia, na skutek wchodzenia w erystyczne pole obu-
stronnie wywotanych komunikatéw. Jako przyktad mozna podaé nastgpu-
jace sformutowania: ,,X patrzy si¢ na mnie i bezczelnie si¢ $§mieje”, ,, X sie-
dzi i zamiast wykonywa¢ zadanie, tempo patrzy si¢ w okno”, ,,Uczen X,
jak zwykle, nie potrafi si¢ skoncentrowac”, ,,.X ciagle si¢ Smieje, nie pracu-
je, w zasadzie nic nie robi”. Dla wzmocnienia sily uwagi negatywnej,
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nauczyciele czgsto pisza komentarze na czerwono. Jest to jak gdyby ,.krzyk
rozpaczy” nad niekompetencja szkolng ucznia. Stosunek uwag negatywnych
do pozytywnych, dla uczniow o niskim poziomie dydaktycznych osiagnigc,
czesto przedstawia proporcj¢ 20:2; 17:1; 15:0 itp.

Tym sposobem wychowanek, pozbawiony pisemnych wzmocnien pozy-
tywnych, zostaje wyizolowany spotecznie 1 traci poczucie osobistej warto-
$ci. Czgsto rodzi si¢ u niego stan niezgodnosci pomigdzy samoocena a do-
$wiadczeniem zewngtrznym, szczegdlnie wywotlanym przez dorostych.
»Wedlug Rogersa, dos§wiadczamy stanu niezgodno$ci w przypadku rozbiez-
no$ci pomigdzy spostrzeganym Ja a faktycznym doswiadczeniem. Na przy-
ktad, jesli kto$ spostrzega siebie jako osobg pozbawiona nienawisci i do-
swiadcza nienawisci, to jest w stanie niezgodno$ci. Stan niezgodnos$ci jest
stanem napigcia i wewngtrznego zamegtu. Gdy jest on obecny, a czlowiek
sobie go nie uswiadamia, to staje si¢ on wowczas potencjalnie podatny na
pojawienie si¢ lgku. Lek jest wynikiem rozbiezno$ci pomigdzy doswiadcze-
niem a percepcja”’ (Pervin, John, 2001, s.186).

Na tym tle stan napigcia i wewngtrznego zamgtu, szczegolnie u uczniow
stabszych (osiagnigcia dydaktyczne) czgsto traktowanych bodzcem karza-
cym (uwagi negatywne), wywotuje szereg reakcji obronnych. Mozna zali-
czy¢ do nich:

— identyfikacj¢ — uczen odbierany negatywnie probuje utozsamic si¢
z osobg silng, majaca uznanie w okreslonym srodowisku. Moze to by¢ przy-
wodca nieformalnej grupy srodowiskowej, bohater medialny o mocnej oso-
bowosci 1 niezlomnym charakterze itp. Uczen moze przyja¢ tendencje dzia-
fania z pozycji sily, i w ten sposob torowac sobie drogg w kontaktach z wy-
chowawcami. Efektem wtoérnym takiej postawy bedzie: ostentacyjne palenie
papierosOw w czasie pozalekcyjnym - tak - zeby dostrzegli to nauczyciele,
odmowa polecen wychowawczych, forsowanie asertywno$ci negatywnej
itp.;

— fantazjowanie — jest sposobem zaspokajania utraty wartosci droga ma-
rzen. Czynnos$ciami praktycznymi tej formy moga by¢: wagary, podczas
ktorych uczniowie dyskutuja nad lepszym §wiatem za granica, czgste spe-
dzanie czasu w kawiarenkach internetowych, gdzie gry wizualizuja przy-
jemne doznania zwycigstwa lub ucieczka w $wiat obrazow - sieci multikin;
— przemieszczanie — polega na przeniesieniu swojego niezadowolenia na
inne osoby lub symbole. Przyklady takich poczynan to: wybijanie szyb
szkolnych, niecenzuralne napisy na budynkach szkolnych, zbiorowe palenie
zeszytow 1 ksiazek na koniec roku szkolnego itp. Przemieszczanie moze
ujawniac¢ si¢ tez w sprowadzaniu do roli outsideréw, uczniow bedacych
,pupilami” nauczycieli;

— projekcje — jako mechanizm obronny przejawia si¢ ona w obwinia-
niu innych, na zasadzie szukania sprawcy zewngtrznego. Jest to uspra-
wiedliwienie swojej porazki poprzez zrzucanie z siebie winy na kogos.
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Przyktadem moze by¢ thumaczenie ucznia: ,,Nie chcialem i§¢ na wagary, to
koledzy namawiali mnie do tego”;

— wyparcie — polega na izolowaniu mysli o porazce, badz na niestuchaniu
tego, co jest przykre lub sprawia nam bol. W przypadku czestych wzmoc-
nien negatywnych uczen zachowuje si¢ biernie, bagatelizuje komunikaty
nauczyciela, wykazuje wyraznie ostabiona aktywno$¢ poznawcza i spo-
teczna, wszystko staje mu si¢ obojgtne i pozbawione sensu;

— racjonalizacje — jest to reakcja polegajaca na podaniu mozliwej do przy-
jecia przyczyny dla niemozliwego do przyjgcia motywu lub czynu. Jest to
inaczej przekonywanie siebie, ze czyn, ktory nie jest wlasciwy, w naszym
odczuciu jest stuszny i przez to nie powinien budzi¢ wyrzutow sumienia.
Przyktadowo uczen nie uzywa form grzecznosciowych w stosunku do na-
uczyciela, ktorego nie lubi. Tlumaczenie jest proste: ,,Nie bede moéwit dzien
dobry cztowiekowi, ktory na forum klasy tylko mnie krytykuje i czgsto wy-
stawia z geografii oceny niedostateczne.

Zatem w badanych szkotach, czgste wzmocnienia negatywne nakrgcaja
spiralg form obronnych, ktore szczegdlnie daja si¢ zauwazy¢ u uczniow
z niskim poziomem osiagni¢¢ dydaktycznych. A przeciez ,,cztowiek ukie-
runkowuje swa aktywno$¢ pod katem wykonania takiej czynnos$ci, ktora ma
dla niego walor nagrody. W zaleznosci od tego, czy bardziej, czy tez mniej
intensywnie staramy si¢ osiagna¢ dany cel, méwimy, ze ma on dla nas wigk-
sza lub mniejsza wartos¢ nagradzajaca” (Przetacznikowa, 1989, s.246). Wie-
lu psychologow analizowato i badato zmiany zachowania, uczenia si¢ i mo-
dyfikowania postaw jednostek. Dla praktyki edukacyjnej najbardziej uzy-
teczna wydaje si¢ by¢ - Skinnerowska teoria wzmacniania sprawczego. Klu-
czowym pojgciem w systemie Skinnera jest zasada wzmocnienia.

Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze utrwaleniu ulegaja skojarzenia bodzca z re-
akcja, gdy towarzyszy im stan przyjemnosci i zadowolenia. Natomiast wy-
gaszanie jest to stopniowe zanikanie reakcji warunkowej, ktore zachodzi
wowczas, gdy po reakcji tej przestaje nastgpowa¢ wzmocnienie (por. Hall,
Lindzey, 2001, s.597). Oczywiscie poshugujac si¢ praktycznymi rozwiaza-
niami teorii wzmacniania sprawczego, nalezy wzia¢ pod uwage szereg in-
nych okolicznosci pedagogicznych i czynnikéw indywidualnych, zwiaza-
nych z osobowoscia ucznia.

Jak wykazuja badania witasne, duzym blgdem jest stosowanie dysproporcji
oddziatywan wychowawczych (zarejestrowane uwagi w dzienniku lekcyj-
nym), w zalezno$ci od dydaktycznych osiagni¢¢ uczniéw. Brakuje tu wy-
chowawczego przetamania stereotypu, ze ,uczen gorszy to rozrabiaka”.
Biorac pod uwage osobista empiri¢ pedagogiczna, moge stwierdzié, ze
w badanych placéwkach os$wiatowych istnieje przewaga frontalnego sty-
lu pracy z uczniem. Kontakt migdzy prowadzacym a podopiecznymi nace-
chowany jest pewnym formalizmem i dystansem. Prowadzacy zbyt stabo
angazuja si¢ w indywidualne sytuacje uczniow ,,stabych”. Wydaje sig¢ row-
niez, ze w procesie pedagogicznym nastgpuje stosowanie ujednoliconych
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procedur bez glgbszej pracy wychowawczej, ktora uwzglednitaby wzmoc-
nienia pozytywne, takze dla ucznidw osiggajacych niezbyt zadowalajace
wyniki dydaktyczne. Powyzsze spostrzezenia badawcze nie generalizuja
materialu faktograficznego w stosunku do wszystkich nauczycieli badanych
placowek. Stanowig jedynie probg zwrdcenia uwagi, na niekorzystne konse-
kwencje frontalnego traktowania wychowankéw w pracy szkoty.

W $wietle dokonanej analizy tresci, szczego6lnie w relacjach z wychowan-
kami o niskim poziomie osiagnig¢ dydaktycznych, nalezy uwzgledni¢ naste-
pujace sentencje szkoly nakierowanej na ucznia (por. Paris, Ayres, 1997,
s. 34):

— wychowanie jest aktywnym procesem wyodrgbniania znaczen na pod-
stawie niepowtarzalnych doswiadczen kazdej jednostki;

— przekonania, cele, oczekiwania, uczucia i motywacje uczniow wptywaja
na to, jak si¢ oni zachowuja i czego si¢ ucza;

— poczucie wlasnej godnosci 1 zapat do wszelkich dziatan wzrastaja, gdy
uczniowie pozostaja w dobrych stosunkach z innymi, ktorzy doceniaja ich
niepowtarzalne zdolnosci,

— kazda jednostka rozwija si¢ fizycznie, intelektualnie, emocjonalnie
1 spofecznie w specyficzny dla siebie sposob;

— wychowanie i nauk¢ ufatwiaja wzajemne oddziatywania i kontakty
z innymi podczas wykonywania wielu réznych zadan;

— kazda jednostka interpretuje zyciowe doswiadczenia wedlug swych nie-
powtarzalnych przekonan i przemyslen;

— poszukujac drég porozumienia z mtodzieza w sytuacjach trudnych sto-
sujmy rowniez mediacje (wyrazanie zgody na udzial trzeciej strony przy
rozwiazywaniu zaistnialego konfliktu), negocjacje (porozumiewanie si¢
przeciwnych stron konfliktu, gdzie zainteresowani skladaja wzajemne pro-
pozycje i kontrpropozycje, a problem jest rozwiazany pod warunkiem, ze
obie strony osiagna zgodg), rozwiazania integrujace (rozwiazania konflik-
tow z korzyscia dla obu stron);

— waznym akcentem wychowania moze sta¢ si¢ misja pozadanego part-
nerstwa pomigdzy nauczycielem a wychowankiem w ujeciu integracji (np.
wszyscy jesteSmy grupa), jawnej komunikacji (np. nie mamy przed soba
tajemnic, dobrze si¢ rozumiemy), asertywmosci (np. szanujemy si¢ wzajem-
nie poprzez obustronne egzekwowanie ustalonych regul) oraz lagodzenia
klimatu wspdlnej pracy (dzialamy bez lgku i stresu).

W konkluzji autor zwraca uwagg, ze okreslony styl pracy pedagogicznej
powinien stanowi¢ wieloaspektowy obszar oddzialywan, wspierajacy —
szczegolnie — uczniow wyalienowanych dydaktycznie. Wazne jest zatem
autentyczne porozumienie migdzy wychowankiem, pedagogiem i otocze-
niem, w ktérym metody i techniki dydaktyczno-wychowawcze dostarczaé
beda racjonalnej argumentacji do postulowanych spotecznie i kulturowo
zachowan.
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Summary

The article ,,The adverse consequences of the general treatment of learners in the pedagogical
process” is an attempt to illustrate teachers’ wrong actions, towards students with low didactic
achievements. The author analyses junior high school students’ achievements in connection with
the nature of teachers’ negative comments. The research indicates, that teachers’ educational
methods are nowhere near applying positive moral support towards learners with low didactic
achievements. Thereby the learner, who is devoid of written positive, remarks becomes socially
isolated and loses the sense of self-esteem. The discrepancy between students’ self-image and
school’s experience is often created. The author also demonstrates a number of students’ defen-
sive reactions caused by teachers’ specific actions.



