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Streszczenie

Postmodernistyczna ,,dekompozycja” zdrowego rozsqdku w edukacji (czes¢ pierwsza)

Polska edukacja ulega istotnym wplywom postmodernistycznym: doktrynom tolerancji, liberali-
zmu, homofobii, feminizmu, co ma bezposrednie przetozenie na kondycje polskiej szkotly i polskiej
rodziny. Postawiono teze, iz europejska ekspansja postmodernizmu prowadzi do zatamania si¢ cywi-
lizacji facinskiej, w tym koncepcji cztowieka, koncepcji etyki i koncepcji kultury, formowanych przez
co najmniej dwadziescia wiekow. Wartosci kultury duchowej i normy moralno-etyczne sa zastgpo-
wane postmodernistyczng ,,poprawnoscia polityczng”, za$ przez wieki wypracowane formy wycho-
wania sg zastepowane psycho- i socjotechnikami.

W pierwszej czesci zrekonstruowano podstawowe idee postmodernizmu oraz polityczng popraw-
no$¢ jako narzgdzie postmodernistycznej ideologii. Z kolei w czgsci drugiej wskazano mozliwe kon-
sekwencje ulegania postmodernizmowi w kontekscie postmodernistycznej formuty edukacji liberal-
nej.

Key words

Postmodernism, post-pedagogy, postmodern political correctness in education.

Summary

The postmodern deterioration of common sense in education (part one)

Education in Poland is significantly influenced by postmodern doctrines of tolerance, liberalism,
homophobia and feminism, which is directly reflected in the condition of the Polish school and the
Polish family. The argument was put forward by which the European expansion of postmodernism
leads to the collapse of the Latin civilisation, including the concept of humanity, the concept of ethics
and the concept of culture, all formed during the course of at least twenty centuries. The values of
spiritual culture and moral and ethical norms are being replaced with postmodern “political correct-
ness”, and forms of education developed over centuries are being replaced with psychic and social
engineering. The first part contains the reconstruction of the basic concept of postmodernism and
political correctness as a tool of postmodern ideology. Whereas the second part indicates the potential
consequences of submission to postmodernism in the context of the postmodern formula of liberal
education.

! Niniejsza rozprawka stanowi dopehienie tekstu: A. E. Szottysek, Liberalny a chrzescijanski system kultu-
rowo-edukacyjny, ,,Dydaktyka Literatury” 2009, nr 29.
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Wprowadzenie

Lad kulturowo-polityczny Europejczyka — warunkujacy narz¢dzia uprawiania
nauki, edukacji, ekonomii — jest tadem wypracowanym przez wieki w ramach
cywilizacji facinskiej. Ow tad wyznacza rytm dziatan i zachowan rodzin i naro-
dow, spoteczenstw i1 panstw umiejscowionych na kontynencie europejskim.
Wedle tadu cywilizacji tacinskiej dziataja przedszkola, szkoty i uniwersytety.
Ow lad wyznacza zasady i reguly porzadku moralnego, porzadku etycznego,
porzadku politycznego, porzadku ekonomicznego oraz porzadku prawnego, ale
i stanowi wszechogarniajaca matryce mysli ujmowanej w mysleniu oraz dzia-
lania i kreowania.

Unia Europejska jest tworem politycznym, dziatajagcym w obrgbie Europy.
Struktury kulturowo-polityczne panstw konstytuujacych Uni¢ Europejska sa
osadzone w cywilizacji Zachodu, zwanej rowniez cywilizacja tacinska. Cywili-
zacja tacinska z definicji jest cywilizacja chrzescijanska. Cywilizacja tacinska
przez wieki wypracowata koncepcje cztowieka, koncepcje etyki (oparta na
koncepcji cztowieka), koncepcje prawa (opartg na koncepcji etyki), koncepcje
edukacji szkolnej oraz uniwersyteckiej, koncepcje demokratycznego ustroju
politycznego. Otdz to, co przez nie mniej niz dwadziescia pig¢ wiekow stanowi
dorobek myslowy Europejczykow, ulega powolnej erozji i dekompozycji
zpowodu postmodernizmu. Ideologia postmodernizmu (ponowoczesnosci)
powstata w latach siedemdziesigtych dwudziestego wieku w krajach zachodnio-
europejskich i Ameryce Potnocnej. Wspottworcami ideologii sa: J. Derrida,
M. Foucault, J. F. Lyotard, R. Rorty?, Z. Bauman. Postmodernizm kwestionuje
paradygmaty modernizmu (nowoczesnosci), wypracowane przez Platona i Ary-
stotelesa, $w. Augustyna i $w. Tomasza, Newtona i Einsteina, Kartezjusza
i Husserla, Fregego i Russella, Odrodzenie i O$wiecenie, Pozytywizm i Neopo-
zytywizm. JesteSmy $wiadkami $cierania si¢ ideologii postmodernizmu z cywi-
lizacjg tacinska, czyli chrzescijanska.

Podstawowe idee postmodernizmu

Ideologia postmodernizmu zawiera w sobie Kilka doktryn:
1) nowa koncepcje cztowieka, odwotujaca sie do behawioryzmu z mechani-
zmem: bodziec — reakcja [B-R], eksponujaca psycho- i socjotechniki;
2) nowg etyke, zaktadajaca ,,dekompozycje” i rozktad etyki wypracowanej
przez dwa i poét tysiaca lat, a bazujaca na etyce normatywnej i powinnosciowe;j
Arystotelesa oraz Tomasza z Akwinu;
3) nowa aksjologi¢, wyznaczong zgodnie z regutami politycznej poprawno-
$ci, nastawiong na ,,dekompozycje” i rozktad warto$ci duchowych;
4) nowg pedagogike (postpedagogike, antypedagogike), zaktadajaca ,.de-
kompozycje” i rozktad pedagogiki wypracowanej przez dwa i pot tysiaca lat,
a bazujacg na paidei Sokratesa i Arystotelesa;

2R. Rorty, Przygodnosé, ironia i solidarnosé, tham. W. J. Popowski, Warszawa 1996.
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5) feminizm, seksizm (za ,,niepoprawne” zostaly uznane takie tradycyjne
zachowania grzeczno$ciowe w stosunku do kobiet, jak podawanie okrycia,
przepuszczanie w drzwiach);
6) ekologizm, wykorzystujacy ekologi¢ do gtoszenia lewackich doktryn poli-
tycznych;
7) homoseksualizm, gwarantujagcy prawo do zawierania zwigzkow partner-
skich (matzenskich) gejow i lesbijek;
8) nowy tad kulturowo-edukacyjny, czyli zastgpienie cywilizacji tacinskiej
I chrzescijanskiej, cywilizacja postmodernistyczna;
9) polityczng poprawno$é, stanowigca narzedzie gwarantujace wdrazanie
postmodernistycznej ideologii w spoteczenstwach obywatelskich.

Ideologia postmodernizmu odwotuje si¢ do nastepujacych idei:
— dekompozycji cztowieka nowoczesnego, warunkowanego chrzescijanska
kulturg;
— dekompozycji cywilizacji tacinskiej i chrzescijanskiej;
— dekompozycji wszelkich systemow wartosciujacych, ktore arbitralnie de-
terminuja cztowieka;
— dekompozycji granic kulturowych na rzecz wielokulturowosci;,
— dekompozycji moralnosci;
— dekompozyciji ,starej i fatszywej etyki” na rzecz ,,nowej etyki”;
— dekompozycji starej koncepcji czlowieka na rzecz nowej koncepcji czto-
wieka;
dekompozycji prawa narzucanego z gory;
— dekompozycji religii wraz z ,,cudacznymi rytuatami”;
dekompozycji tradycji;
dekompozycji jakichkolwiek autorytetow;
— dekompozycji filozofii prawa, ktoéra pocigga za soba mentalng zmiang
funkcjonowania instytucji spotecznych;
— dekompozycji chrzescijanskiego tadu kulturowo-edukacyjnego na rzecz
ideologii postmodernistycznej;
— wszechogarniajacego relatywizmu;
— wszechogarniajacego relatywizmu w nauce, polegajacego na zakwestiono-
waniu dychotomii: prawda — fatsz;
— wszechogarniajacego relatywizmu zamazujacego rdznice migdzy dobrem
a zlem;
— wszechogarniajgcej wolnos$ci, oczyszczonej z wszelkich ,,zabobonoéw”;
— wszechogarniajacego indywidualizmu, zaktadajacego wolno$¢ i1 niezalez-
nos¢ oraz egoizm i eliminowanie wzorcow;
— wszechogarniajacej tolerancji, prowadzacej do tolerowania nietolerancji;
— wszechogarniajacej rownosci wszelkich mniejszo$ci, w tym ,,mniejszosci
narodowych” oraz mniejszosci seksualnych;
— nauki uwolnionej od prawdy naukowej — sp6jnos¢ nauki nie jest wymaga-
na, za$ sama nauka nie musi by¢ ,,odbiciem” rzeczywisto$ci, wystarczy dysku-
sja naukowa.

|
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Jedna z konsekwencji doktryny behawioralnej koncepcji cztowieka w ramach
ideologii postmodernizmu jest liberalna pedagogia postmodernistyczna, gtoszg-
ca wyzwolenie z dotychczasowego paradygmatu wychowania, nauczania,
ksztatcenia, edukacji. Oto jej sktadniki:

— rezygnacja z edukacyjnej formutly: ,,szkota jest nastawiona na wszechstron-
ny rozw6j mtodego cztowieka”; eksponowanie edukacyjnej formuty: szkota jest
nastawiona na sukces i przedsi¢biorczo$¢ ucznia;

— nauczanie nakierowane na sukces, rywalizacje, przedsigbiorczo$¢;

— rezygnacja z wychowania odwotujacego si¢ do tradycji i kultury;

— eliminowanie dyscypliny, karcenia i obowigzku;

— eliminowanie wartosci duchowych oraz norm moralnych;

— eliminowanie wartosci kulturowo-spotecznych oraz norm etycznych,

— wszechobecno$¢ psycho- i socjotechnik wprowadzanych w miejsce wy-
chowania;

— eliminowanie wiezi prywatnych, intymnych na rzecz ekshibicjonizmu, he-
donizmu, alienacji;

— poznawczy relatywizm prawdy i falszu;

— moralny i etyczny relatywizm dobra i zla;

— brak poczucia obowigzku rodzinnego, narodowego;

— zréznicowane formy dekompozycji chrzesécijanskiej wiary;

— zroznicowane formy dekompozycji matzenstwa i rodziny;

— apoteoza homoseksualizmu, jako manifestacja praw cztowieka;

— ro6znorodnos¢ form zycia, zaktadajaca brak wzorcoOw moralnych.

Postmodernizm uderza w najbardziej newralgiczne punkty cywilizacji tacin-
skiej i chrzescijanskiej, proponujac nowa koncepcje cztowieka, nowa koncepcje
rodziny, nowg koncepcje etyki, nowa koncepcj¢ edukacji.

Polityczna poprawnos¢ jako narzedzie postmodernistycznej
ideologii

Polityczna poprawnos¢ stanowi osobliwe dopetnienie liberalizmu. Liberalizm
— jako jedna z mozliwych doktryn politycznych — odwotuje si¢ do wolnosci
(nie personalnej i moralnej, lecz politycznej), wyznaczajacej naczelng warto$¢
doktrynalng jednostki w spoteczenstwie obywatelskim i glosi (pozornie) nie-
skrepowana — cho¢ prawem ustalona i regulowana — dziatalno$é obywateli® we
wszystkich sferach zycia zbiorowego, przy jednoczesnym zachowaniu tzw.
tolerancji wobec ich pogladdéw lub czyndéw, czyli zachowania regut poprawno-
$ci polityczne;j.

Polityczna poprawnos¢ jest to osobliwy (postmodernistyczny i lewacki) ,,ko-
deks”, regulujacy wymuszone zakazy i nakazy, sformutowania jezykowe, po-
stawy i zachowania ,,politycznie niepoprawne”, a dotyczace m.in. dyskrymina-

3 Osobliwa przewrotnos¢ polega na tym, ze dziatanie obywatela w panstwie jest regulowane nakazami i zaka-
zami ujgtymi w ustawach, za$ wolnos¢ jest wynikiem skrupulatnego przestrzegania obywatelskich praw i obo-
wigzkow.
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cji rasy, pici, seksu, homoseksualizmu, feminizmu, homofobii. Polityczna po-
prawnos¢ nakierowana jest na dekompozycje czlowieczenstwa oraz antropolo-
gii filozoficznej (wypracowanej co najmniej przez dwadziescia wiekow), ale
i dekompozycje Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka oraz moralno-
-etycznych norm, wyprowadzonych z Etyki nikomachejskiej Arystotelesa.

Oto przyktady sformutowan niepoprawnych wedle politycznej poprawnosci:
(1) nazywanie czarnoskérych mieszkancow USA czarnymi lub murzynami;
poprawnie: Afroamerykanin lub rdzenny Amerykanin, (2) nazywanie homosek-
sualizmu zboczeniem seksualnym, za§ homoseksualiste — pedalem, pederasta;
poprawnie: gej, lesbijka, matzenstwo gejow, matzenstwo lesbijek. Do zacho-
wan niepoprawnych zalicza si¢ tradycyjne zachowania grzeczno$ciowe w sto-
sunku do kobiet, jak podawanie im okrycia, przepuszczanie w drzwiach, zwra-
canie si¢ per ,,panno” do kobiety niezamg¢znej, stosowanie okreslen typu ,,z0-
na”, ,wdowa”; powyzsze przyktady podpadaja pod ,,meski szowinizm”. Poli-
tyczna poprawnos$¢ ma wiele elementow z nowomowy, ale i stanowi osobliwa
,policje” swiadomosci zbiorowej, matrycowang w $§wiadomosci indywiduum.

Zrodha poprawnosci politycznej nalezy szukaé w ideologii radykalnej lewicy,
jej egalitaryzmu i nihilizmu, lecz przede wszystkim w marginalizacji chrzesci-
janstwa, kultury 1 edukacji chrzescijanskiej, utozsamianej z cywilizacja tacin-
skg. Fenomen poprawnosci politycznej pozostaje w $cistym zwigzku z radykal-
ng i wojownicza ideologia Nowej Lewicy USA z lat 60. i 70., a wiec z okresu
lewackich rozruchow studentdw w uniwersytetach i kampusach. W tymze okre-
sie aktywisci studenccy wprowadzili kodeksy pouczajace o ,,prawidlowych”
postawach oraz sposobach wypowiadania si¢, co stalo si¢ podstawa doktryny
poprawnosci politycznej. W tym wzgledzie ,,wzorowym” kodeksem poprawno-
$ci politycznej jest kodeks opracowany przez Biuro Spraw Studenckich w Mas-
sachusetts, zatytutowany Poszczegdlne przejawy ciemigzenia. Te kodeksy nie
tylko spustoszyly humanistyczno-spoteczng edukacj¢ uniwersytecka — aktualna
kadra profesorska wywodzi si¢ wlasnie z owych lewackich ruchow. Kodeksy
drobiazgowo opisujg: zachowania seksualne, sposob postugiwania si¢ napigt-
nowanymi stowami, zakaz zadawania niewtasciwych pytan, zle ukierunkowany
usmiech, a nawet opowiadanie dowcipéw o ,,malym stopniu uwrazliwienia”.
Opornych studentow kierowano na przymusowe kursy reedukacyjne lub rele-
gowano z uczelni.

Warto doda¢, ze ruchy lewackie USA z lat 60. byly rowniez aktywne w Eu-
ropie i w Polsce. Legislacja ,,produktow” owych ruchéw w USA (poprawnosc¢
polityczna, feminizm, rasizm, homofobia, antypedagogika, ekologizm, multi-
kulturalizm, regionalizm, postmodernizm) jest kopiowana w Unii Europejskiej
1 narzucana panstwom wchodzacym w jej sktad. To za§ wymusza niszczenie
norm moralno-etycznych, tradycji, edukacji i kultury.

Genetycznie wyrazenie political correctness (,,poprawnos¢ polityczna™) jest
autorstwa radykalnej lewicy USA* z lat 60. ubieglego stulecia, gdzie radykalna

* Problem politycznej poprawnosci nalezy rozpatrywaé w kontekscie historii Unii Europejskiej oraz historii
USA. Narody wspottworzace Uni¢ Europejska sa osadzone w jednorodnej cywilizacji tacinskiej (syn. chrzescijan-
skiej), gwarantujacej narodowa tozsamo$é. W USA brak jest jednorodnej cywilizacji w rozumieniu europejskim;
USA stanowia ,tygiel” mozliwych cywilizacji $wiata, gdzie kazda z osobna rozpatrywana cywilizacja zawiera
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lewica zaczeta uzywac tego okreslenia do o$mieszania postaw chrzescijanskich
1 dogmatycznych. Wyrazenie ,,poprawno$¢ polityczna” odnosi si¢ do polityki,
kultury, jezyka, edukacji, lecz przede wszystkim do politycznej wyktadni ,,praw
cztowieka”, w kontekscie zachowan majacych na celu szacunek dla pici, nie-
petnosprawnos$ci, mniejszosci gejow i lesbijek. Wedle niektorych poprawnosé
polityczna to tyle, co zinstytucjonalizowana uprzejmos¢. Wedle innych po-
prawnos¢ polityczna eliminuje z Zycia spolecznego to, co seksistowskie, homo-
fobiczne czy rasistowskie. Przyktadem homofobii zinstytucjonalizowanej jest
odmawianie osobom homoseksualnym prawa do malzenstwa. Przyktadem sek-
sizmu jest uznanie wyzszosci jednej pici nad druga, czyli dyskryminowanie ptci
przeciwnej. Poprawnos¢ polityczna propaguje $wiat bez uprzedzen i dyskrymi-
nacji, za§ w ramach réznorodno$ci i rownouprawnienia zaktada rowno$¢ zwia-
zang z posiadaniem takich samych szans, mozliwosci 1 praw bez wzgledu na
wiek, ple¢, religie, orientacje seksualna, kolor skory. Czy poprawnos¢ politycz-
na jest wynikiem politycznej ghupoty czy politycznej hipokryzji? A moze kieru-
je si¢ ideg rownosci i szacunku? Co jest normalne, a co absurdalne w popraw-
nosci politycznej? Oto przyktady:

Przyklad 1. Do 1989 roku w PRL do wzorcowej poprawnosci politycznej na-
lezato popieranie polityki ZSRR oraz wmawianie spoteczenstwu ,,dobrotliwej”
dziatalnosci politycznej, gospodarczej i kulturowej komunistycznych wiadz
ZSRR.

Przyklad 2. Od 1999 roku wysuwano kandydature Jana Pawta II do Nagrody
Nobla. Ku wielkiemu zaskoczeniu spolecznos$ci migdzynarodowej, w 2003
roku zamiast Jana Pawla Il nagrod¢ otrzymata iranska prawniczka Szirin Ebadi.
Nagroda dla Jana Pawla II moglaby by¢ odczytana jako nagroda dla Kosciota
katolickiego. A przeciez, w imi¢ poprawnosci politycznej, jedna religia nie
moze by¢ uprzywilejowana kosztem innych.

Przyklad 3. Barack Obama — w imi¢ poprawnosci politycznej Europy —
otrzymat pokojowa Nagrode Nobla za to, Ze nic nie uczynit dla pokoju. Nie jest
pacyfista — wojny w Afganistanie i Iraku sg kontynuowane. Barack Obama
poprawnie wtada postmodernistycznym narzedziem poprawnosci polityczne;.

Przyklad 4. Autor bajki o trzech $winkach zostat posadzony o ,,prowokowa-
nie probleméw kulturowych”, gdyz bajka jest antymuzulmanska, poniewaz
$winia dla muzutmanina to zwierzg nieczyste. W imi¢ poprawnosci politycznej
bajka zostatla wycofana z obiegu. Poprawno$¢ polityczna nie obowigzuje
w krajach muzutmanskich.

Przyklad 5. Wedle raportu Narodowego Biura ds. Dzieci (NCB), dotowane-
go przez rzad Wielkiej Brytanii, jezeli dzieci odmawiajg jedzenia orientalnego
(w tym ostrych potraw), to jest to wyrazem uprzedzenia rasowego.

réznorodnos$¢ kulturowa, w tym réznorodno$¢ myslenia i postaw kulturowo-edukacyjnych, réznorodnos¢ moral-
nych i etycznych norm. W USA do szkotly panstwowej uczgszczaja dzieci z réznych cywilizacji i kultur, dlatego
tez wspolnym mianownikiem jest tzw. poprawnos¢ polityczna oraz socjo- i psychotechniki nauczania, umozliwia-
jace TOLEROWANIE i KOMUNIKOWANIE si¢ owej réznorodnosci, a tym samym tolerowanie wzajemne.
Stosowane w szkole panstwowej metod aktywnych i aktywizujacych w jakim$ zakresie gwarantuje minimalny
poziom nauczania, czyli czytania, pisania i rachowania. Przenoszenie tych technik i form edukacyjnych na grunt
europejski niszczy w mniej lub bardziej zamierzonym zakresie europejska tradycje, kulturg i edukacje.



Postmodernistyczna ,dekompozycja” zdrowego rozsgdku w edukac;ji (czesc¢ pierwsza) 15

Przyklad 6. Wedle statutu brytyjskiego przedszkola, jezeli dziecko nazwie
kolegg ,,czarnym” lub powie: ,,on brzydko pachnie”, to opiekunki w przedszko-
lu powinny powiadamia¢ o tym rodzicow i swoich przetozonych.

Przyklad 7. Poprawnos¢ polityczna zakazuje geja nazwaé pederasta, gdyz
jest to wyrazem okazywania pogardy w zachowaniu wobec danej mniejszosci.

Przyklad 8. Niedopuszczalne jest wyrazanie opinii, ze Szekspir jest lepszym
poeta od czarnoskorego pisarza np. z Nigerii, gdyz ta ocena jest wyrazem nieto-
lerancji, rasizmu, elitaryzmu, eurocentryzmu, szowinizmu, nieczuto$ci na roz-
norodno$¢, powielania stereotypOow.

Przyklad 9. Regulamin szkolny w USA ,,zabrania noszenia przez uczniéw
rézanca, z uwagi na podejrzenie o przynaleznos$ci do gangu”. Uczen szkoty
Eneida Middle School w Schenectady w stanie Nowy York zostat zawieszony
w prawach ucznia za odmowe zdjecia z szyi rézanca.

Niektore przyktady wskazuja na absurdy wynikajace z nadgorliwosci w egze-
kwowaniu poprawnosci politycznej, rozpowszechniane przez media i edukacje.
Zarazem owa poprawno$¢ polityczna psuje dobre obyczaje i zwyczaje. Po-
prawnos$¢ polityczna umozliwia wspolny system komunikacji (w ramach po-
czucia szacunku czy wzajemnej akceptacji i ma swoje uzasadnienie w pan-
stwie, w obrebie ktorego sa rozne kultury narodowe lub masowe migracje.
W Wielkiej Brytanii powstata Campaing Against Political Correctness (Kam-
pania Przeciwko Poprawnosci Politycznej), celem ktorej jest ujawnianie nad-
uzywania poprawnosci politycznej, jak 1 wskazania r6znic miedzy tolerancja
a aprobatg dla innosci.

Polityczna poprawnos¢ w swej istocie stanowi polityczne narzgdzie postmo-
dernistycznych doktryn i ruchow do neutralizowania i niszczenia tych chrzesci-
janskich struktur polityczno-spotecznych i1 kulturowo-edukacyjnych, ktore
istotno$ciowo nadajg fundamentalny sens cywilizacji facinskiej. W tym $wietle
instytucjonalna poprawno$¢ polityczna stanowi zagrozenie dla kultury europej-
skiej, nauki europejskiej, edukacji europejskiej, gospodarki europejskiej i poli-
tyki europejskiej. Wedle mego rozeznania narody europejskie nie sg Swiadome
owego zagrozenia. Wigkszo$¢ politykow — postugujac si¢ jezykiem politycznej
poprawnosci — nie jest Swiadoma jej genezy oraz jej celow. Polityczna popraw-
nos¢ dotyczy przede wszystkim nastepujgcych doktryn: (a) feminizmu, seksi-
zmu, homoseksualizmu, rasizmu, homofobii, wielokulturowosci, (b) postmo-
dernistycznej formuty tzw. nowego cztowieka i tzw. nowej etyki.

Postmodernistyczna doktryna poprawnosci politycznej, poprzez konkretyza-
cj¢ hasta liberalizmu i tolerancji, skutecznie neutralizuje wartosci duchowe
i normy moralne osoby. Doktryna poprawnosci politycznej nie eksponuje jed-
nostki w rozumieniu cztowieka jako osoby, lecz eksponuje czlowieka jako
obywatela: wszystko to, co nie jest zabronione prawem panstwowym, jest do-
zwolone, a to z tej racji, ze poprawnos¢ polityczna bierze w nawias poprawno$c¢
moralng cztowieka jako osoby i poprawnos¢ etyczng cztowieka jako istoty spo-
tecznej”.

® W tym migjscu odwoluje si¢ do autorskiej teorii trojjedni: (1) cztowiek jako osoba ludzka osadzony w rodzi-
nie, gdzie sa formowane wartosci i normy moralne; (2) czlowiek jako istota spoteczna zakotwiczony w spoteczen-
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Rekonstrukcja ideologii postmodernizmu

Opis konsekwencji urzeczywistniania idei postmodernizmu w mysleniu euro-
pejskim, europejskiej kulturze i edukacji, warto poprzedzi¢ rekonstrukcja ide-
ologii postmodernizmu. Oto gtéwne tezy postmodernizmu:

(1) POSTMODERNISTYCZNA APOTEOZA CHAOSU | PRZYGODNO-
SCI. Postmodernizm (ponowoczesno$é) zaklada, iz jest konsekwencja zmierz-
chu modernizmu (nowoczesnosci)®. Postmodrnizm eksponuje chaos i przygod-
no$¢, zas programowo demontuje paradygmaty wypracowane w ostatnich wie-
kach w nauce i sztuce, w kulturze spolecznej i polityce panstwowej. W ramach
postmodernizmu odchodzi si¢ od myslenia uogodlniajacego, za$ preferuje sig
poszukiwanie réznic i przypadkowos$ci. Odchodzi si¢ od linearnego myslenia
stowem do synkretycznego myslenia obrazowego. W postmodernizmie kwe-
stionuje si¢ rozum uniwersalny, site¢ poznawcza nauki, moc wyzwolencza wie-
dzy racjonalnej. Odchodzi si¢ od myslenia refleksyjnego i filozoficzno-
-naukowego’, zaktadajacego: pierwsze zasady, fundamentalne zatozenia, kryte-
ria prawomocnosci nauki i wszelkich dyskursow racjonalnych, na korzys¢ od-
czuwania fragmentarycznos$ci czasu i przestrzeni czy na korzy$¢ wzrostu orien-
tacji ,,mistycznych” i irracjonalistycznych, roznych form nieortodoksyjnej reli-
gijnosci i ,,mistyki”.

Ponowoczesnos¢ funduje swiat bez centralnego planu, bez generalnego celu,
bez nastawien na ogolny postep i lepsza przyszto$é, bez tendencji unifikacyj-
nych. Ponowoczesnos¢ zaktada §wiat wielo$ci i zmiennosci celdw, réznorodno-
sci doraznych szans, ale i ryzyka, zmiennych 16l i zawodéw poszczeg6lnych
ludzi. W ponowoczesnosci ,,widzenie” rzeczywistosci ludzkiej nie jest przed-
miotem normatywnego regulowania i funkcjonalnej koordynacji, jako ze rze-
czywisto$¢ ludzka jest terenem samorzutnych i stabo tylko zawczasu skoordy-
nowanych procesdOw. W ponowoczesnosci traktuje si¢ rzeczywisto$¢ ludzka
w kazdym jej momencie jako wigzke nieokre§lonych szans do konca niezde-
terminowanych, nawet i pozniej, gdy jedna z szans bierze gore nad konkuren-
tami i ,,stroi si¢ skwapliwie w szate koniecznosci”. Postmodernizm jest otwarty
na réznice kulturowe, spoteczne i polityczne, na kultywowanie tych roznic jako
istotnych elementow Srodowiska wychowawczego oraz na traktowanie ich jako
niezbednych warunkow konstruowania podmiotowosci wielowymiarowej, na
ekspresyjnosc¢ 1 kreatywno$¢.

W postmodernizmie eksponuje si¢ powierzchowne i bezrefleksyjne odbie-
ranie rzeczywistosci, kolekcjonowanie wrazen i zewnetrznych ksztaltow $wia-
ta, ktory z zainteresowaniem i przyjemnoscia ,,ogladamy”, ale go nie rozumie-
my, majac przez to poczucie pozornej wolnosci i niezalezno$ci, mieszajac

stwie, gdzie sa ksztattowane warto$ci i normy etyczne, ujmujace kulturowo-spoleczne nakazy i zakazy oraz zwy-
czaje i obyczaje; (3) cztowiek jako obywatel przynalezny do panstwa, gdzie sa urabiane wartosci polityczne
i normy prawne oraz prawa i obowiazki obywatela w panstwie, regulowane ustawami. Zob. A. E. Szotltysek,
Filozofia wychowania moralnego, ,,Impuls”, Krakow 2003, rozdziat II.

8 Zob. Z. Bauman, Cialo i przemoc w obliczu ponowoczesnosci, Torun 1995, s. 14-18.

7J. Szmyd, Wyzwania i poszukiwania edukacyjne. Szkice z pogranicza filozofii wychowania, WN Akademii
Pedagogicznej, Krakow 2002, s. 10.
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w nim to, co jest jego obrazem, np. telewizyjnym czy komputerowym, z tym,
co jest faktyczng realnosciag. W postmodernizmie umiejetnie wigze si¢ to, ,,CO
jest ,,naprawde”, z tym, ,,co jest na niby”. Ideologia postmodernizmu proponuje
wedrowanie przez zycie, bez wyraznego celu, lub pogon za jaka$ odmiang, bez
jasnego wyobrazenia jej sensu. Owo wedrowanie stanowi bardziej lub mniej
uswiadomiong ucieczke od czegos$, co wspottworzy pasmo roznych szans, nie-
spelnionych nadziei i kolejnych rozczarowan. Czlowiek porusza si¢ w §wiecie,
kolekcjonujac wrazenia i ocenia $wiat wedlug tego, ile wrazen on mu do-
starcza.

(2) POSTMODERNISTYCZNA FORMULA NAUKI. Postmodernizm
w sposob fundamentalny kwestionuje naukowe paradygmaty modernizmu,
czyli nowoczesnosci, wypracowane przez Newtona i Einsteina, Kartezjusza
i Husserla, Fregego i Russella, Oswiecenie i Neopozytywizm. Postmodernizm
programowo neguje ROZUM i PRAWDE. Neguje prawo do fundamentalnych
rozstrzygni¢¢ w nauce, w tym bierze w nawias fundamentalne teorie empirycz-
ne. Postmodernizm akcentuje niesamodzielno$¢ nauki, jej instrumentalnosé
i irracjonalno$¢, epizodycznos$é i przejsciowos¢. Detronizacja rozumu i prawdy
w konsekwencji prowadzi do zalamania si¢ dyskursu naukowego i detronizacji
teorii naukowych, lacznie z teoriami postmodernizmu (jezeli spelniaja logiczne
i metodologiczne wymogi teorii). Wypracowane przez modernizm Kkategorie
porzadku i regularno$ci zastepuje si¢ w postmodernizmie pojgciami ,,chaosu”
i ,,przygodnosci”, ,,dekonstrukcji” i ,,dekompozycji”. Postmodernistyczny cha-
os ma bezposredni wptyw na edukacyjny chaos.

(3) POSTMODERNISTYCZNY MODEL EDUKACIJI. W postmoderni-
stycznym paradygmacie edukacyjnym proponuje si¢ nowe myslenie o wycho-
waniu i nauczaniu, a tym samym nowe myslenie o ksztatceniu dziecka®. Pono-
woczesne myslenie dotyczy funkcjonowania szkoty i nauczyciela w szkole,
funkcjonowania pozaszkolnych instytucji i osrodkéw wychowawczych®. Nowe
mys$lenie dotyczy celéw edukacyjnych, strategii edukacyjnych w zmieniajace;j
sie ,,cywilizacji”, pozbawionych metafizycznych, aksjologicznych i moralnych
podstaw.

Wedle Baumana ponowoczesno$é zaklada zasadnicze zmiany w edukaciji®® —
szkota, podobnie jak koszary, szpitale, przytulki, wiezienia, zaklady przemy-
stowe, byta w mijajacej epoce nowoczesnosci przede wszystkim ,.fabryka tadu
i porzadku”, spetniajaca gtownie funkcje ,,inwigilujace, tresujace, dyscyplinu-
jace™. Szkota shuzyta jako instytucja spotecznego nadzoru, rejestracji zastanego
fadu i porzadku, odtwarzania Zycia spotecznego i przysposabiania don konfor-
mistycznie uksztattowanego mlodego pokolenia. W ponowoczesnosci mecha-
nizmy odtwarzania zycia spotecznego ulegaja prywatyzacji, wtadze dzialajace
z nadania spoteczenstwa pozostawiajg kwesti¢ integracji spotecznej wolnej grze
osobistych i grupowych inicjatyw, za§ procesy reprodukcji spoleczenstwa ule-

8por. T. Szkudlarek, Réznica, tozsamosé, edukacja, Krakow 1995.

®Por. L. Witkowski, Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé, Instytut Badan Edukacyjnych, Warsza-
wa 1998.

10Zob. Z. Bauman, Cialo i..., dz. cyt., s. 26.

1 por. Z. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994.
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gaja dezinstytucjonalizacji. W tych okoliczno$ciach szkota w dawnym, ,,nowo-
Czesnym” znaczeniu traci sens dziatania, za§ wszechwiedzacy nauczyciel usu-
nat si¢ do lamusa historii. Cztowiek jako samouk jest sam sobie nadzorcg i na-
uczycielem. Kazdy jest wolny wewnatrz wlasnego wiegzienia, jakie sam dla
siebie buduje.

Edukacyjna ponowoczesno$¢ zaktada podniesienie indywidualno$ci, autono-
micznosci, jednostkowej tozsamosci i wolnosci do rangi wartosci naczelnych.
W szkole obowigzuje spontaniczna, nieskrgpowana aktywnos¢ ucznia. Nauczy-
ciel odwotuje si¢ do osobistych zainteresowan ucznia, jego potrzeb, indywidu-
alnych cech osobowych, zréznicowanych mozliwo$ci rozwojowych. Edukacyj-
na ponowoczesnos¢ preferuje oparcie procesu nauczania i uczenia si¢ na czyn-
no$ciach intelektualnych, aktywno$ci zmystowo-cielesnej oraz réznych for-
mach dziatalnos$ci praktycznej, w ramach formuly tzw. szkoly pracy. W szkole
wprowadza si¢ pelng tolerancje religijng i Swiatopogladowa, otwarto$¢ na zr6z-
nicowane orientacje seksualne i postawy zyciowe, odmiennosci etniczne i kul-
turowe, zréznicowane tradycje i obyczajowosci. Eliminowany jest dogmatyzm,
absolutyzm i fundamentalizm.

Edukacja koncentruje si¢ na ,,produkcji wiedzy” oraz wychowaniu obywateli
zdolnych do sprawowania kontroli nad wlasnym zyciem i nad warunkami two-
rzenia czy zdobywania wiedzy. W edukacji etyka pojmowana jest jako dyskurs
spoleczny, ugruntowany w zyciowych zmaganiach. Etyka dostarcza wiedzy
0 ksztattowaniu si¢ podmiotowo$ci w wyniku krzyzujacych sie réznych dys-
kursow etycznych, ktore wyznaczaja podstawe pedagogicznego dziatania. Edu-
kacja uwzglednia osigganie przez ucznia jego wilasnej identyfikacji w zrdzni-
cowanych warunkach rodzinnych, spotecznych, etnicznych, w ,,0s0bliwej histo-
ri” i drodze zyciowej. Do szkoty wnosi klimat dialogu, wymiany idei, otwarto-
$ci na innych i innosci. Ktadzie si¢ akcent na wiedzg¢ interdyscyplinarng, z nale-
zytym docenieniem takich jej zrodel, jak codziennos$¢, konkretne doswiadcze-
nia czy odrebne konteksty kulturowe. Edukacja dystansuje si¢ od o$wiecenio-
wej koncepcji ROZUMU jako ponadhistorycznej, uniwersalnej, obiektywnej
wladzy poznawczej cztowieka i zwigzanego z nim modelu nauki jako dziedziny
wiedzy prowadzacej do prawd czystych, niezaleznych od podmiotu®?. Edukacja
opowiada si¢ za prawdg relatywna i pragmatyczng, formutowang ad hoc przez
,»okreslone historie i sposoby zycia”.

(4) POSTMODERNISTYCZNA ETYKA. Wedle Baumana w miejsce moral-
nos$ci wprowadza si¢ kulturowo-spoteczne dziatanie, w ktérym zaciera si¢ prze-
ciwienstwo migdzy dobrem a zlem oraz koniecznos$cia a przypadkiem, w kto-
rym istotng role odgrywa tut szczescia i ryzyko, w ktorym nie ma miejsca na
sympatig, lito§¢, pomoc wzajemna. W postmodernistycznej etyce jest zapotrze-
bowanie na chytrosé i spryt™®. Rola gry w zyciu czlowieka w ponowoczesnym
$wiecie staje si¢ na tyle istotna, ze zycie wielu ludzi staje si¢ wlasnie gra.

2 por. T. Hejnicka-Bezwinska, Edukacja — ksztalcenie — pedagogika (fenomen pewnego stereotypu),
Krakow 1995.
¥ por. Z. Bauman, Cialo i..., dz. cyt., s. 106-108.
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W $wiecie wszystko moze si¢ wydarzyé, ale nic zdarzyé si¢ nie musi'*. Moral-
no$é jest relatywna, gdyz brak jej niewzruszonych fundamentéw moralnosci®™.
Etyke normatywng czy etyczne prawodawstwo zastepuje si¢ w postmoder-
nizmie swoista koncepcjg etyki sytuacyjnej, etyki autonomicznej®. Postmoder-
nistyczna etyka zaktada zmierzch regulatywnej (normatywnej) i dyrektywnej
(postulatywnej) moralnosci. Czynno$ci ludzkie sg uwalnianie od moralnych
ocen i etycznych regulacji, na rzecz rozluzniania i uegotyczniania stosunkow
miedzyludzkich.

(5) POSTMODERNISTYCZNY MODEL PEDAGOGIKI. W postmoderni-
zmie pedagogika zazwyczaj przyjmuje postaé¢ postpedagogiki lub antypedago-
giki. Antypedagogika przyjmuje postulat partnerskiego i troskliwego wspot-
uczestnictwa w ksztattowaniu podmiotowosci dziecka. W antypedagogice nie
ma miejsca na wychowanka i wychowanie. Z perspektywy dziecka antypeda-
gogike'’ da sie opisa¢ nastepujaco: chciatbym, zeby$ respektowal moja pod-
miotowo$¢ 1 utrzymywat ze mng normalne stosunki, bez stosunkow wycho-
wawczych, potrzebuje¢ twojej mitosci i troski, ale nie wychowywania, pragng
twojej lojalnosci i solidarnosci, twojej autentyczno$ci i wsparcia, nigdy zas
wychowania mnie'®.

Wedle postpedagogiki dziecko jest zdolne juz od urodzenia wyczuwac to, co
dla niego najlepsze. Odpowiedzialno$¢ dorostego jako reprezentanta dziecka
zostaje odrzucona; zamiast odpowiedzialnosci ,,za ciebie”, obowigzuje odpo-
wiedzialnos¢ ,,za siebie”. Dzieci nie muszg dopiero uczy¢ si¢ pojmowania od-
powiedzialnosci za siebie, gdyz sg do tego zdolne od samego poczatku. To nie
dorosty, lecz dziecko ma zadanie wyczuwania tego, co jest dla niego dobre
i czego mu potrzeba. Dorostemu pozostaje wspomaganie dziecka w realizacji
zyczen postrzeganych i wyartykutowanych przez nie samodzielnie, tak dtugo,
jak chce, nie dajac si¢ wykorzystywacé. Starszy postrzega siebie jako przyjaciela
dziecka, a nie jako jego wychowawce; starszy wspiera, lecz nie wychowuje.

W antypedagogice obowiazuje dyrektywa: dziecko nie jest istota, ktora nale-
zy wychowywac¢'®. Postpedagogika odrzuca wychowanie jako narzucanie
dziecku obligatoryjnego przysposabiania go do zadan i celéw upatrzonych
przez starszych. Dziecko nie potrzebuje wychowania, lecz towarzystwa, twier-
dza przedstawiciele postpedagogiki. Dziecko potrzebuje czynnego i zaangazo-

4 Z. Bauman, Moralnosé bez etyki. [W:] Z. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, \Warszawa
1994, s. 41-58.

5 Por. Z. Bauman, Ciafo i..., dz. cyt., s. 108.

6 70b. Z. Bauman, Moralnosé bez..., dz. cyt., s. 73.

7 Za ojca duchowego postpedagogiki uznaje si¢ niemieckiego teoretyka wychowania Ekkeharda v. Braun-
mubhla, ktory w 1975 r. opublikowat ksigzke pt. Antipeddagogik. W nastepnych pracach rozwingt teoretyczne
i praktyczne aspekty antypedagogiki, nazwanej pOzniej takze mianem antypsychopedagogiki. Poczatki ruchu
antypedagogicznego w Ameryce nalezy wigza¢ z rozpocz¢tym w 1970 r. Amerykanskim Ruchem Praw Dziecka
(Children’s Right Movement). Natomiast do czotowych wspoltworcow i przedstawicieli postpedagogiki w Europie
naleza: psychoanalityczka Alice Miller, pedagog Helmut Ostermeyer, pedagog Wolfgang Hinte, bojowniczka
0 prawa dziecka Christiane Rochefort oraz pedagog Hubertus von Schoenebeck, uczen E. von Braunmuhla.

® H. von Schoenebeck, Antypedagogika w dialogu. Wprowadzenie w rozmyslania antypedagogiczne,
przet. D. Sztobyn, Krakow 1994, s. 23.

19 Natomiast w pedagogice modernistycznej obowiazuje dyrektywa: dziecko jest istota, ktora nalezy wychowy-
wac, jako ze nie jest zdolne do tego, by od urodzenia wyczuwac to, co dla niego najlepsze. Poniewaz tego jeszcze
nie potrafi, to zadaniem dorostych jest decydowanie w sposob odpowiedzialny za dziecko.
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wanego w jego sprawy towarzystwa? psychicznego i fizycznego, opartego na
pelnym szacunku dla dziecka oraz respektowaniu jego praw, tolerancji dla jego
uczu¢. Wedle postpedagogiki rodzice maja wspiera¢ dziatania dziecka, jako ze
dziecko wie lepiej od rodzicow, czego w kazdym stadium jego rozwoju potrze-
ba mu do zycia. Wspieranie wciaga w zycie dziecka oboje rodzicow — probuja
oni wczu¢ si¢ w specyficzne i rozszerzajace si¢ potrzeby dziecka, by je zaspo-
kaja¢. Przy tej formie relacji brakuje jakiejkolwiek proby dyscyplinowania lub
ksztattowania nawykow. Dzieci nie sg karcone. Jesli kiedys w wielkim stresie
zdarzy si¢ rodzicom krzykna¢ na dziecko, to usprawiedliwiajg si¢ przed nim.
Forma ta wymaga od rodzicow nadzwyczaj duzo czasu, energii i gotowosci do
dyskusji, szczego6lnie w ciggu pierwszych szesciu lat zycia dziecka. Pomaganie
matemu cztowiekowi w tym, by osiggat on swe codzienne cele, oznacza statg
gotowo$¢ do rozumienia go, do zabawy z nim, tolerowania jego zachowan,
stuzenia mu.

Negacja tradycyjnego wychowania nie oznacza kwestionowania waznosci
ksztatcenia czy nauczania, oczywiscie przy pelnym respektowaniu autonomicz-
nos$ci ucznia, jego zainteresowan i wspotdecydowania o tresci i formie prowa-
dzenia zaje¢, zgodnie z wolno$cig dziecka do uczenia sie, jako integralng cze-
$cig przystugujaca kazdemu cztowiekowi. Uczniowie majg prawo do kontrolo-
wania swej nauki i kierowania nig, czyli decydowania, czego, kiedy, gdzie, jak,
ile, jak szybko i przy czyjej pomocy chca si¢ uczy¢. Mtody cztowiek ma prawo
do decydowania o tym, czy bedzie sie uczyt w szkole, a jesli tak, to w jakiej
szkole i ile godzin dziennie?’. Zwolennicy postpedagogiki domagaja sie znie-
sienia obowiazku szkolnego, dopatrujac si¢ w nim lekcewazenia praw cztowie-
ka do nauki. Szkote proponujg przeksztalcic w tzw. szkotg ofert i projektow,
pozostawiajac dziecku decyzje, czy bedzie ono do niej uczeszczaé i ktorym
projektem jest zainteresowane. Wedle postpedagogiki dotychczasowy obowia-
zek szkolny jest wyrazem nieposzanowania prawa do samostanowienia
0 ksztalceniu oraz braku respektowania wolnosci mysli dziecka. Zamiast tego
obowigzku nalezy zaufa¢ zdolno$ciom dziecka, jego wilasnej chegci do nauki
i rozwijania wlasnej wolno$ci. Pod wptywem postmodernizmu pedagogika
przestaje by¢ dziedzing absolutnie normatywng, tworzacg uniwersalne projekty
instytucji i dziatan organizacyjnych o$wiaty, a staje si¢ dyscypling relatywna,
»lokalng”, ,kontekstowa”, perswazyjng. Pedagogika przestaje by¢ pedagogika
teleologiczng. Pedagogika postmodernistyczna traktuje nauczycieli jako trans-
formatywnych intelektualistow, nie ograniczajacych si¢ do wasko pojetego
profesjonalizmu pedagogicznego?, ale zaangazowanych w rozwigzywanie pro-
bleméw $rodowiska swej pracy, podejmujacych odpowiednie dziatania spo-

teczne i polityczne, petnigcych rézne formy ,,stuzby spotecznej”.

% Termin ,towarzystwo” wprowadzony w miejsce terminu ,,wychowanie”.

21 H, von Schoenebeck, Antypedagogika w dialogu. .., dz. cyt., s. 54.

2 por. W. Pasterniak, Glebia i pewnosé. O pedagogice teonomicznej u progu trzeciego tysigclecia, Poznan
1999, s. 12.

BT, Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakow 1993, s. 124—
126.
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(6) POSTMODERNISTYCZNA WYKLADNIA PRAW DZIECKA. Wedle
ideologéw postmodernizmu uczniowie w ramach szkolnej edukacji majg status
,.klasy ucisnionej”. Dzieci winny by¢ uwolnione od narzucanych im moralnosci
ludzi starszych. Dzieci powinny wykreowaé¢ dla siebie wlasne normy i oceny
etyczne, wlasne pojmowanie dobra i zla, powodowac si¢ winny wlasnymi, nie-
zawislymi motywacjami i pobudkami moralnymi. Dzieci sg istotami wolnymi
i odpowiedzialnymi, majacymi wilasng moralnos¢, ktora nalezy oddzieli¢ od
moralnosci ludzi starszych®®. Moralnos¢ dzieci nie powinna byé obcigzona wa-
dami ,,podwodjnej moralnosci”. Tak jak dorosli poddaja si¢ pewnym regutom
postepowania, miarom wartosciowania i normom, tak i dzieci muszg to uczynié¢
w ramach wiasnej odpowiedzialnoéci®®. Zatozenie, ze dziecko potrzebuje wy-
chowania, umozliwia identyfikowanie go jako ,,niedoskonatej odmiany bytu
cztowieczego”. Wychowanie tradycyjne, rygorystyczne, autorytarne, pozbawia-
jace dziecko jego wiasnego ,,ja”, nalezy uzna¢ za przestgpcze, gdyz jest ,,Wro-
gie dzieciom, ludziom i zyciu”. Dziecko ,,winno mie¢ takie samo prawo jak
kazdy inny cztowiek”, w zwigzku z tym cigzy na dziecku odpowiedzialnos¢ za
jego czyny, a co za tym idzie, moze by¢ pociggane do konstytucyjnej odpowie-
dzialnosci przez spoteczenstwo za tamanie prawa. Dziecko moze starszych,
W tym rodzicow, $ciga¢ sadownie, zgodnie z zasadg legislacyjng $wiatowego
ruchu praw dziecka.

(7) DOKTRYNA BEHAWIORALNEJ KONCEPCJI CZLOWIEKA. Dok-
tryna ta: (1) przyjmuje, ze cztowiek jest zwierzgciem; (2) odwotuje si¢ do zwie-
rzgcego mechanizmu B-R; (3) neguje duchowos$¢ cziowieka; (4) umozliwia
wkomponowanie w mechanizm B-R psychotechnik, socjotechnik, psychoanali-
zy, treningu. Behawioralna koncepcja cztowieka jest oparta na programowanej
reakcji ze wzgledu na odpowiednie bodzcowanie (B-R). Oprocz sfery cielesnej
wyréznia sfer¢ psychiczng, a w niej: inteligencj¢, emocje, popedy, instynkty.
Ta koncepcja bierze w nawias czfowiecza duchowo$¢?. Behawioralna koncep-
cja cztowieka, odwolujac sie jedynie do psychomotoryki?’, degraduje cztowie-
ka do czlowieczej zwierzecosci. Tym samym postmodernistyczna koncepcja
cztowieka — biorgc w nawias duchowy rozum, wartos$ci duchowe oraz prawdeg
konieczng — programowo pozbawia cziowieka czlowieczenstwa, refleksyjnosci
i medytacji. Dekompozycja cztowieczenstwa, moralnosci i cztowieczej ducho-
wosci prowadzi do zdziczenia czlowieka, jego obyczajow i zwyczajow, a tym
samym do dekompozycji norm moralno-etycznych. Nalezy doda¢, ze behawio-
ralna koncepcja czlowieka stanowi podstawe edukacji europejskiej, w tym
I polskiej. Ta koncepcja — rozwinigta w postmodernistycznej doktrynie antype-
dagogiki — stanowi zrodto deprawacji mtodziezy oraz rozpadu rodzin w krajach
europejskich.

% Doda¢ nalezy, ze przedstawiciele ruchu praw dziecka i postpedagogiki nie wyjasniaja, jak to jest mozliwe, by
dziecko tworzyto dojrzate zasady i prawa moralne czy etyczne, by samodzielnie dochodzito do poprawnie uksztat-
towanych pojec i przekonan moralnych.

®R. Farson, Menschenrechte fiir Kinder, Miinchen 1975, s. 8.

% W cztowieku wyrdzniam: sfere cielesna, sfere psychiczng: emocje, inteligencja, popedy, oraz sfere duchowa:
wiadza rozumu, wiadza serca (odpowiedzialna za formacj¢ moralng), wladza woli. Zob. A. E. Szoltysek, Filozofia
wychowania..., dz. cyt., rozdziat I Metafizycznosé osoby.

2 por, Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét edukacji, Toran—Poznan 1995.
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(8) POSTMODERNISTYCZNA DOKTRYNA PRAW CZLOWIEKA. Co
nalezy mie¢ na uwadze, uzywajac wyrazenia ,,prawa cztowieka”? Czy nalezy
uwzglednia¢ prawo moralne cztowieka jako osoby lub prawo etyczne cztowie-
ka jako istoty spotecznej czy tez prawo doktrynalne cztowieka jako obywatela?
Uzywajac stowa ,,prawo”, nalezy mie¢ na uwadze jego wieloznaczno$¢ —
czym$ innym jest prawo naukowe, prawo naturalne, prawo ujete w ustawach
czy rozporzadzeniach.

Prawo naukowe jest to twierdzenie udowodnione za pomoca metody gwa-
rantujacej powtarzalnos¢ wynikow. Na gruncie nauk przyrodniczych odkrywa-
ne sg prawa empiryczne i prawa teoretyczne. Prawo naukowe jest ujete w zda-
niu oznajmujacym w sensie logicznym, czyli jest albo prawdziwe, albo falszy-
we (w przypadku falsyfikacji prawa). Prawa naukowe sa domeng $rodowisk
akademickich i podlegaja rygorom logicznym i metodologicznym. Prawo na-
ukowe w Zadnym sensie nie moze by¢ identyfikowane z prawem prepozytyw-
nym (naturalnym) czy prawem pozytywnym. Prawa pozytywne, jako ustawy
czy rozporzadzenia, sg domena prawnikow i politykow zwigzanych z dziatalno-
$cig partii politycznej i parlamentu. Prawa naturalne sg domeng dociekan filo-
zofow i teologow, zas przedmiotem ich dociekan jest odkrywanie cztowieczen-
stwa bytu ludzkiego.

Prawa naturalne (prepozytywne) sg rozigczne wzgledem praw naukowych
czy praw pozytywnych. Praw naturalnych, jak i praw naukowych nie da si¢
wciggaé w rejestr norm prawnych, jako ze sg poza jakakolwiek konwencja poli-
tyczng. Kazda préba upolitycznienia praw naturalnych prowadzi do ich negacji
z tej racji, iz prawa naturalne nie sa konwencjami. Prawo naturalne jest ujgte
W zdaniu oznajmujacym, ktorego oczywistos¢ jest warunkowana czlowieczen-
stwem bytu ludzkiego. Prawa naturalne® dotycza cztowieka jako osoby — nega-
cja osoby pociaga za soba negacje praw naturalnych. Zarazem prawa naturalne
— niezaleznie od jakichkolwiek doktryn politycznych, religijnych czy spotecz-
nych — wyznaczaja fundamentalne warunki mozliwosci wszelkich praw.
W cztowieku — niczym w soczewce — skupiajg si¢: (1) normy moralne, wypro-
wadzone z praw naturalnych®, a przylegajace do cztowieka jako osoby;
(2) normy etyczne, wyprowadzone z kulturowo-spotecznych obyczajow i zwy-
czajow oraz nakazow i zakazow, a przylegajace do cztowieka jako istoty spo-
tecznej; (3) normy prawne prawa pozytywnego, osadzone w ustawach, regulu-
jace obowiazki i prawa cztowieka jako obywatela.

Prawo pozytywne. Prawo przyjmowane drogg politycznej ugody czy umo-
wy, w parlamencie lub poza nim, przyjmuje status prawa pozytywnego. Prawo

% Uzasadnieniem prawa naturalnego zajmowali sic tacy mysliciele europejscy, jak: Platon, $w. Augustyn,
$w. Tomasz z Akwinu, J. Locke, I. Kant, G. W. F. Hegel. W wyktadni prawa $w. Augustyna, jezeli prawo pozy-
tywne znosi prawo naturalne, to jest ono niesprawiedliwe i jako takie nie obowiazuje. Z kolei dla Tomasza
z Akwinu prepozytywna norma podstawowa prawa pozytywnego jest jego koncepcja ,,dobra wspolnego”. Stwier-
dza, ze ,,Zadaniem normy prawnej jest jej ukierunkowanie na dobro wspolne”. Tym samym formuta dobra wspol-
nego przyjmuje status normy podstawowej zarowno dla etyki spotecznej, jak i prawa panstwowego. Dobro wspol-
ne zakltada rozwdj osobowy wszystkich cztonkow spoteczenstwa. Zob. Tomasz z Akwinu, Traktat o czlowie-
ku, opr. St. Swiezawski, Pallottinum, Poznan 1956, Kwestia 88.

 Prawo naturalne ma swoja wykladnie filozoficzng oraz wykladnie teologiczng. Z perspektywy chrzescijan-
skiej naturalne prawo do zycia jest konsekwencja partycypacji osoby ludzkiej w Osobie Boskiej.
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pozytywne w zadnym sensie nie jest prawem naturalnym. Dowolne artykuty
dowolnej ustawy charakteryzuja si¢ nastepujgcymi atrybutami: (1) majg status
zdan normatywnych — norma nie ma statusu twierdzenia, norma niczego nie
twierdzi, a wiec 1 niczemu nie zaprzecza, gdyz jest poza wartoscig logiczna;
(2) sa formutowane przez politykéw i prawnikow, natomiast prawa naukowe —
przez naukowcow; politycy zajmuja si¢ projekcja rzeczywistosci spoteczno-
-politycznej, ktora powinna by¢, natomiast badacze zajmujg si¢ rzeczywisto-
$cia, ktora jest. Prawo pozytywne czy konwencjonalne, ustalane droga gloso-
wania w parlamencie, jest uyymowane w ciggu zdan normatywnych, ktére sa
poza prawda i poza fatszem.

Prawa czlowieka. Wyrazenie ,,prawa cztowieka” jest wieloznaczne, a przez
to metne. Mowiac o prawach cztowieka, nalezy okresli¢, czy mamy na uwadze:
(1) konieczne prawa cztowieka jako osoby ludzkiej, (2) obyczajowe prawa
cztowieka jako istoty spotecznej, (3) jurydyczne prawa cztowieka jako obywa-
tela. Prawa cztowieka jako obywatela sg ujete w ustawach i konwencjach.
W nawigzaniu do autorskiej trojjedni cztowieka, prawa czlowieka zawierajg
W sobie: (a) warto$ci duchowe i normy moralne cztowieka jako osoby, (b) war-
tosci kulturowe 1 normy etyczne cztowieka jako istoty spotecznej, (c) wartosci
doktrynalne i normy prawne czlowieka jako obywatela. Jak z powyzszego wy-
nika, prawa czlowieka sg zasadniczo niejednorodne. Bronigc praw czlowieka,
tatwo popehi¢ btad prowadzacy do sprzecznosci. Nie jest mozliwe, by natural-
ne prawo do zycia w jakimkolwiek sensie byto dekretowane jakakolwiek usta-
wa. Jezeli w Powszechnej Deklaracji Praw Cziowieka art. 3 brzmi: ,,Kazdy
cztowiek ma prawo do zycia...”, to tym samym zwrot ,,prawo do Zycia” ma
sens normy prawnej ustalonej w wyniku politycznego kompromisu. Nie nalezy
mieszaé¢ naturalnego prawa do zycia czy wolnos$ci cztowieka jako osoby z poli-
tycznym prawem do zycia czy wolnosci czlowieka jako obywatela. W szcze-
g6lnosci wolno$¢ personalna istotnie rdzni si¢ od wolnosci obywatelskiej. Co
wobec tego ujmuje Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka ONZ:

— czy prawa naturalne cztowieka jako osoby? — nie, gdyz praw naturalnych
nie da si¢ przeksztatci¢ w normy prawne. Czy Deklaracja w jakimkolwiek sen-
sie ujmuje osob¢ ludzka? Nie, gdyz cziowiek jako osoba ludzka jest poza
wszelka jurysdykcja;

— czy warto$ci kulturowe i normy etyczne cztowieka jako istoty spotecznej?
Tak, gdyz niektére normy etyczne da si¢ skodyfikowa¢ w normach prawnych.
Deklaracja reguluje pojmowanie czlowieka jako istoty spotecznej oraz jego
dziatania religijne, etyczne i polityczne;

— czy normy prawne czlowieka jako obywatela? Nie, gdyz nie jest ustawa,
lecz deklaracja.

Powszechna Deklaracja Praw Cziowieka ONZ — redukujac prawa cztowieka
do istoty spotecznej — bierze w nawias cztowieka jako osobe, a tym samym
i prawa naturalne przylegajace do osoby. Prawa cztowieka ujete w Deklaracji
sg ustanowionymi normami konwencjonalnymi jako wynik politycznego kom-
promisu, dlatego charakteryzuja si¢ ogdlnikowoscig i mozliwoscia dowolnej
ich interpretacji.
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W obrebie ONZ prawami czlowieka zajmuja si¢ nastepujace agendy:
(1) Fundusz Ludnosciowy, (2) Komitet ds. Likwidacji Wszelkich Form Dys-
kryminacji Kobiet, (3) Komitet Praw Dziecka, (4) Komitet Migdzynarodowego
Paktu Praw Cywilnych i Politycznych, (5) Miedzynarodowa Organizacja Ge-
jow 1 Lesbijek (1986, “Prawa gejow i lesbijek sa prawami cztowieka”). Wy-
mienione agendy propaguja: (a) prawo do aborcji na kazde zgdanie kobiety
(prawo to znane jest rowniez jako prawo do zdrowia seksualnego i reproduk-
cyjnego), (b) prawo do uznania pary homoseksualnej za ,malzenstwo”,
(c) prawo do inseminacji matzenstwa lesbijek, (d) prawo do adopcji dzieci
przez matzenstwa homoseksualne, (e) intensywng sekularyzacje rodzin na rzecz
ich ateizacji, (f) systematyczne umniejszanie wptywu rodzicéw na wychowanie
dzieci, (g) promowanie idei tzw. praw dzieci (to hasto trafia na podatny grunt,
gdyz otwiera mtodemu cztowiekowi droge permanentnego buntu wobec rodzi-
cow), (h) prawo do tworzenia rodziny wedle wtasnych upodoban seksualnych,
(i) prawo do relatywizmu moralnego.

Uwaga koncowa. W cze$ci drugiej rozprawki poddano analizie mozliwe kon-
sekwencje ideologii postmodernizmu w kontekscie postmodernistycznej formu-
ly edukac;ji liberalne;.
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