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Streszczenie

Postmodernistyczna ,,dekompozycja” zdrowego rozsqdku w edukacji (czes¢ druga)

Polska cdukacja ulcga istotnym wptywom postmodernistycznym, doktrynom tolerancji, liberali-
zmu, homofobii, feminizmu co ma przelozenie na kondycj¢ polskicj szkoty i rodziny. Postawiono
tezg, iz curopejska ekspansja postmodernizmu prowadzi do zatamania si¢ cywilizacji lacinskicj,
w tym koncepcji cztowieka, etyki, kultury, formowanych przez co najmniej 20 wickoéw. Wartosci
kultury duchowej i normy moralno-etyczne sg zastgpowane postmodernistyczng poprawnoscig poli-
tyczna, zas przez wieki wypracowane formy wychowania sg zastgpowane psycho- i socjotechnikami.
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Summary

The postmodern deterioration of common sense in education (part two)

Education in Poland is significantly influcnced by postmodern doctrines of tolerance, liberalism,
homophobia and feminism, which is directly reflected in the condition of the Polish school and the
Polish family. The argument was put forward by which the European expansion of postmodernism
Icads to the collapse of the Latin civilisation, including the concept of humanity, the concept of cthics
and the concept of culture, all formed during the course of at least twenty centurics. The values of
spiritual culture and moral and cthical norms are being replaced with postmodern “political correct-
ness”, and forms of education developed over centurics are being replaced with psychic and social
cngincering. The first part contains the reconstruction of the basic concept of postmodernism and
political correctness as a tool of postmodern ideology. Whereas the second part indicates the potential
consequences of submission to postmodernism in the context of the postmodern formula of liberal
cducation.

The treatise endcavors to take stand on the postmodern penetration of culture and cducation as
a consequence of behavioral conception of man and the so called new cthics. The thesis of the treatisc
states that an expansion of postmodernism leads to a collapse of both Latin civilization and human
spiritual culture. Spiritual values and moral standards are being replaced by political correctness while
tcaching and cducation forms carned through ages arce being substituted by psychological or socio-
logical techniques. In this context ing the fund. I question posed to European becomes
vital: Quo vadis?
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W pierwszej czgsci (,.Nauczyciel i Szkota™ 2010, nr 3) zrekonstruowano pod-
stawowe idee postmodernizmu oraz polityczng poprawnosé¢ jako narzedzie
postmodernistycznej ideologii. Z kolei w drugiej czgsci wskazano mozliwe
konsekwencje ulegania postmodemnizmowi w kontekscie postmodemistycznej
formuly edukacji liberalnej. Polska edukacja ulega istotnym wplywom postmo-
dernistycznym, doktrynom tolerancji, liberalizmu, homofobii, feminizmu, co
ma bezposrednie przelozenie na kondycje polskiej szkoty i polskiej rodziny.
Postawiono tezg, iz europejska ekspansja postmodernizmu prowadzi do zata-
mania si¢ cywilizacji lacifiskiej, w tym koncepcji czlowieka, koncepcji etyki
i koncepcji kultury, formowanych przez co najmniej dwadziescia wiekéw.
Wartosci kultury duchowej i normy moralno-etyczne sg zast¢gpowane postmo-
dernistyczng ,,poprawnoscig polityczng”, zas przez wieki wypracowane formy
wychowania sa zastgpowane psycho- i socjotechnikami. W tym kontckscie
istotna jest odpowiedz na fundamentalne pytanie postawione Europejczykowi:
Quo vadis?

Istota problemu

Ekspansja postmodermnizmu jest analogiczna do ekspansji marksizmu i komu-
nizmu w dwudziestym wicku; w pewnym sensie jest ich mutacjg. Ta ekspansja
jest szczegblnie dramatyczna na poczatku trzeciego tysiaclecia, gdyz juz nastg-
pito zatamanie si¢ cywilizacji facifiskiej oraz kultury duchowej Europejczyka.
Wedle Maxa Schelera ,,W Zzadnym okresie historii cztowiek nie stat si¢ tak pro-
blematyczny, jak obccnie™ . Wedle Jézefa Bochenskicgo ,,Wicdza, rozum sa
dzisiaj tak zagrozone, jak to si¢ nicgdys rzadko zdarzalo, a wraz z nimi zagro-
zone jest takze to, co ludzkie po prostu; by¢ moze nawet samo istnienie czio-
wieka. Tylko autentyczna filozofia, ktéra do poznawania uzywa wszystkich
Srodkdw, moglaby przyj$¢ z pomoca w tej sytuacji. Nie za$ nauki szczegolowe,
i podobne im upraszczajace systemy, ktdre jako zwigzane z jedng metods, nic
$3 W stanic ogarna¢ catosci™. Wedle Jana Pawta II (forum UNESCO 1980)
»Cywilizacja wspolczesna stara sig¢ narzuci¢ cztowickowi szereg pozomych
imperatywow, ktore jej rzccznicy uzasadniaja prawem rozwoju i post¢gpu. Tak
np. na micjsce poszanowania zycia — »imperatyw« pozbywania si¢ i niszczenia
zycia; na miejsce mito$ci jako odpowiedzialnej wspélnoty oséb — sumg uzycia
scksualnego zwolnioncgo od wszelkiej odpowiedzialnodci; na migjsce prymatu
prawdy w dzialanfu — prymat sensacji, koniunktury i doraznego sukcesu™.
Trzej przywotani myslicicle wskazujg na istotne nicbezpicczenistwa cywilizacji
facinskicj. Ninicjszy tckst stanowi probg uszczegdlowicnia ich przestania.

"M. Scheler, Stanowisko czlowicka w kosmosie, ttum. A. Wegrzeeki, Warszawa 1987,
s. 47.

2 J.M. Bochenski, Wspoiczesne metody myslenia, tum. S. Judycki, Poznan 1992,
s. 138.

3 Cyt. za: Jan Pawel 11, Qjciec i nauczyciel mlodziezy. [W:) Ksigdz Bosko i jego system
wychowawczy. Wyd. Salezjanskie, Warszawa 2000, s. 64.
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Postmodernizm uderza w najbardziej newralgiczne punkty cywilizacji tacin-
skiej: kulture, nauke, edukacje.

Mozliwe konsekwencje ideologii postmodernizmu

Ideologia postmodernizmu zaskakuje radykalizmem i skrajno$cia, paradok-
salnoscig 1 nickonwencjonalnoscig. Charakteryzuje si¢ programowym brakiem
racjonalnoéci, zas brak w niej teoretycznego watku pozbawia jg refleksyjnosci.

(1) Postmodernistyczna ,dekompozycja” chrzescijanstwa. Ideologia
postmodernizmu stanowi potgzny or¢z ,,dekompozycji” i unicestwiania chrze-
$cijanistwa® w jego wszelkich postaciach, w tym szczegolnie nauki i edukacji,
kultury 1 polityki. Dekompozycja dotyczy trwajgcej ponad dwa tysigce lat tra-
dycji i koncentruje sig na:

— probach zakwestionowania teorii cztowiecka, odwotujacych si¢ do filozo-
ficznej lub teologicznej duchowosci cztowieka, w tym:

* duchowej wladzy rozumu, dziatajacej w obrgbie prawdy koniecznej nauk
formainych, fundamentalnych teorii empirycznych, metodologii deduk-
cyjnej; ta dekompozycja pociaga za sobg dekompozycj¢ cztowieczej du-
chowosci oraz kultury duchowej, to zas prowadzi do zdziczenia czlowie-
ka, manifestujacego si¢ w cziowieczej zwierzgcosci;

* duchowej wiadzy serca, umozliwiajacej wydobywanie z czlowieczefistwa
uniwersalnych warto$ci duchowych, stanowiacych podstawg norm mo-
ralnych; ta dekompozycja pocigga za soba dekompozycj¢ czlowieczen-
stwa i moralnosci, a tym samym cztowieczej duchowosci, na rzecz czlo-
wieczej zwierzgcosci;

* duchowej wiadzy woli, umozliwiajacej panowanie cztowicczej duchowo-
$ci nad czlowicczg zwierzgcoseia, co skutkuje brakiem wszelkich hamul-
coéw moralno-personalnych i etyczno-spotecznych, eksponowaniem po-
pedéw, instynktow 1 emocji; minimalizacja czlowieczej duchowosci po-
cigga za sobg maksymalizacj¢ cztowicczej psychicznosci (zwierzgeosei);

— probach zakwestionowania kultury duchowej bytu ludzkiego, w tym arcy-
dziet literatury pigknej, muzyki i sztuki, dorobku naukowego wybitnych ba-
daczy, dorobku wybitnych myslicieli w zakresie filozofii i teologii, co skut-
kuje. lawinowym obnizaniem si¢ poziomu edukacji w szkole podstawowej
i na uniwersytccic,

— probach zakwestionowania modclu rodziny opartej na maltzenstwic kobicty
i m¢zezyzny oraz zakwestionowania wychowania moralncgo, co skutkuje
zdziczeniem stosunkéw rodzinnych, wzrastaniom postaw agresywnych
w rodzinie 1 szkole, preferowanicm postaw homoseksualnych;

— probach zakwestionowania rodziny chrzeécijanskiej poprzez gigbokg pene-
tracjg kodyfikacjami spofcczno-pafistwowymi oraz konsekwentng ateizacjg

* Nawet czgéé duchowicnstwa ulegta ideologii postmodernistycznej i data sig zwiesé jego
hastom, po czg¢éci uwazajac je za swoje, czynigc w $wiadomosei wiernych zamet. Tyiko
katharsis umozliwia radykalne przcbudzenie i daje gwarancjg oddziclenia ziarna od plew.
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zycia rodzinnego i spolecznego, co skutkuje lawinowym narastanicm liczby
rodzin rozbitych i patologia rodziny;

— prébach zakwestionowania chrzeécijanskicj wiary, chrzescijanskicj nadzici
i chrzescijanskiej mitosci, ale i duchowego rozumu oraz prawdy konieczne;j.

(2) Postmodernistyczna deprecjacja czlowieka. [dcologia postmodernizmu
odwotluje si¢ do behawioralnej koncepcji cztowicka, opartej na programowane;j
reakcji ze wzgledu na odpowiednic bodZcowanie (B-R), ktora oprocz sfery
ciclesnej wyroznia sfer¢ psychiczng, a w niej: intelekt (inteligencjg), emocje,
popedy, instynkty. Ta koncepcja programowo dystansuje si¢ od sfery ducho-
wej, kultury duchowc;j, cztowicczej duchowosci®. Warto w tym miejscu dodaé,
iz sfer¢ duchowa da si¢ fundowac i w peini rozwingc tylko i jedynie na gruncie
filozofii lub na gruncie teologii. Na gruncie filozofii cztowiecza duchowosé
zawiera duchowy rozum, duchowa wolg i duchowe serce. Na gruncie teologii
czlowick jest stworzony na wzor i podobienstwo Boga, a tym samym osoba
ludzka uczestniczy w Osobic boskiej. Otdéz postmodernistyczna koncepcja
cztowieka, odwotujac si¢ jedynie do psychomotoryki, degraduje cztowieka do
cztowieczej zwierzgcosci. Tym samym postmodernistyczna koncepcja czto-
wicka — biorac w nawias duchowy rozum oraz prawd¢ konieczng — programo-
wo pozbawia czlowicka cztowicczenistwa i jego naturalnych praw oraz reflek-
syjnosci 1 medytacji.

(3) Postmodernistyczna deprecjacja rodziny. Ideologia postmodernizmu
nakicrowana jest na dekompozycj¢ rodziny opartej na matzenstwie kobicty
i mgzczyzny. Ideologia ta ustawowo preferuje rodziny kohabitacyjne, czyli
rodziny nicoparte na matzenstwic. Z kolei ideologia homoseksualizmu, nakic-
rowana na deprecjacje rodziny chrzescijanskiej, zrOwnuje prawa i obowigzki
rodziny opartcj na matzenstwie kobiety i mgzczyzny z rodzing oparta na mat-
zcnstwie homoscksualistow. Efcktem rozprzestrzeniania si¢ matzenstw homo-
scksualnych jest malejaca liczba matzenstw kobiety i mgzezyzny. Wprowadze-
nic maizenstwa nowcej jakosci rzutuje na radykalne przewartosciowanie chrze-
cijanskicj formuty matzenstwa i rodziny: rwa si¢ wigzi rodzinne, zas sposo-
bami ich ,klajstrowania™ sa — wymys$lane przez psychologdéw czy pedagogow —
roznego rodzaju techniki, w tym psychotechniki i socjotechniki, ktore w konse-
kwencji przyczyniaja si¢ do poglebiania dysfunkcji, patologii, rozpadu rodziny.
Do rozpadu rodziny przyczynia si¢ postmodcrnistyczna ,,polityka prorodzinna”
panstwa, wedle ktorej rodzina jest wlasnoscig spoteczenstwa; polityka ta umoz-
liwia gieboka penetracj¢ rodziny przez réznorodne struktury spoleczne oraz
odpowicdnic ustawy® sprzyjajgce tej polityce. Propagandowymi tubami post-
modernistycznych idcologii zwyrodnichi sa mass media, pornografia, gry kom-
puterowe. Perfidnym zabiegiem jest wmawianie rodzicom stosunk6éw partiner-
skich z dzicémi oraz wmawianie nauczyciclom stosunkéw partnerskich
z uczniami. Z podloza tych zwyrodnicn gencrowana jest dekompozycja wigzi

5 Por. Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokdl edukacji, Torun Poznan
1995.

¢ Zob. Ustawg z dnia 6 maja 2010 r. o zmianic ustawy o przcciwdzialaniu przemocy
w rodzinie oraz nicktorych innych ustaw.
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mig¢dzy dzieckiem a dorostym, dekompozycja wigzi migdzy nauczycielem (kto-

ry naucza) a uczniem (ktéry jest nauczany), dekompozycja wigzi migdzy rodzi-

cem a dzieckiem.

Rodzina zawiera si¢ w rodzie, zas rody wyznaczaja sens narodu. Tym samym
postmodernistyczna dekompozycja rodziny pocigga za sobg dekompozycjg
narodu. Naréd nie jest tym samym, co spoleczenstwo czy painstwo’. O tozsa-
mosci panstwa decyduje nardd; psuje si¢ w panstwie prawo etyczne i jurydycz-
ne, gdy w imi¢ tolerancji dla mniejszosci narodowych ulega pogwalceniu toz-
samos¢ narodowa panstwa.

(4) Postmodernistyczna deprecjacja dziecka. Postmodemistyczna degrada-
cja rodziny manifestuje si¢ w osobliwym traktowaniu dziecka:

— postmodermnistyczna postpedagogika obliguje rodzicow do tego, aby nie
przeckazywali swoich wartosci i norm moralnych dzieciom.

Komentarz. Do clementarnych powinnosci rodzicéw w kazdej cywilizacji
nalezy opieka i wychowanie potomstwa. Ta kwestia jest regulowana artyku-
tem 48 i 53 Konstytucji RP.

— Postmodernistyczna postpedagogika sugerujc, by dzieci — jako istoty wolne

i odpowicedzialne — tworzyly dla wiasnego pozytku wiasna moralnosé, od-
dzielong od moralnosci ludzi starszych. Tak jak dorosli poddajg si¢ regutom
wartosciowania i oceniania, ale 1 s3 odpowiedzialni za swoje czyny, tak
i dzieci poddajg si¢ rcgufom wartos$ciowania i oceniania, ale i s3 odpowie-
dzialne za swoje czyny®.
Komentarz. W tej tezic zawarty jest bfad metodologiczny oraz brak lub ce-
lowe negowanie wiedzy psychologicznej, socjologicznej i prawnej. Dzieci
w wieku szkolnym sg w stanie nasladowac rodzicow w mysleniu, warto-
§ciowaniu, occnianiu 1 postgpowaniu, lecz nie s3 w stanie formutowaé war-
tosci 1 norm oraz reguf postgpowania z tej przyczyny, iz wiek uniemozliwia
postgpowanic odpowiedzialne; w dziccku nie jest uksztaltowane kryterium
umozliwiajace odréznienie dobra od zta. To, co sugeruje postmodernistycz-
na postpedagogika w zakresic tworzenia regut wartosciowania i oceniania
jest typowe dla gangdw, subkultury, marginesu spotecznego.

—~ Postmodernistyczna postpedagogika stwicrdza, ze wychowanie tradycyjne
jest przestgpeze, gdyz jest wrogie dzieciom.

Komentarz. Gloszenic tej tezy w $wietle prawa jest przestgpstwem.

— Postmodemistyczna postpedagogika stwicrdza, zc dziecko winno mic¢ takic
samo prawo jak kazdy dorosty cztowick, w zwigzku z tym ciazy na nim od-
powicedzialnosé za jego czyny, a co za tym idzic, moze by¢ pocigganc przez
spoteczenstwo do odpowiedzialnosei za famanie prawa.

Komentarz. Ta tcza jest w jawnej sprzecznosci z zasadami i regutami wy-
pracowanymi przez psychologi¢ rozwojowa oraz z prawodawstwem.

7Zob. A. E. Szoltysck, Filozofia pedagogiki. Podstawy edukacji: teoria - metodyka
praktvka, ESSE, Katowice 2003, s. 550.

¥ Nonsensowne tezy tworcow postpedagogiki utrudniaja lub unicmozliwiaja rzeczowa
polemikg, ponicwaz negujg dotychczasows i rzetelng wiedz¢ o rozwoju dziccka, a tym
samym sg zawicszong w prozni spekulacja.
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— Postmodernistyczna postpedagogika stwierdza, ze dziecko moze $cigaé sg-
downic rodzicow, zgodnic z zasadg legislacyjng $wiatowego ruchu praw
dziecka.

Komentarz. To prawo jest przeciwko dziecku, zas$ istotnie przyczynia si¢ do
rozktadu rodziny. Negatywne konsekwencje tej dziatalnosci jaskrawo widaé
w Szwecji, Wielkicj Brytanii, Niemczech, Francji.

(5) Postmodernistyczna dekompozycja moralno$ci. Postmodernistyczne
formuty skrajnego relatywizmu aksjologicznego oraz skrajnego relatywizmu
moralnego stanowig grozne hasta dla prawidlowego rozwoju dziecka i sg za-
przeczeniem psychologii rozwojowej i psychologii wychowania. Jezeli ideolo-
gia postmodernistyczna bierze w nawias fundowanie w dziecku sfery ducho-
wej, to tym samym dystansuje si¢ od wychowania moralnego. Wbrew temu, co
insynuuja postmodcrnistyczni zwolennicy postpedagogiki, wychowaniu moral-
nemu — w ramach mitosci rodzicielskiej — towarzyszy nasladowanic zachowan
i postaw rodzicow, ale i dyscyplinowanic dziecka przez rodzicow, jako Zc
dziecko nie dysponuje kryterium oddzielajgcym dobro moralne od zta moralne-
go. Idcologia postmodernizmu zaktada catkowite wyrugowanic moralnosci
personalnej, gdyz zaktada wyrugowanie sfery duchowej, a tym samym dekom-
pozycje cztowicka jako osoby’.

(6) Postmodernistyczna konstrukcja etyki. Postmodernistyczna formuta
cztowieczych postaw i czynéw propaguje skrajny relatywizm aksjologiczny
(tzw. aksjologia zrelatywizowana). W micjsce tradycyjnych hierarchii wartosci
wprowadza radykalnic nowe wartosci kulturowo-spoteczne, nakierowanie na
burzenie czy dekompozycje ustanowioncj przez wicki tradycji. Postmoderni-
styczna formuta cztowieczych postaw i czynow nic tyle propaguje skrajny rela-
tywizm ctyczny, ile w miejsce tradycyjnych konfiguracji norm ectycznych
wprowadza radykalnic nowa ctyke, czyli skodyfikowang bioetyke, nakicrowang
na burzenic czy deckompozycj¢ ustanowionej przez Arystotelesa i chrzescijan-
stwo ctyki spotccznej. Za grozne nalezy uznaé odchodzenie od etyki normatyw-
nej i zhicrarchizowanej aksjologii w strong etyki autonomicznego wyboru
i osobistej odpowiedzialnosci oraz aksjologii zrelatywizowanych. Postmoderni-
styczna dckompozycja zastanych warto$ci i norm prowadzi do zdziczenia oby-
czajow i zwyczajow, gdyz uwalma od nakazow i zakazéw. Taka postmodorni-
styczna postawa jest sicdliskiem agresji i kontestacji, narkotyzowania i scksu-
alnych wyuzdan. Brak moralno-etycznych hamulcéw umozliwia dziatania we-
dle porzadku czlowicczej zwierzgcosei, co coraz czgseicj daje si¢ zauwazyé
w rodzinic i szkolc.

Postmodernistyczna ctyka, stanowigca dopetnicnic behawioralnej koncepcji
cztowicka, dystansuje si¢ od ctyki normatywnej, wypracowanej przez wieki,
wyprowadzonej z Etyki nikomachejskiej Arystotclesa i gwarantujgcej tad
w ramach cywilizacji tacinskiej. Postmodernistyczna ctyka w micjsce etyki
starej proponujc ctyke nowa. Peter Singer stwicrdza, zc jego tzw. nowa ctyka

®Zob. A. E. Szoltysck, Filozofia wychowania moralnego, Impuis, Krakow 2003.



Postmodernistyczna ,dekompozycja” zdrowego rozsadku w edukacji (czes¢ druga) 15

jest jedynie stuszna, za$ ,,stara ctyka jest absurdalna i fa{szywa”'o: Jaka bedzie

ta nowa etyka? Wybiorg pig¢ przykazan starej etyki, ktore sg falszywe, i poka-
z¢, jak powinna je przeksztalci¢ nowa etyka zycia i $mierci [...]:

1 stare przykazanie: »Traktuj ludzkie zycie jako majace taka samag wartosc«.

1 nowe przykazanic: »Uznaj, ze warto$¢ ludzkiego zycia jest zmienna«.

2 stare przykazanie: »Nigdy rozmyslnie nie pozbawiaj Zycia niewinnej istoty
ludzkiej«.

2 nowe przykazanie: »Bierz odpowiedzialnos¢é za konsekwencje wiasnych
decyzji«.

3 stare przykazanie: »Nigdy nic odbieraj sobie zycia i staraj si¢ przeszkodzi¢
innym w samobdjstwic«.

3 nowe przykazanie: »Szanuj pragnienie $mierci lub Zycia innej osoby«.

4 stare przykazanie: »BadZcic plodni i rozmnazajcie sig«.

4 nowe przykazanie: »Sprowadzaj na $wiat dzieci tylko wtedy, gdy sa chcia-
ne«.

5 stare przykazanie: »Zawsze traktuj zycie ludzkie jako cenniejsze od zycia
zZwierzat«.

S nowe przykazanie: »Nie dyskryminuj na zasadzie przynaleznoéci do gatun-
ku«!,

Biocetyka powstala w ramach tzw. nowej etyki, ktora radykalnic przeciwsta-
wia si¢ etyce starej, do ktorej zaliczana jest etyka Arystotelesa, etyka Tomasza
z Akwinu i etyka chrzescijanska. Etyka liberalna bicrze w nawias moralnos¢,
czlowicczenstwo i prawa naturalnce czlowicka, a wige te skladniki, ktore na
gruncie etyki chrzcscijanskiej fundujg cztowiecza duchowo$é; etyka liberalna
zatrzymuje si¢ na poziomie cztowieczej zwierzgcoscei. Na gruncie biotetyki jest
pewne zalozenie lub przed-zalozenie, ktére zakiada, ze nie ma istotnej réznicy
migdzy zwicrzg¢ciem a cziowickicm. Ta teza umozliwia bioetykom formujowa-
nie wigzki tez traktujacych o braku réznicy migdzy ,.cierpieniem” psa a cicr-
picniem cztowieka'? czy brakiem réznicy migdzy cmocjami psa a cmocjami
cztowicka'® lub brakicm réznicy miedzy zabijanicm $wini a zabijaniem czto-
wieka itd." Wtagnie ten brak réznicy umozliwia réznym tzw. znawcom etyki'’
manipulowanic jej tezami tak, by zastapi¢ kulturowo-ctyczng tradycjg europe;j-
ska kilkoma relatywistycznymi hastami w ramach tzw. ctyki jakosci zycia

P, Singer, O zyciu i $mierci. Upadek etvki tradycvinej, ttum. A. Alichniewicz,
A. Szczgsna, Warszawa 1997, s. 205-206.

" Tamze.

"2 Tak twicrdzi Peter Singer. Zob. P. Singer, O zyciu i $mierci..., dz. eyt. Por. D. Slg-
czek-Czakon, Problem wartosci i jakosci zycia w sporach bloelycznych Wyd. Umwcrsy-
tctu Slaskicgo, Katowice 2004,

¥ Zob. }. Feinberg, Obowigzki czlowieka i prawa zwierzgt, Etyka” 1980, nr 18,

14 Zob. P. Singer, Animal Liberation, London 1975, s. 34.

15 Wywazony przeglad znajdujc si¢ w monografii D. Slgczek-Czakon, Problem wartosci
i...,dz. cyt.

1¢ Zob. P. Singer, O zyciu i $mierci..., dz. cyl., rozdz. 3. Jednym zc ztudzen, jakim ulegt
Singer, jest poréwnanic wymyslonej ctyki do ,.przewrotu kopernikariskiego”. Celng ripostg
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oraz politycznej poprawnosci. Polityczna poprawnos¢ jest nakierowana na neu-
tralizacj¢ wartosci i norm moralno-etycznych w rodzinie i szkole, a tym samym
na urzeczywistnianic haset postmodemistycznej postpedagogiki, czyli usunig-
cie z rodziny i ze szkoly wychowania moralno-etycznego, ksztattowanego
przez wieki.

Nie da si¢ zastapi¢ grecko-rzymskich i judeochrzescijafiskich uwarunkowan
kulturowo-etycznych Europy ,,polityczng poprawnoscig” importowang z USA.
I cho¢ tzw. polityczna poprawnos$é probuje si¢ zagniezdzié¢ w mass mediach
i edukacji, literaturze i kulturze, to po ewentualnych spustoszeniach zniknie ze
Swiadomosci Europejczykéw, jako ze gwalci elementarne reguty zdrowego
rozsadku.

(7) Postmodernistyczna dekompozycja pedagogiki. W postmodernizmie
postpedagogika zaskakuje radykalizmem, paradoksalnosciag i bezkompromiso-
woscig lansowanego przez siebie sposobu wspotdziatania z dzieckiem na rzecz
jego rozwoju. Nadto zaskakuje jednostronnoscig i rozbrajajaca naiwnoscig,
odrzuca tradycyjne systemy i praktyki wychowawcze'?, neguje klasyczng szko-
te. Wysuwa projekt ,,nowej szkoly”, tzw. szkoty ofert. Wedle tzw. teorctykow
postpedagogiki dziecko nie ujawnia potrzeby ani naturalnej inklinacji do bycia
wychowywanym.

Za nicbezpieczne nalezy uznaé odrzucanie przez rzecznikéw postpedagogiki
oddziatywan wychowawczych ze strony profcsjonalnie do tej roli przysposo-
bionych nauczycieli czy wychowawcéw'®. Program antywychowania czy anty-
pedagogizmu nie jest w stanie wykluczy¢ wychowania; cfektem dziatan anty-
wychowania czy antypedagogizmu w szkole jest brak wychowania, co skutkuje
wzrgstaja(cq agresja uczniow przy jednoczesnym obnizaniu poziomu naucza-
nia’”.

daje H. Promicnska w tejze: Rzeczywiste i pozorne ,, przewroly kopernikanskie” w etyce,
czyli o bioetyce troche dyskusyjnie, ,,Archcus” 2000, t. 1.

' Dystansujac sig od postmodernizmu, warto dodaé, zec w domu rodzinnym do zabiegdéw
naturalnych naleza: opicka i bezpicczenstwo, pomoc fizyczna i psychiczne cieplo, lccz
przede wszystkim mitos¢ rodzicielska i formacja sfery duchowej, w tym formowanie cha-
rakteru moralncgo.

B por. B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001, s. 383,

% pod wplywem i pod naciskiem postmodernizmu w polskicj szkole sg neutralizowane
i climinowanc normy moralno-etyczne na rzecz postmodernistycznych psycho- i socjotech-
nik, rcalizowanych w ,,papce” - zazwyczaj sztucznego jezyka komunikacji i relatywizmu,
co sprzyja ,,wychowaniu manckinow”. Wedle Radlinskicj ,\W dzisicjszej szkole panstwo-
wej ksztateenic formalne wystgpuje na pierwszy plan, ¢wiczge pamigé, zabijajgc rozumo-
wanie, wychowujac manckiny” (W. Theiss, Radlinska, Warszawa 1984, s. 175). To
twicrdzenic z 1907 roku jest nadal aktualne. Kazda szkota, zgodnic z Rozporzgdzeniem
MEN, ma tzw. szkolny program wychowawczy, zazwyczaj w postaci tabeli formatu A3.
Nalczy odréznié wypetniony arkusz papicru od efektywnego wychowania, ktorego w szko-
le jest coraz mnicj. W dodatku nauczycicl, ktory sam nic jest wychowany, nic moze wy-
chowywa¢ innych. Na roznych kursach centralnych i regionalnych nauczyciele i dyrekto-
rzy, metodycy i wizytatorzy s3 ¢wiczeni w nabywaniu umicjgtnosci stosowania technik,
ktore sa zaprzeczenicm wychowania w szkole. Uczen, przenoszac poznanc techniki na
grunt rodzinny, mimowolnic przyczynia si¢ do rwania wigzi rodzinnych. Migdzy wycho-
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(8) Postmodernistyczna dekompozycja edukacji. Postmodernistyczna edu-
kacja stanowi zagrozenie dla prawidtowego rozwoju kultury umysfowej ucznia,
ze wzgledu na: (a) skrajny relatywizm cpistemologiczny; (b) skrajny relaty-
wizm aksjologiczny; (c) programowe kwestionowanie nie tylko uniwersalnosci
wszelkich wartosci poznawczych, moralnych, spotecznych, estetycznych, ale
takze cigglosei tradycji kulturowej; (d) deprecjacje wartosci rozumu i racjonal-
nosci przy réwnoczesnej przesadnej waloryzacji emocjonalnosci, ciclesnosci;
(e) kwestionowanie roszczen do obiektywizmu i czystej rozumnosci; (f) zanie-
chanie abstrakcyjnego myslenia analitycznego i krytycznego na rzecz symulta-
nicznych przekazoéw wizualnych; (g) odchodzenie od etyki normatywnej i zhie-
rarchizowanej aksjologii w kierunku etyki autonomicznego wyboru i osobistej
odpowiedzialnodci oraz aksjologii zrelatywizowanych.

Postmodemistyczna dekompozycja zastanej edukacji catkowicie bierze
w nawias edukacyjne formy i tre$ci, wypracowane 1 doskonalone przez wicki.
Nowe programy biorg w nawias wszechstronny rozwéj mlodego czlowieka,
za$ na to miejsce wprowadzaja umicjetnos¢ poruszania si¢ w Srodowisku, za-
spakajanic emocji 1 popedow, czyli fizjologicznych potrzeb typowych dla
cziowieczej zwierzgcoscel. Za istotne uwaza si¢ uzyskanie takich atrybutow, jak:
sprostanie wymogom konkurencyjnosci, przcbojowos¢, wladanie hastami poli-
tycznej poprawnosci. Postmodernistyczna cdukacja rezygnuje z uniwersalnej
formuty ksztatcenia, a tym samym rezygnuje z duchowej formacji edukacyjne;j
miodego cztowicka. Postmodernistyczne zdziczenie obyczajow i zwyczajow
jest juz obeene w szkole. Naganne i aspoleczne zachowania, arogancja, bez-
czelno$é, brak clementarnego wychowania, ¢panie i uprawianie seksu przez
nicletnich stanowia przyktadowe konsekwencje ideologii postmodernistyczngj.

(9) Postmodernistyczna dekompozycja nauki. [dcologia postmodernizmu?
stanowi powazne zagrozenic dla prawidlowego rozwoju kultury umystowcj
Europy. Ponowoczesnosé, wprowadzajac skrajny relatywizm epistemologiczny,
programowo kwestionujc uniwersalno$¢ wszelkich wartosci  poznawczych
wspdttworzacych naukg. Deprecjonuje duchowy rozum, manifestujacy sig
w dziataniach racjonalnych. Eksponuje to, co cielesne i psychiczne, w tym
cmocjonalne. Za poznawczo nicbezpieczne nalezy uznaé¢ kwestionowanic rosz-
czen do obicktywizmu i czystej rozumnosci, ale i zaniechanie abstrakcyjnego
myslenia analitycznego i krytycznego na rzecz symultanicznych przekazow wi-
zualnych. Za poznawczo nicbezpieczne nalezy uznaé takze zastgpowanic po-
rzadku 1 regularnosci pojeciami chaosu 1 przygodnosci. Negujac rozum
1 prawde, postmodernizm zostaje nakicrowany na niszczenie kultury duchowe;j
Europy, osadzoncj co najmniecj w dwudziestu pigciu wickach, co prowadzi do
wtérnego ,analfabetyzmu kulturowego”, lecz przede wszystkim do wtdrnego
barbarzynstwa i zdziczenia Europy. Jezeli nic zaktywizujc si¢ ruch spoleczny,

waniem w rodzinic a wychowaniem w szkole istnicje zwigzek analogiczny do zasady na-
czyn potgczonych; brak wychowania moralnego w rodzinie skutkuje zasadniczymi trudno-
$ciami wychowania ctycznego w szkole, za$ stosowanc techniki jedynic wzmacniajg za-
chowania ncgatywne dziccka w rodzinie i ucznia w szkole.

2 por. B. Baran, Postmodernizm, Krakdéw 1992,
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obnazajacy ideologi¢ postmodernizmu, ideologi¢ feminizmu, ideologi¢ homo-
seksualizmu, ideologi¢ ekologizmu czy ideologi¢ liberalizmu, to kultura du-
chowa Europy zostanic umiejscowiona w lamusie historii.

Postscriptum. Mozliwe konsckwencje ideologii postmodernizmu stanowig za-
razem mozliwe spustoszenia w tadzie cywilizacji facifiskiej. Wyrazem wyuzda-
nego cynizmu jest to, ze ideolodzy postmodemnizmu swoje kolejne doktryny
uzasadniaja prawami czlowieka, dzigki stosowanym poslizgom semantycz-
nym. Autorzy Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka byliby zdumieni irra-
cjonalng i paradoksalng interpretacja praw czlowieka w ujeciu postmoderni-
zmu i liberalizmu.

Postmodernistyczna formula edukacji liberalnej

(1) Za wielce niebezpieczne nalezy uznacd tezy, ktore glosza, iz system eduka-
cji liberalnej wpisuje si¢ w system edukacji chrzescijanskiej, jako ze postmo-
dernistyczna formuta edukacji liberalnej jest nakicrowana na dckompozycje,
czyli destrukcj¢ i rozkiad systemu edukacji chrze$cijanskiej. Rézne agendy
Unii Europejskiej preferuja system edukacji liberalngj, ktérego wyréznikami
sa: (a) ateizacja szkoty; (b) preferencja tzw. aktywnych technik nauczania
i technik aktywizujacych uczniéw, czyli psychotechnik i socjotechnik; (c) obni-
zanie poziomu nauczania; (d) neutralizacja i climinacja wychowania moralno-
-ctycznego poprzez wprowadzanie wszechogamiajgcej tolerancji; (e) zast¢po-
wanic naturalnych rozméw socjotechnikami komunikacyjnymi. ,,Bombardowa-
nic” uczniow technikami powoduje przenoszenie ich na grunt rodzinny, gdzie
powoduja rwanie si¢ wigzi rodzinnych.

(2) Za wielce niecbezpieczne nalezy uzna¢ nagtasnianic przez mass media tzw.
wolnosci jednostki, ktoéra de facto ma status wolnosci (nic personalngj, lecz
obywatelskicj) w ramach ustroju demokracji liberalnej. Liberalizm jako ustro-
jowa doktryna polityczna z jednej strony odwotuje si¢ do indywidualizmu, wy-
zej stawiajac prawa jednostki od praw wspdlnoty, za$ z drugicj strony — glosi
nicskrgpowang dziatalno$é¢ jednostki jako obywatela. Przecicz prawa i obo-
wigzki obywatela regulowane sg ustawami danego panstwa. Oté6z w Unii Euro-
pejskicj konsckwentnic umnicjsza si¢ wolnos$é czlowicka poprzez stopniowe
zaggszczanic artykutébw prawnych, regulujacych postgpowanie obywatcla
w obrebic pafistwa. Normy etyczno-prawne wyznaczanc s3 przez coraz bardzicj
zaggszezane ustawami ,,oczka siatki jurydycznej”. W ustroju demokracji libe-
ralngj jest coraz wigeej ustaw, za$ coraz mnicj wolnosci; wolno$¢ preferowana
w liberalnym systemie kulturowo-edukacyjnym jest efcktem osobliwej manipu-
lacji $wiadomosci zbiorowe;j. Liberalizm jako postawa spofcczna jest wttaczana
w ramy szkoty, a manifestujc si¢ tolerancyjnym stosunkicm nauczycicli do
mtodziczy i odwrotnic, tolcrancja uczniow wzgledem sicbic w zakresic pogla-
dow i postaw.

(3) W ramach liberalnego systemu cdukacyjnego lansuje si¢ tzw. wychowa-
nic do wolnosci, pojmowancj jako:

— uwolnienic si¢ od chrzescijanskich kategorii prawdy, dobra i pigkna, stano-
wigcych fundament cdukacji szkolnej i uniwersyteckicj;
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— uwolnienie si¢ od wartosci chrzescijanskich oraz norm moralno-etycznych;

— uwolnienie si¢ od cztowieczenstwa i praw naturalnych;

— uwolnienie si¢ od kulturowo-spofecznych nakazow i zakazoéw dyscyplinuja-
cych cztowiecze postawy i czyny;

— uwolnienie si¢ od kulturotworczej tradycji.

W liberalnym systemie edukacyjnym teorie wychowania oraz programy wy-
chowawcze szkoty ogotocone sg z wychowania moralno-ctycznego. W liberal-
nym systemie zaktada si¢, ze w szkole programowo przedstawiana jest wicdza
psychologiczna, socjologiczna, politologiczna i pedagogiczna, za$ uczen —
w ramach osobliwie pojmowancj tolerancji i wolnosci — wybiera, co mu odpo-
wiada. Problem w tym, iz uczen szkoty podstawowej czy gimnazjalnej nic ma
jeszeze skrystalizowanego kryterium umozliwiajacego odréznienie dobra od
zla, a wige nie ma podstaw wyboru.

(4) Szkota curopejska jest przesycona postmodernistycznym i liberalnym sys-
temem edukacyjnym, przy czym kuratorzy, wizytatorzy czy dyrcktorzy zazwy-
czaj nie wiedzg o przyczynach zachodzacych proceséw. Kuratorzy, wizytatorzy
czy dyrektorzy najczgscicj bezwiednie przyczyniajg si¢ do faszerowania $wia-
domosci uczniéw psychotechnikami czy socjotechnikami, tkwigcymi w scena-
riuszach programéw profilaktycznych, przy czym nikt nic panuje nad tg ,,rado-
sng tworczoscig”. Za wielce nicbezpieczny nalezy uzna¢ fakt zastgpowania
wiedzy rzetelnej, regulowanej programami przedmiotowymi MEN, wiedza
nierzetelng, metng, nicuczciwag czy wrgez falszywa, ujeta w przypadkowych
programach profilaktycznych. Wizytatorzy czy dyrcktorzy nie wiedza, ile lekcji
przedmiotowych przepada na rzecz realizacji niejasnych oraz Zle sformutowa-
nych programow zastgpczych i w dodatku nikomu niepotrzebnych (jeden
z wizytatoréw na zajeciach ze mna®' publicznic stwierdzit, ze dzieci sa okrada-
ne z 30% lekcji), co w praktyce oznacza, ze ministerialne programy zostaly
zredukowanc o podany procent. W tym kontekscic warto przypomnie¢ o narze-
kaniach rodzicodw, ucznidéw i nauczycicli na temat nicprzerobionego materiatu.
W polskiej szkole brak jest jednoznacznego rozumienia cdukacji. Brak peinc;j
identyfikacji z realizowanym systemem kulturowo-edukacyjnym jest jednym
z podstawowych powodéw zamgtu i chaosu w polskiej szkole. Dyrcktorzy pla-
cowek o$wiatowych wraz z nauczyciclami i wychowawcami musza by¢ $wia-
domi tego, z ktorym rozumicnicm cdukacji si¢ identyfikujg. Nic moze by¢ tak,
ze dyrcktorzy placowcek o$wiatowych identyfikuja si¢ z chrzescijanskim syste-
mem kulturowo-edukacyjnym, a zarazem preferujg w swoich szkotach progra-
my promujace liberalny system kulturowo-cdukacyjny. Taka postawa zaburza
normalny rozwdj dziecka w rodzinic i ucznia w szkolc. Taka postawa nie
sprzyja wszechstronnemu rozwojowi dziccka. Taka postawa sprzyja dekompo-
zycji rodziny. Nauczyciele musza odbudowaé swdj prestiz wsréd rodzicéw nic
poprzez strong matcrialng, ale poprzez jasng postawg oraz zgodno$¢ mysli,
mowy i post¢powania oraz rzetelno$é wiedzy przckazywancj uczniom. Na-

! Mam na uwadze Seminarium rozwigzywania problemow edukacvinych dla wizytatoréw
woj. Slaskiego (WOM Katowice 2008).
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uczyciele winni szanowacé rodzicdw, bo przez to sami zyskujg szacunek rodzi-
cow do sicbie. Nalezy zaprzesta¢ wzajemnego zwalczania si¢ czy wzajemnego
obarczania wing za naganne postawy uczniéw w szkole, a dzieci w domu. Ro-
dzice i nauczyciele sa skazani na siebie, na wspoétdziatanie dla dobra dzieci,
ktoére w szkole przyjmujg status uczniow. Rodzina i szkota muszg mieé ciggle
na uwadze to, ze wspottworza tzw. naczynia potaczone.
(6) Szkota istotnic wplywa na rodzing, zas rodzina istotnic wptywa na szkotg,
gdyz dziecko w rodzinie przyjmuje status ucznia w szkole. Cele edukacyjno-
-wychowawcze szkoly powinny by¢é spdjne z celami edukacyjno-
-wychowawczymi rodziny, przy czym szkota musi umie¢ wykaza¢ rodzicom te
spdjnos¢, alc i wspdlng troske o dobro dziecka, o jego wszechstronny rozwdj.
Im bardziej uczen w szkole jest ,,bombardowany” psychotechnikami i socjo-
technikami, tym wigksze muszg by¢ dziatania profilaktyczne w rodzinie, prze-
ciwdziatajgce owemu ,,bombardowaniu” $§wiadomosci dziecka. Uczniowskich
zachowan wyzywajacych, prowokujacych, agresywnych nie da si¢ eliminowad
psycho- czy socjotechnikami, zas wszelkie publiczne lub indywiduaine tzw.
rozmowy umoralniajace maja nic tylko zerowy skutek®, ale i o$micszaja na-
uczyciela w oczach ucznia i $wiadkéw zajscia.
Im wigcej jest wychowania personalnego 1 moralnego preferujacego formo-
wanie prawego charakteru osoby moralnej w rodzinie, tym mnicj dana osoba
wymaga zabiegow profilaktycznych w szkole. Im mniej wychowania personal-
nego 1 moralnego w rodzinic, tym wigcej profilaktyki w szkole. Jezeli w rodzi-
nic brak mitosci rodzicielskicj, to tym samym nic ma podstaw do wychowania
moralnego. W takim przypadku szkole brak podstaw do wychowania etyczne-
go.
(7) Postmodernistyczny i liberalny system edukacyjny programowo zajmuje
si¢ dekompozycja chrzescijanskiego systemu kulturowo-edukacyjnego, w tym:
— cdukacji narodowej, co powoduje systematyczne obnizanic poziomu zdo-
bywancj wiedzy; edukacja wchodzi w ostre stadium kryzysu;

— kultury narodowej na rzecz fundowania ,,medialnej papki”; kultura wchodzi
w ostre stadium kryzysu;

— wychowania moralnego na rzccz tzw. wychowama liberalnego, co skutkuje
brakicm hamulcéw moralnych, brakiem rozrézniania dobra moralnego od
zta moralnego, wzmacnianiem postaw agresywnych, rozkwitem zorganizo-

2 Jako przeciwwagg proponowanych socjotechnik warto przytoczy¢ regul¢ postgpowania
ks. Jana Bosko z dzieckicm trudnym czy wrgez zdeprawowanym. Wedle Jana Bosko rodzic
lub wychowawca musi umieé¢ zdiagnozowaé przyczyng zepsucia moralnego dziecka. Nie
robi tego nigdy publicznie, lecz tylko w ramach tzw. intymnej rozmowy glebokicgo zaufa-
nia. Koniecznym, cho¢ nicwystarczajagcym, warunkiem wiasciwego zdiagnozowania jest
mito$¢ wyznaczajaca fundament spotkania i rozmowy. ,,W kazdym miodym cziowicku,
nawet tym najbardzicj nieszczg$liwym, znalezé mozna punkt, w ktérym jest on czuly na
dobro. Zadanicm wychowawcy pozostaje znalezicnie tego punktu, tej czulej strony scrca
i wykorzystanic jej w dalszej pracy” (R. Weinschenk, Podstawy pedugogiki Ksigdza
Bosko, thum. ks. J. Jurczynski SDB, Warszawa 1996, s. 48).
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wanych grup przestepczych, alkoholizmem i narkomania; stosunki miedzy-
ludzkie ulegaja zdziczeniu;

— tradycji chrzescijanskiej, co skutkuje odcigciem miodego pokolenia od ko-
rzeni kultury duchowej narodu, historycznej pamigci, patriotyzmu®;

— autorytetow moralnych, czego powodem jest brak wewngtrznych i ze-
wngtrznych wzorcéw do nasladowania;

— malzenstwa przez publiczne demonstrowanie wolnosct seksualnej i trakto-
wanie homoseksualizmu jako normy;

— intymnych i prywatnych wigzi rodzinnych na rzecz uj¢cia rodziny jako gru-
py spotecznej, z mozliwoscig psycho- czy socjotechnicznego manipulowa-
nia nig przez spoteczenstwo obywatelskie; chaos moralny wkradt si¢ do ro-
dzin, za$ rodzina, jako konstytutywny sktadnik narodéw curopejskich, ulega
strukturalnemu rozpadowi;

— czlowieczej duchowosci na rzecz cziowieczej zwierzgcosei; brak wartosci
duchowych skutkuje urzeczywistnianiem si¢ cztowieka na poziomie psycho-
spotecznych emocji, popgddw czy potrzeb urojonych;

— nieskodyfikowanej etyki chrzescijaniskiej na rzecz skodyfikowanej bioetyki;

— moralnosci chrzescijafiskiej na rzecz (mocno skodyfikowanej) idei wolnosci
obywatelskiej, ale i dekompozycja idei wolnosci chrzescijanskiej na rzecz
idei wolnosci liberalnej, prowadzacej do zdziczenia obyczajéw kulturowo-
-spotecznych.

(8) Unia Europejska w swoim dazeniu do sckularyzacji narodéw powinna
micé swiadomosé tego, ze w prawodawstwie zydowskim i egipskim oraz grec-
kim i rzymskim normy pafstwowe byly splccione z normami moralno-
-religijnymi. Od rewolucji francuskiej datuje si¢ w Europie ewidentny rozdziat
mic¢dzy: moralnoscig a religia, moralnoscig a prawem, prawem a religia, pra-
wem a ctyka. Po rewolucji francuskiej osigganic doskonatosci moralno-
-religijnej probowano zastapi¢ osigganiem doskonatosci obywatelskiej. Zgod-
nie z o$wicceniows tezg J. J. Rousseau wychowanie moralne w rodzinic i szko-
lc zastapiono wychowanicm obywatelskim, panstwowym; od 1882 roku we
wszystkich szkofach panstwowych Francji wychowanic religijne zastgpiono
wychowanicm panstwowym. W XX wieku E. Durkheim?* — poo$wicceniowy

2 Nie nalczy utozsamia¢ wychowania patriotycznego z WOS-em czy regionalizmem.
Przyktadem postmodernistycznego maccenia jest tekst B. Urbanka (nauczycicla jgzyka pol-
skicgo, eksperta MEN ds. awansu zawodowego nauczycicli) Patriotyzm jutra jako inicja-
tywa edukacyjna (,,Nauczyciel i Szkota” 2009, nr |- 2), w ktorym czytamy: ,Lata pracy
w szkolnictwic podstawowym i gimnazjalnym przekonuja mnie coraz bardziej, ze rdzeniem
wychowania patriotycznego w szkolach powinna by¢ edukacja europcjska w odnicsicniu do
regionu. Wigcej  jestem co do tego absolutnie przckonany, cho¢ zgoda  ojczyZniany
patos bywa czasem niczbgdny, ale na gruncic postaw obywatelskich, ktére swe korzenie tak’
czy inaczcj muszg mie¢ we wlasnej maiej Ojczyznic. Méwigce zas bardzic) konkretnie czy
wyraziscie, pod pojgciem WYCHOWANIE PATRIOTYCZNE w szkotach rozumiem i to
juz od dos¢ dawna nauczanic dzicciakow obywatelskosci, czyli bycia obywatelem we
wspélnej Europie. Od lat optuj¢ za tym, by tak rozumiana i rcalizowana edukacja regio-
nalna [...]".

¥E. Durkheim, Erziehung, Moral und Gesellschaft, Neuwicd 1973, s. 63.
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pozytywista, zwolennik dechrystianizacji Europy — opowiada si¢ za oderwa-
niem moralno$ci od religii oraz konsekwentng sekularyzacjg spoteczenstw cu-
ropejskich. Wedle tego mysliciela wychowanie religijne nalezy zastapi¢ wy-
chowaniem obywatelskim; tak jak religia odwotuje si¢ do idei Boga, tak jego
koncepcja ,,moralnosci” odwotuje si¢ do idei spoteczenstwa politycznego jako
»uduchowionego patriotyzmu”. Eliminujac religi¢ z zycia rodzinnego i zycia
spotecznego w Unii Europejskicj, Bog chrzescijan zastapiony jest bozyszczem
wszechogariajgcego liberalizmu oraz bozyszczem wszechogarniajacej tole-
rancji, prowadzacej do wszechogarniajgcej anarchii, agresji, seksu, uzywek,
buntu. Wszak religia byta, jest i b¢dzie istotnym czynnikiem porzadkujgcym
zachowania w rodzinie i narodzie oraz spoteczenstwic i pafistwic. W zwiazku
z sekularyzacjg rodzin i narodow curopejskich oraz w zwigzku z apoteozg wol-
nosci od religii owa wolnosé stanowi osobliwg bramg do chaosu i anarchii, co
jest podstawg stwicrdzenia, iz w zadnym okresic historii curopejski cztowiek
nic byt tak blisko samounicestwicnia. Lad cywilizacji tacinskiej probuje sig
zastgpié generujgcym si¢ bezladem cywilizacji postmodernistycznej, tamigc
wszelkic reguty zdrowego rozsadku w edukacji.

Postscriptum. Ostatni paragraf, niczym w soczewce, ujawnia spustoszenia
postmodernistycznej formuly edukacji liberalnej dokonane w polskiej szkole.
Zazwyczaj kuratorzy i wizytatorzy, mctodycy i nauczyciele nic zawsze sg
$wiadomi urabiania ich postmodernistycznej $wiadomosci w ramach szkolen,
za$ nauczyciele ksztaftuja postmodernistyczng $wiadomosé uczniéw®, ktora
uczniowie transportujg do domoéw rodzinnych, nie$wiadomic przyczyniajac si¢
do rwania wigzi rodzinnych®. I tak si¢ zamyka tancuch przyczyn i skutkéw,
wywolany idcologia postmodernizmu. Analizujgc postmodernistyczne tezy,
nalezy mic¢ na uwadze permanentne poslizgi semantyczne?’, czyli przesunigcia
pol znaczeniowych podstawowych termindéw wypracowanych w ramach cywi-
lizacji tacifiskiej.
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