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Stowa kluczowe

Zabawa, integracja, zadanie.

Streszczenie

Juz w edukacji przedszkolnej trzebaiadomie formutowazadania (propozycja metodyczna)

Analizujac przebieg konkretnych z#j z szd&ciolatkami — péwigconych tematyce przyjai
— autorzy dowodg stuszndci tezy Lwa Wygotskiegoze wychowanie mze i powinno wyprzedza
rozwoj. Stosowanie przez nich tzw. pad#é zadaniowe polega na kierowaniu pyiapolecé oraz
stwarzaniu sytuacji pobudzaych mylenie. Postuly, aby ju w edukacji przedszkolnejwiadomie
formutowa® wszelkie zadania adresowane do dzieci, w tymealgdlne i problemowe.

Key words

Fun, integration, classroom tasks.

Summary

Even in kindergarten tasks ought to be formulate@fally (proposed methodology)

Analysing activities for six-year-old kindergartehildren devoted to the subject of friendship, the
authors prove the thesis of Leo Wgotski that etlananay and should precede development. A sotalle
task approach consists of addressing questiong@ndhands to pupils and children, as well as crgatin
situations which stimulate thinking. It has beestptated that already in kindergarten teachers otaggh
formulate consciously all the tasks addressed itdreim, including general and problem-solving tasks

Trzy naczelne pogcia: zabawa, integracja i zadanie

Proces dydaktyczno-wychowawczy w przedszkolu chargkup trzy
wiasciwosci. Po pierwsze — domimgym rodzajem dziataloi dzieci jest
zabawa. Po drugie — dzialaktota wymagadczenia tréci z r&nych zakresow.
Po trzecie — dgki stosowaniu rénorakich zadd mazna p organizowa
w sposéb wielostronnie aktywizigy.

W odr&nieniu od nauki w sensie uczenia sabawajest t forma dziatalngci
ludzkiej, ktdon — zaspokajar bezpeérednio potrzeby bio-psycho-spoteczne
cztowieka — wykonuje si ze wzgbédu na m samy i przede wszystkim dla
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rozrywki, przy tym opiera 8i ona na udziale wyobfai tworzcej inm
rzeczywisté¢. Jest — jak to ujmuje syntetycznie G. Kapieaczynndcia wolna,
spontanicza, dapca przyjemnd¢ i odprezenie.

Integracja to pogcie zizone a zarazem wgtkowo istotne w edukacji
przedszkolnej. Nalg tu wymient przede wszystkim takie jej strony jak:

— integracja tréci z r&nych zakresow;

— integracja metod, formsrodkow;

— integracja ranych srodowisk wychowawczych (gtownie przedszkola
i rodziny);

— integracja grupy przedszkolnej, a w tym dzieci »droh i take
ewentualnie lekko niepetnosprawnych.

Polega ona nat¢zeniu celdw, treei, form realizacyjnych i rodzajow aktywse
dzieci i nauczycieli (nauczycielek). Chodzi o wywwhnie r@nych form
ekspresji stownej, muzycznej, plastycznej, techmégzi ruchowej — przy
zastosowaniu petnej gamy metagdpdkow dydaktycznych i form organizacji
.pracy”’ przedszkolakéw. Oznacza to koncengazjjednej strony na téeiach,
czyli na poznawaniu i warfoiowaniu, a z drugiej na dziecku,
a wiec na jego wielostronnym rozwoju, w tym osobdaiowym.

Trzecim pogciem, kluczowym dla naszych wywodéw, jesidanie Jest to
zwiezty opis ustny, pisemny lub graficzny, wedhie samo przedstawienie kognu
lub sobie wybranej niedoskonatej sytuacji, ktanalezatoby rozwgzat. To
wyodrebniony uktad elementow rzeczywistd, pod jaking wzgledem niepeiny
czy niespojny i dlatego odczuwany jako niggaany, ktory trzeba zmieii
wymaog przeksztatcenia sytuacji zastanej w zamieyzon

Wedlug A. Géralskiego téwiadoma¢, koniecznéci i mozliwosci dziatania.
Tworca warszawskiej szkoly psychologicznej, profe3adeusz Tomaszewski,
podkrelat, ze ,zadanie polega na payganiu celu podmiotu z jego potrz&B
A jego wybitny ucze, Jozef Kozielecki, zauwa: ,cztowiek uczy si nie tyle
powodowany boztami, co gtdwnie zadaniami, a rezultaty jegosvdadczeé
mog by¢ okreslane przede wszystkim na podstawie wykonywanyclai?dd

Zadanie dydaktyczne (dydaktyczno-wychowawcze) afiges nauczyciel
(nauczycielka) do uczniéw (dzieci) w celach poznayet, ksztatgcych
lub/i wychowawczych. Formutujecsje w trojaki sposéb:

— jako polecenia — polecenie (w procesie dydaktyozgohowawczym) to
wymog wykonania czedgp przezwycizenia jakiej trudngci,
przeksztalcenia okéwnego uktadu elementow rzeczywigto (danych)
w inny uktad uznany za gedany;

— jako pytania — pytanie jest to petne zdanie (wymmziane, napisane lub

! G. Kapica, Zabawa jako forma wychowanigW:] Encyklopedia Psychologiired.
W. Szewczuka, wyd. I, Fundacja ,Innowacja”, Warsash998.

2 A. Goralski, Metody opisu i wnioskowania statystycznego w pdggiip ,Wiedza
Powszechna”, Warszawa 1976.

® T. Tomaszewski,Z pogranicza psychologii i pedagogikPZWS, Warszawa 1970,
s.110-111.

*J. KozieleckiKoncepcje psychologiczne czlowieRdW, Warszawa 1976, s. 123.
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tylko pomylane), wyraajace niepetny gd o czynd, ze istnieje lub nie
istnieje, wzgtdnie jest takie a takie. To wypowigd komunikupca
niepewndc i chec jej przezwycgzenia,

— jako sytuacje zadaniowe -g $0 takie wyodgbnione uktady elementow
rzeczywistdci (lub danych o niej), ktére podmiot sam wkaiaw postaci
zada wtedy, gdy jest zainteresowany ich rogzzaniem (wykonaniem).

Tak szeroko pojmowane trzy rodzaje zadaysipuja we wszelkiej celowej
dziatalngci ludzkiej. Charakteryzgjone oczywicie takze edukagj przedszkols.
Wiecej, twierdzimy, zegjej miar i motorem.

Oto typowe przyktady wybrane z 36 protokotdw eZajprowadzonych
z szdciolatkami przez wspotautogk llustrug one trzy wyodgbnione wyej
rodzaje zada

Polecenia: — Podzielcie ¢sina dwie grupy. Jednactizie trzym& chust,

a druga bdzie spacerowa Na hasto ,Pada deszcz” pierwsza grupa podnosi
chust, a druga chowaspod ng. Potem na moj znak zmieniamy solami.
Zaczynamy: ,Pada deszcz!”. (pol, Mz-Wf, R, 211)
— Gdy kedziecie przykleja obrazek, sprobujcie wikasnymi stowami
opowiedzié€, co jest na obrazku. (pol, JP, My, Mn, 312)

Pytania: — Jak ¢&to jecie stodycze? (pyt, JP, My, 122)
— Gdzie rosam owoce, a gdzie warzywa? (pgt, My, 122)

Sytuacje zadaniowe: — Sprobujmy iy6 zagadki dla dwoch pozostatych
zwierat mieszkajcych na wiejskim podwérku. (pol- syt, $2My, 323)

— Co znaczy dla was przyja? (pyt-syt, JBS, E, My, 333)
Skrotowe oznaczenia, podane w nawiasach, $migany ponzej.

Wskazniki i kryteria stu zace analizie materiatu zada

Pol, pyt i syt oznaczajkolejno: polecenie, pytanie i sytuagadaniowy.
Zakresy tréciowe to: JP — edukacja polonistyczna
S — edukacjgrodowiskowa

Mt — edukacjatematyczna

Mz — edukacjazyczna

Pl — edukacjagtyczna

Wf — wychowalii®yczne.
Wyroznione rodzaje aktywrigi dzieci (oprécz mowy):

R — aktywsdauchowa

E — objawy enioarzezywanie

My — rignie

Mn — aktywsdéananualna.

Analize dowolnego cigu zada umazliwiaja przede wszystkim trzy kryteria:
nowasci, 0golnaci i problemowdci. Przez to pierwsze rozumiemy naifo
tkwigca badz w tresci, badz w sposobie sformutowania zadania. Przy tym
stopniem ,1” oznaczamy przewagelementow znanych dziecku, stopniem
,2" zadanie, w ktérym wyspuja na rowni elementy znane i nowe, a gyfr
»3" dominacg elementéw nowych.
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Oceny pojedynczego zadania z punktu widzeniad&go kryterium dokonuje
sie, biogc pod uwag z jednej strony wymogi programowe, a z drugiejipoz
dotychczasowego ,rozeznania” dzieci.

W ramach ,ogoInéci” stopien ,1” przystuguje zadaniu szczegotowemu
w postaci wypowiedzi dotygeej faktow jednostkowych, elementow wydarzenia
lub jakieg konkretnej cechy. Stopniem ,2” oktemy zadanigredniej ogolnéci
w formie wypowiedzi odnoszej st do zwhzkéw czy podobigstw miedzy
osobami, przedmiotami, zjawiskami, procesami. SymBbrezerwujemy z& dla
zada ogOlnych w odniesieniu do #@, dotyczacych zasad, zwizkow
i prawidtowdci, jak tez przenoszcych poznane zagadnienie na podobne inne, jak
uogolnienia, definicje, modele dziatania.

W ramach kryterium problemowo sproblematyzowania mnina oznacz§
inaczej. (,1”) dowolne zadanie odtworcze, innymbvgy wykonawcze. Zaklada
ono jeden lub kilka prostych, jupanowanych algorytmow rozyziania. Zadania
czesciowo problemowe (,27) $ elementami szerszych zadproblemowych lub
tez dotycz jednej z faz rozwizywania problemu. Za zadania problemowe (,3")
uznamy takie, ktore zawiegajjedno lub kilka przypuszcae wymagagcych
weryfikacji.  Oczywicie  przez  problem  (dydaktyczno-wychowawczy)
proponujemy rozumie kazde takie zadanie, ktore sygnalizuje gakrudnaé¢ do
pokonania (w danym wypadku — na migsrzedszkolaka) wtasnym wysitkiem
dziecka i prowadzi je do nowej wiedzwdi umiegtnosci, wzgkdnie do ich
utrwalenia.

Dzigki tak dokftadnej informacji o zastosowanych miarasttzacych ocenie
zada& Czytelnik mae przéledzic krytycznie autorskie decyzje zaliczeniowe.
Dotyczy to w szczegoldai estymacji zada w trzystopniowej skali w olbie
kryteriow ogélndci i sproblematyzowania. Sporo tu subiektywizmu atem
i dowolnasci? Zapewne, ale z drugiej strony prosauway¢, ze wspotautorka
jest déwiadczomr nauczycielly przedszkola, jak fesama prowadzita te zamja
i zna dobrze miwosci umystowe swoich podopiecznych. e, sama
dokonata wszystkich ,zaszeregaWadacznie z konfrontagjwzajemn wszystkich
zada zakwalifikowanych do tego samego poziomu wetrendanego kryterium.
A zatem w sumie fatwiej jej byto o obiektywizagwoich ustalg zaliczeniowych,
aneeli pedagogowi z zewatrz.

Niemniej autorzy namawigjczytelnikdw, zwilaszcza w osobach nauczycielek
przedszkola, do poeljia wkasnej proby klasyfikacji cldby czsci przytoczonych
przez nas zada zaréwno tych ilustragych ,polecenie”, ,pytanie” i ,sytuagj
zadaniow”, jak zwlaszcza tych, ktore zawiera cytowany p@eniprotokot.
Stanowi on bowiem pewn calag¢ tematyczg, wewmtrz ktorej latwiej jest
zrGznicowa porownawczo decyzje kwalifikege w ramach skal ogoélsc
i problemowdci. Inaczej natomiast maesirzecz z kryterium nowdi. W tym
przypadku trudniej byloby czytelnikowi o trafne zasegowanie konkretnego
zadania, poniewanie wystarczy do tego znajostosamego programu, gy
trzeba by orientow@si¢ jednoczénie, co ju dana grupa dzieci wie, a z czyrng si
jeszcze na zegiach nie zetketa.
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Obraz i charakterystyka kodowa wybranego cagu zadai

Pragnc ukaz& petrgp sekwengj zada postawionych w toku wybranych zaj
zamieszczamy poej caty ich protokét. Z prawej strony podajemy kodo
charakterystyk kazdego zadania, zawiesgp nastpujace  wskaniki
i kryteria: rodzaj zadania, zakres s&®wy, rodzaje aktywniei oraz stopnie
(w skali 1-3) w ramach trzech kryteriow.

Protokét z zaj¢ przeprowadzonych przez wspétautpriv dniu 8 X 2010
z 19-osobow grupm széciolatkéw (11 dz. i 8 cht.) w Miejskim Przedszkatu
19 w Jeleniej Gorze.

Przedmiot obserwacjiZajecia w formie zabawy ,My i koledzy”.

Cel zapé: Ksztaltowanie postawy przyai i kolezenstwa. Rozwijanie
umiegtnosci wspotdziatania w grupie, ksztaltowanie ¥davego zachowania
wobec innych.

Materiat dydaktyczny Opowiadanie M. Jarockiekolczasta przyjai, drzewko
przyjazni, rézne rodzaje papieru itp.

L.p. |Wypowiedzi i dzialaniaReakcje catej grupy luiCharakterysty-
Zada- |nauczycielki, gtéwnie w formigposzczegoinych dziedka kodowa

nia zada adresowanych do dzie¢bdpowiedzi, wypowiedzi oraz
w postaci poleag pytai|inne zachowania).
i sytuacji zadaniowych

1. Usiadzcie na dywanie. DzisiaPzieci siadaj na dywanie w kolepol, JPS, E,
poruszymy temat przyai|i w ciszy stuchaj. My,
i kolezenstwa. Postuchajcie 321

opowia- dania, ktore wam
przeczytam. Nauczyciel czyta
opowiadanieolczasta przyjai.

2. Co powiecie o tym opowiadanilZgtasza si dziewczynka: - Bajkgpyt, JPS, E,
jest o jeyku, ktérego nikt nieMy,
chciat. Odzywa s druga 312
dziewczynka: - Bo mial kolce
dlatego nikt nie chciat z nim i

bawic.
3. Ajak sk czut? Chiopiec: - Byt smutny i sam.
pol, JPS, E,
4, Czy ca sig zmienito u niego,Dzieci: - Tak! My,
gdy spotkat kaktusa? Dziewczynka: - Tak, nie byt ju 312
sam i miat przyjaciela.
5. No dobrze, a co to znaczy rdidNastpna dziewczynka: - Toyt, JPS, E,
przyjaciela? znaczy mié si¢ z kim pobawt | My,
i pogr& w gry, a te i§¢ na/312
podworko pobiega pyt-syt,  JPS,
6. A co znaczy dla was przyja? |Dzieci: - Wspdlna zabawa, My,

ogladanie ksizek i pomoc, jak | 333
czega potrzebuje.
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10.

11.

12.

13.

Co dla was znaczy powiedze
~Prawdziwych przyjacio
poznaje si w biedzie”?

Slysz, ze bardzo dobrze wieci
CO znaczy to przystowie.

Teraz pobawimy siw ,Koncert
przyjazni’. Kazdy wybierze
sobie kogé, komu zadedykuj
gre na wybranym instrumenci
ale instrumenty d¢dzie tylko
nasladowat, nie powinny gione
powtarza.

Zaczynamy koncert

Picknie gralicie.

Wstajemy i pobawimy si we
~Wzajemrg pomoc”. Kady
dobierze sobie par Potem
zamienicie sj rolami.

Niech kady pomae koledze
kolezance znal& klucz do
mieszkania.

Dobrze. Klucz znaleziony. Je
ciemna noc. Wyprowadie kole-
ge, kolezanke z lasu.

Kolega wyprowadzony.
Pada deszcz, zapme koleg,
kolezanke pod parasol.

Dziewczynka: - Kiedy kt® jest
tchory i przyniesie mu siowoce
Druga dziewczynka: - Tewtedy,
gdy ma@na mu pomoc zapt
kurtke albo buty.

€,

Dzieci wykonuj oba polecenia

@D

Np. Kasia dedykuje Ani grna
fujarce. Ndladuje ruchy gk,
jakby grata na fujarce, a tak
wydaje dwieki jak instrument
- firli, firli. Druga dziewczynka
dedykuje g¢ na gitarze swoje
kolezance, imitugc ruchy jakby
grala na gitarze. Inne dzie
postpuja podobnie, al
naladujac gre na kilku innych
instrumentach.

Ogodlna radé i smiech.

Dzieci wstaj i dobieraj si
parami, a potem zamienjajsic
rolami.

,Kazda para w inny spos(
prébuje szuk& klucza: jedne
kucap i szukaj na podiodze
inne po szufladach, a jeszc
inne wérod kshzek.

fziewczynka z pary bierze dra
za kke i obie pokonuyj na niby
drog z lasu. Wszystkie dzie
postpujg podobnie.

parasol. Inna para: Dziewczyn
ma parasol i bierze draga ke,
ciggnie, aby weszta pod nied
Pozostale dzieci zachowaujsic
podobnie. A potem wszystk
siadaj na dywanie.

Chiopiec udaje, ze ma paragpbl, JP-WT,
i wzywa koleg, aby wszedt pockE, 312

pyt-syt,  JPS,
My,

333
pyt-syt, JPS, E,
My, 333

pol, JP-Mz,
E, My, Mn, 222

pol, JP-Mz, E
My,
Mn, 222

]

ci

11%

pol, JP-Wf,
E, 211

bol, JP-Wf,
SE, My, 222

e

gool, JP-WI,
E, My, 323
ci

ka

0.

ie
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Ktére scenki podobaty siwam
najbardziej?

Jak czulicie
komus pomocy?
Co to znaczy ciekawe?

sk udzielajc

No, dobrze. A teraz wstaie
i ustawcie g parami naprzeciw
ko siebie.

Pobawimy s} w ,Lustra”, czyli
bedziecie s naladowa naw-
zajem. Jdi Bartek podnosigke
do ucha, to Kamil musi zrobito
samo.

Widze, ze niektorzy ma
problemy z nsladowaniem.
Obecnie nauczymy i kroétkiej
rymowanki o przyjani: - ,Naj-
wazniejsza rzecz nawiecie to
jest przyjan! Od dzé wszyscy
o tym wiecie.”

- Teraz usjdziecie przy stolikac
i z rzeczy, jakie tam maci
zrobcie prezent dla koleg
kolezanki.

Zanim wemiecie s¢ do pracy,
zobaczcie,
drze-wko,  ktére  nazwala
.Drzewko  przyjgni". Gdy
skohczycie wykonywé swoje
prezenty, zawie-simy je na ty

drzewku na znak wspoéin
przyjazni.
Po jakin$ czasie nauczycie

- Jali skonczyliscie, to chodcie,
zawiesimy wasze prezenty.

przyniostam warprzyniosta N., a po wystuchani

Zgtasza si dziewczynka: - Mnig|

podobato s wtedy, gdy
szukalgmy klucza. Odzywa si
chlopiec: - A mnie ja

wychodzilmy z ciemnego lasu.

Reszta dzieci
kolegow.

podziela zdan

Dzieci: - To byto ciekawe.

Dziewczynka: -Ze bylo to cé
nowego i mana byto pomac.

Dzieci wykonuj polecenie, alepol. Wf, R, 111

dwoch chlopcow si pogubito
i dopiero po chwili zorientowal
sie, ze zle stagli.

Dzieci zaczynaj sig bawic
i nasladowa ruchy kolegow
jednak i
wychodzi, bo zamias
zachowywaé si¢ jak w odbiciu
lustra, uywajg swojej strony
ciata; to znaczy gdy
podnosi praw reke, to drugie
tez, a powinno podnoé&i swoj
lewg. Z t3 koordynacp majp

wigksze ktopoty chiopcy.
Podczas zabawy jest
$miechu.

Te rymowank dzieci powtarzaj
kilkakrotnie za N.

tDzieci rozchodz sie, siadaj
mrzy stolikach i stuchaj

i,

Dzieci przyghdajg sig, co

nej klaszcz. Potem zabieraj sic
do pracy.

m

el

IDzieci, ktére zakaczylty swop
prac;, podchodz do N. i podaj

jej swoj prezent dla przyjaciela.

Potem id umyt rece.

niektérym to  nie

jedno

pyt, JP, My, 323

e

pyt, JPS, E,
My, 322

pyt, JPS, My,
222

pol, Wf, R, E,
My, 312

t

pol, JPS, 331

pol, PL,

312

My,

pol, PL, E, My,
Wn, 322

pol, PI, E, My,
211




174

Nauczyciel i Szkota 1 (51) 2012

Aby ufatwi¢ wglad w kodows strore protokotu, powtdrzymy powej zawarte
tam dane w sposéb zyty w specjalnej tabeli. Zamykag j detaliczne
podsumowanie calego zestawu Kkoldpio zada postawionych w trakcie
analizowanych zag.

Charakterystyka kodowa kolejnych zadsa za¢ciach w dniu 8 X 2010 r.

L.p.
zada-|

nia

Rodzaje zada

Zakres tréciowy

Rodzaje aktywnii

Kategorie ogéino dydaktyczne

pol

pyt

syt

JP

S |Mz |PL | Wi

R

E

My

Mn

N

o

p

2

2

3 1 2| 3

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

N
=

N
N

Podsumo-
wanie

14

17

15

18

22

22
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Interpretacja, wnioski i propozycja

Ten zbiorczy wizerunek zg paswieconych przyjani, zrealizowanych,
zarejestrowanych i ocenionych przez wspotautopst doktadny a jednocage
syntetyczny. Prezentuje klarownie pcaég zadaniowe, planowane i mierzone za
pomoa okreslonych narzdzi.

Obraz ten jest doktadny, bo ukazuje szczegbtowaok o kroku, ascislej,
zadanie po zadaniu — caly przebiegegajnformuje wielostronnie o kalym
zadaniu. Sprawia to kwalifikacja s@ego z kompletu dwudziestu dwoch zada
pod katem kilku istotnych wskanikow, a w szczegOdlrigi kryteribw. Dzeki temu
czytelnik mae skupt krytyczrg uwag; na dowolnie wybranym momencie.

Zestawienie to jest zarazem syntetyczne i spéjngaodsumowaniu podaje, ile
na danych zafriach mialo miejsce zdarzepedagogicznych i jakie to byly
zdarzenia.

Nie bylo na przyktad zabawy z liczbami. Ale ézpa wszystkich zagiach
dzieci musz liczy¢, zwlaszczaze akurat na tych nauczycielka przygta im
problem przyjani na r@ne aktywizujce sposoby. A wszystko zata sie od
nieszcesnego jea. Temat przyjani i kolezenstwa sprzyjat integracji téei
polonistycznych ze srodowiskowymi (w dziesiciu przypadkach), tudzie
z wychowaniem fizycznym (w sgeiu) i z muzyk (w dwoch), co 4cznie
stanowito integragj tresciowa zag¢ w obrbie & 18 zadé na ogola liczbe 22.
Na rozpatrywanych zegiach przedszkolaki przejawiaty aktywdgdowieloraky:
ruchowy (6 wskaza) oraz manuakp w polczeniu z ,muzyczg’ (dwukrotnie),
a takee plastycza (trzykrotnie). Po pierwsze jednak w z@ku z 15 zadaniami
(powtorzmy — na 22 w ogole) dzieci pgyevaly pozytywne emocje, czemu
w 13 przypadkach towarzyszyto éignie.

W zwigzku z procesami mijowymi trzeba przyjrzé si¢ specjalnie, sigapc do
protokotu, zadaniom zaliczonym do trzeciego pozigonoblemowdci. Dotyczy
to osobliwie zada5, 6 i 7, oznaczonych jako ,pyt-syt”. Bowiem sytjete byty
wyartykutowane pytaniami nauczycielskimi o znaceerpogc¢ ,przyjaciel”

i ,przyjazn” oraz o sens powiedzeniage ,prawdziwych przyjaciét poznaje ¢si
w biedzie”. Pytania te o charakterze ogolnym (,0"-3Fpotkaty st

z odpowiedziami szczego6towymi: ,To znaczy thige z kim pobawt i pogra

w gre, a te is¢ na podworko pobiega wspdlna zabawa, aglanie ksizek,

pomoc, jak czegopotrzebujemy; kiedy kkojest chory i przyniesie muesowoce;
tez wtedy, gdy mana mu poméc zapt kurtke albo buty”.

Przytoczone tutaj wypowiedzi smolatkOw, poprzedzone dziataniami
nauczycielki, doskonale ilusteyj poghdy dwdch klasykéw psychologii
rozwojowej i wychowawczej: Jeana Piageta i Lwa Wgg@go. Pierwszy
podkrelat, iz to wiasnie na wiek 6-7 lat przypada okres rozwoju intelicje
dziecka, przejawiggy sk w operacjach konkretnych na begmminio dosipnych
tresciach rzeczywistych. Drugi postuluje, aby wychoveamiyprzedzato rozwaj,

® J. Piaget,Narodziny inteligencji dziecka,Wiedza Powszechna”, Warszawa 1966 oraz
L. Wygotski,Wybrane prace psychologiczi®arszawa 1971.
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prowadac dziecko od aktualnego stadium jego rozwoju unwsfgo do poziomu
potencjalnego czyli sgato do stref najbliszego rozwoju. Temu wdaie shizyty
cytowane wyej zabiegi nauczycielki okéne podwojnym symbolem ,pyt-syt”.
Ta wybidrcza ilustracja zaj, przeprowadzonych i przeanalizowanych metoda

zadaniow, dowodzi jej duej efektywndci. Dlatego powinna ona nie tylko
znale¢ sie w programach ksztalcenia nauczycieli przedszkalle przede
wszystkim stay¢ nauczycielskiej autoedukacji, oczyeie niekoniecznie w tak
rozbudowanej formie jak w artykule. Wystarczyzgk Czytelnik przekonany zi
rzeczywicie zadanie jest mian motorem wszelkiej dziataldoi, uzna za swaj
mysl przewodni autoréw: ,Ju w przedszkolu naly swiadomie formutowa
zadania”. Jeeli bedzie pamgtac o tym, aby przynajmniej €% zada, ktore
kieruje do dzieci, zwtaszcza tych $emletnich, uczyta je myjenia, wdwczas
okaze sk, ze tak prowadzone nina i trzeba ol obowizkiem szkolnym.
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