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Streszczenie
Kultura muzyczna dzieci i mlodziezy w kontekscie zalozen edukacyjnych szkoly
i wynikow badan nad motywami uczenia si¢ muzyki
Autorka dokonuje krotkiego przegladu programow nauczania muzyki w polskiej
szkole, az do zatozen nowej podstawy programowej z 2009 roku. Przyjeta teze, ze
waznym czynnikiem wzmagajacym zainteresowanie uczeniem si¢ muzyki przez
mtodziez jest motywacja. Przytacza wiasne wyniki badan nad motywami uczenia
si¢ muzyki mtodziezy ze szkoty podstawowej i gimnazjum. Zastosowata do badan
zmodyfikowany test Zygmunta Putkiewicza i Wojciecha Figurskiego.
Uzyskane wyniki wskazuja, ze nauczanie muzyki w szkole jest waznym etapem
w ksztaltowaniu fundamentow kultury dorostego cztowieka. Od roli edukacyjnej
nauczyciela i rodziny zalezy stopien przychylnosci ucznia do dziatan na rzecz sze-
roko rozumianej kultury muzycznej.

Key words
Musical education, outline of musical education history, 2009 curriculum guide-
lines, motivation in the learning process, motivation for learning music, musical
education for youth.

Summary

Musical education of children and youth in the context of school educational gu-
idelines and the results of research on the motivation for learning music

The author briefly reviews the curriculums for teaching music in Polish schools
until the new 2009 curriculum guidelines. It includes the thesis that motivation is
a very important factor in increasing a youth’s interest in learning music. She refers
to the results of her own research on the motivations elementary and high school
students have for learning music. In her research, she used Zygmunt Putkiewicz’s
and Wojciech Figurski’s modified test. The results obtained indicate that teaching
music in school is a very important element in the shaping of an adult’s cultural
foundations. The student’s desire to response to activities that promote broad musi-
cal culture depends on the educational role of the teacher and the student’s family.
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Pedagogiczny wymiar wychowania muzycznego dzieci i mlodziezy
Wychowanie muzyczne stanowi dzial pedagogicznej koncepcji sztuki. Jest
dtugotrwatym procesem edukacyjnym, ktorego istota polega na organizowa-
niu i przekazywaniu dziecku réznorodnych do$wiadczen muzycznych ukie-
runkowanych na rozwijanie percepcji, wykonawstwa i tworczo$ci muzyczne;j.
Zakres nabywanej przez dziecko wiedzy i umiejetnosci muzycznych konse-
kwentnie prowadzi do harmonijnego rozwoju jego osobowosci. Pozwala stop-
niowo odkrywaé w sobie potrzebe wlasnej ekspresji, zainteresowan sztuka
oraz wzbudzaé i tworzy¢ motywacje do dziatan samoksztalceniowych. Wy-
chowanie muzyczne sprawia, ze funkcjonowanie dziecka w kulturze danego
spoteczenstwa jest zgodne z jego naturalnymi potrzebami. Natomiast w jego
dorostym zyciu moze stanowi¢ ponadczasowa wartos¢.

Andrzej Pytlak z pedagogicznego punktu widzenia dostrzega w wycho-

waniu muzycznym realizacj¢ nastepujacych wartosci:

1. Wartosci inherentne, czyli stanowigce warto$¢ same w sobie i wazne
ze wzgledu na tre$ci nauczanego w szkole przedmiotu. Zakres mate-
riatu dydaktycznego muzyki umozliwia dziecku przyswojenie dorob-
ku kulturowego w tej dziedzinie sztuki, wtacza dziecko do problema-
tyki ludzkich dziejow i spraw, rozszerza horyzonty kultury osobistej,
poglebia i pomnaza kontakty ze §wiatem i innymi ludzmi.

2. Wartos$ci instrumentalne, stuzace konstytuowaniu si¢ innych wartosci,
ktore sg potrzebne w rozwoju osobowym wychowanka. Ten ogdlno-
rozwojowy wpltyw muzyki dotyczy miedzy innymi: aspektéw zdro-
wotnych, réznorodnych przezyé, ktore sg zrodlem wielu satysfakcji
ulatwiajgcych poznanie siebie, ksztaltuja motywacje do osiggnigc
i samokontroli, tworzg wigzi interpersonalne, uczg poczucia porzadku,
wyrabiajg krytyczne i tworcze myslenie.

3. Wartosci formalne, czyli ogélnie wazne dla istnienia i rozwoju kultury
(cywilizacji) danego spoteczenstwa, ktore stopniowo wspomagaja roz-
woj muzyki i innych dziedzin nauki i techniki, w ktérych muzyka ma
swoj wazny udziat'.

Wartosci muzyki ukryte sa gtéwnie w celach nauczania i wychowania,
tresciach nauczania, formach realizacji, metodach pracy nauczyciela z dzie-
ckiem. Wazng ich cechg jest, ze warto$ci te realizowane sg tacznie i stanowig
bogactwo wyposazenia aksjologicznego tej dyscypliny. Wychowanie muzycz-
ne jako proces edukacyjny spojnie integruje si¢ z innymi dziedzinami sztuki
i jest forma edukacji poliestetycznej’. Muzyka najczeSciej integruje sie ze

' A. Pytlak, Podstawy wychowania muzycznego, Warszawa 1977.

2 J. Uchyta-Zroski, Promuzyczne zachowania mlodziezy w okresie dorastania i ich uwarunkowania.
Katowice 1999.
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sztukami plastycznymi, literatura, historig, filmem, teatrem, tancem. Wazng
zaletg zintegrowanej edukacji muzycznej jest holistyczne, calosciowe ujecie
sztuki, szeroko rozumianej kultury artystycznej oraz roli cztowieka w jej two-
rzeniu.

Mysl ta daje podstawe do zglebionej refleksji nad przeszig i wspodtczesna
edukacja muzyczng oraz poszukiwaniem czynnikéw korzystnie wpltywaja-
cych na zwigkszenie efektow ksztalcenia artystycznego i kulturalnego dzieci
i mtodziezy.

Muzyka w przestrzeniach edukacyjnych szkoly, czyli od przedmiotu
Spiew do wiedzy o kulturze

Dokonujace si¢ w minionym XX wieku po wspolczesno$¢ przeobrazenia
w zakresie edukacji muzycznej wskazuja, ze sposrod wielu przedmiotow na-
uczania, przedmiot ,,muzyka” takze podlegat pewnym modyfikacjom. Zmiany
te dotyczyly nazwy przedmiotu, struktury ksztatcenia, celéw nauczania mu-
zyki, jako wychowania artystycznego. W tresciach ksztalcenia wystgpowaty:
$piew, percepcja muzyki, gra na instrumentach, zajecia muzyczno-ruchowe,
wiedza o muzyce i muzykach, ktore zawsze oscylowaly od dziatan percepcyj-
no-odtworczych do tworzenia muzyki wlacznie.

Oto najwazniejsze etapy zmian struktury ksztalcenia muzycznego
w polskiej szkole. Ich kréotka charakterystyka wskazuje na duze zréznicowa-
nie zatozen przyjmowanych w danych okresach dziejowych Polski, tj. celow
ksztalcenia i zadan edukacyjno-wychowawczych muzyki.

Od roku 1918 przedmiot nazywat si¢ ,,Spiew”. Gtownym jego celem byto
roz$piewanie dzieci i mtodziezy oraz wyposazenie ich w wiedz¢ z zakresu
polskiej literatury muzycznej. W tym okresie w szkotach zaczglty tworzy¢
si¢ chory, mate zespoty muzyczne. Dominuje tematyka patriotyczna i radosé
z odzyskanej wolnosci narodowej. Ozywiona dzialalno$¢ artystyczna szkot
emanuje na $rodowiska lokalne. W okresie migdzywojennym odnotowano
proby wprowadzenia do dydaktyki muzyki elementéw metody Emila Jaquesa-
Dalcroze’a, tzw. gimnastyki rytmicznej i niektorych metod nauczania muzyki
preferowanych w szkotach zachodniej Europy®. Nie sposoéb poming¢ nazwisk
polskich dydaktykéw, ktorzy zapisali si¢ w pedagogice muzycznej swymi do-
konaniami, wprowadzajac polskie koncepcje nauczania muzyki. Byli to: Tade-
usz Joteyko (1872-1932), Stefan Wysocki (1880-1940).

3 M. Przychodzinska-Kaciczak. Polskie koncepcje powszechnego wychowania muzycznego. Tradycje-
wspolczesnosé. Warszawa 1979.
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Po roku 1945 w szkole polskiej nadal realizowany jest przedmiot o nazwie
»Spiew”, a cele ksztatcenia nie ulegty wigkszym modyfikacjom®.

Dopiero w 1963 roku nast¢puje zmiana nazwy przedmiotu ,,Spiew” na
,wychowanie muzyczne”. Zostaja znacznie ubogacenie formy ksztalcenia mu-
zycznego, a oprocz §piewu wprowadzone zostaty inne formy aktywnosci: gra
na instrumentach, stuchanie muzyki, zajgcia muzyczno-ruchowe. Osiagnigcia
artystyczne mtodziezy szkolnej prezentowane sg na licznych przegladach ar-
tystycznych. Pojawiajg si¢ kolejne polskie koncepcje nauczania muzyki pre-
zentowane przez Faustyna Piaska (1877-1955), Karola Htawiczke (1934-1978),
Stanistawa Kazure (1881-1961), Jozefa Zyczkowskiego (1895-1967), Jana Taci-
ne (1909-1990)°.

W roku 1978 przedmiot ,,wychowanie muzyczne” przyjmuje nazwe ,,mu-
zyka”. Jest to okres wdrazania na grunt polskiej szkoty innowacyjnych metod
nauczania muzyki, dawno juz znanych w wielu krajach Europy. Uczniowie
poznajg zaadoptowane w Polsce zagraniczne systemy ksztatcenia muzyczne-
go jak: metoda Carla Orffa i Zoltana Kodaly’a. Powszechnie w ksztatceniu
dzieci najmtodszych stosuje si¢ elementy metody Emila Jaquesa-Dalcroze’a.
Nie sposob poming¢ osiagnigc¢ polskich pedagogow i1 dydaktykoéw tego okre-
su, np. Zofii Burowskiej, Marii Przychodzinskiej, Wojciecha Jankowskiego,
Mirostawa Niziurskiego, Eugeniusza Rogalskiego, Lecha Mokrzyckiego, kto-
rzy zapisali sie¢ swymi dokonaniami badawczymi w pedagogice muzycznej®.
W mysl nowych koncepcji ksztalcenia podstawowymi formami aktywnosci
muzycznej dziecka stajg si¢ dziatania tworcze. Szkota od lat 70. — posiada
bardzo dobrze rozwinigtg sie¢ zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych, preznie
dziataja ogniska pracy pozaszkolnej i $wietlice. Spontanicznie organizowane
sa przeglady zespolow artystycznych na roznych szczeblach; regionalnym,
wojewo6dzkim i1 ogélnopolskim, przeglady zespotdéw artystycznych mtodziezy
szkolnej i pozaszkolnej. Kultura muzyczna mtodziezy jest bogata i réznorod-
na’. Jednak z koncem lat 70. i w nastepnych wprowadzona zostata stopniowa
likwidacja zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych. Gtownym powodem byta
pogarszajaca si¢ sytuacja gospodarcza kraju i stale zmniejszane dotacje mi-
nisterialne na polska o$wiate i szkolnictwo. W wielu szkotach nauczyciele
prowadza zajecia pozalekcyjne bezptatnie, spotecznie, ktore z czasem takze
ulegaja likwidacji.

* M. Przychodzinska-Kaciczak: jw. zob. M. Przychodzinska-kaciczak, Muzyka i dziecko, Warszawa 1969.
5 A, Wilk, Metody ksztalcenia stuchu muzycznego dzieci w wieku szkolnym, Krakow 1989.

© 7. Burowska, Stuchanie i tworzenie muzyki w szkole. Warszawa 1980. Zob. J. Uchyta-Zroski, W kregu
tradycji wychowania muzycznego i sztuki, [w:] Przemiany w naukach o wychowaniu — idee, koncepcje,
rzeczywistos¢ edukacyjna, W. Korzeniowska (red.), Krakow 2002.

7 E. Rogalski, Muzyka w pozaszkolnej edukacji estetycznej. Bydgoszcz 1993. zob. M. Przychodzinska,
Wychowanie muzyczne — idee, tresci i kierunki rozwoju, Warszawa 1989.
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Na poczatku lat 90. przedmiot ,,muzyka” przyjmuje nowg nazwe ,,sztu-
ka”®. Przedmiot ten jest potaczeniem dwoch dotychczasowych przedmio-
tow artystycznych: muzyki i plastyki. Ilos¢ godzin dydaktycznych muzyki
i plastyki ulega zmniejszeniu o potowe. ,,Sztuka” realizowana jest w wielo-
rakich odmianach koncepcyjnych: tacznie oba przedmioty lub oddzielnie po
jednym semestrze w roku szkolnym, albo kazdy po jednym roku nauki szkol-
nej. Nauczyciele realizujacy przedmiot ,,sztuka” posiadali stabe przygotowanie
merytoryczne lub dopelniali przedmiotem tym swoj niepetny wymiar godzin.
Nalezy podkresli¢, ze wowczas kompetencje nauczycieli przedmiotow arty-
stycznych przewaznie byly jednokierunkowe, tj. muzyczne lub plastyczne.
Realizacja przedmiotu ,,sztuka” wymagata od jednego nauczyciela dwdch spe-
cjalnosci artystycznych. Koncepcja edukacyjna ,,sztuki” zakonczyla si¢ nie-
powodzeniem, uzyskata negatywne opinie rodzicow i nauczycieli. Wptyneta
mato skutecznie na rozwoj artystyczny mtodziezy polskiej, a czgsto obnizyta
poziom wiedzy muzycznej i umiejetnosci. W odbiorze spotecznym przedmiot
ten obnizyt prestiz edukacji artystycznej polskiej szkoly. Muzyka stata sig¢
przedmiotem rozrywkowym, hedonistycznym, a wiedza o niej stata si¢ dla
wielu mtodych adeptow kultury zbedna. Takze zmniejszona liczba godzin
przedmiotowych ,,sztuki” sprawita, ze liczne grono nauczycieli nie znalazto
zatrudnienia w pelnym wymiarze godzin lub masowo odchodzili do innych za-
wodow. Od 2006 roku w klasach I-11I przedmiot muzyka zostaje oddzielony od
plastyki. Przedmioty te moga by¢ realizowane przez nauczyciela ,,specjalistg”
lub nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej. Muzyka powoli odzyskuje swoje
godne miejsce wsrod innych przedmiotéow szkolnych.

Waznym wydarzeniem w ksztalceniu dzieci i mtodziezy jest wprowa-
dzenie w 1995 roku nowych zatozen programowych z zakresu Dziedzictwa
kulturowego w regionie. Stosowne akty prawne i dokumenty normowato Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 15.02.1999 roku w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego’. Muzyka oprdcz tresci przed-
miotowych wystepuje takze w realizacji tzw. $ciezek przedmiotowych.

0d 2009 roku wprowadzona zostata kolejna reforma szkolnictwa, w mysl
ktorej dzieci szescioletnie zostaty objete nauka szkolng. Natomiast do placo-
wek przedszkolnych zostaty skierowane dzieci juz od 2,5 lat zycia. W $wietle
nowej podstawy programowej (z 2009 r.) ulegaja zmianie cele nauczania i wy-
chowania przedmiotu ,,Muzyka”'°.

8 J. Andrychowska-Biegacz, Sztuka. Poradnik metodyczny dla nauczycieli nauczania poczqtkowego,
Krakow 2002.

® Edukacja regionalna, Dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, S. Bednarek (red.), Wroctaw
1999, s. 9-10.

10 Ministerstwo Edukacji Narodowej. Podstawa Programowa z dn. 15.01.2009 r. Edukacja artystyczna
w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, tom 7. Warszawa 20009.
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Glownie wspotczesnosé 1 przynaleznos$¢ Polski do Unii Europejskiej dyk-
tuje nam, aby absolwent szkoty podstawowej, gimnazjum oraz szkoty $redniej
posiadat nie tylko podstawy rozumienia muzyki artystycznej i ludowe;j, ale
takze posiadat wiedzg¢ z zakresu réznych dziedzin kultury. Wychowanie do
kultury od 2009 roku stato si¢ celem wiodagcym polskiej edukacji muzyczne;j.
Kazdy etap ksztatcenia artystycznego stopniowo wdraza dziecko do rozumie-
nia poje¢ z zakresu kultury. Nastapilo tez dalsze poszerzenie celéw i tresci
ksztalcenia przedmiotu; poczawszy od muzyki artystycznej po szeroko rozu-
miane zjawiska kultury regionalnej, narodowej i obcej. Zaré6wno otoczenie
blizsze ucznia (dom rodzinny, szkota, sSrodowisko lokalne) i dalsze znajdujace
si¢ poza miejscem jego zamieszkania (a w tym media, Internet) tworzone jest
przez kulture materialng, symboliczng i duchowg.

Nowe tresci ksztatcenia muzycznego polskiej szkoty uwzgledniaja jakze
poszerzone widzenie kultury. Stanowi ja nastepujaca problematyka:

I. Kultura regionalna oraz narodowa:

— jezyk muzyki, notacja muzyczna, instrumentarium,

— tre$ci muzyki artystycznej, ludowej i popularnej,

— wiedza o kulturze regionu,

— zasoby dziedzictwa kultury narodowej (sylwetki i utwory znakomi-

tych polskich kompozytorow),

— tance polskie (regionalne i narodowe),

— wybrana tematyka integracji sztuk: muzyka, plastyka, teatr, film, ta-

niec, muzealnictwo.

II. Kultura krajow Unii Europejskiej i innych narodow $wiata (wielokul-
turowos¢):

— wazniejsze cechy kultury innych narodow Europy i $wiata (wybor),

— muzyka, jezyk, zwyczaje, stroje, instrumenty, wazne zabytki kultury,

— filmy i literatura pigkna (sztuki plastyczne) dokumentujgce podobien-

stwa 1 odmienno$¢ kulturowa,

— wazne sylwetki zwigzane z kultura danego kraju''.

Do podstawowych rodzajéow aktywnosci ucznia nalezg: Spiew, gra na
instrumentach, stuchanie muzyki, zajecia muzyczno-ruchowe (taniec), przy
zachowaniu dziatan: percepcji muzyki, odtwarzania muzyki i tworzenia mu-
zyki. Wiedza o muzyce i muzykach wystepuje w znacznie mniejszym zakresie
w tre$ciach nauczania.

W $wietle zatozen programowych w klasach gimnazjalnych muzyka re-
alizowana jest wylacznie w klasie. Tematyka uwzglednia roznorodnos¢ tresci
muzycznych gtownie z zakresu kultury polskiej i obcej. Nowoscia jest takze, iz
klasach II i III nauczanie muzyki zostato ,,sprofilowane”, czyli ukierunkowane

" Ministerstwo Edukacji Narodowej. Podstawa Programowa z dn. 15.01.2009 r., tamze.
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na pewien okreslony rodzaj aktywno$ci muzycznej. Profil uwzglgdnia nastg-
pujace formy dziatan muzycznych ucznia:

— dominacja zaje¢ wokalnych; $piew,

— grana instrumentach; muzykowanie,

— percepcja muzyki wraz z literaturg muzyczng; aktywne stuchanie

muzyki.

O wyborze formy zaje¢ muzycznych klasy decyduja uczniowie i pro-
wadzacy przedmiot nauczyciel. Ponadto zajecia muzyki w klasie I i II klas
gimnazjalnych sg nadobowigzkowe'>. W mysl przedstawionych zatozen pro-
gramowych (w §wietle zarzadzen z 2009 roku) dla klas gimnazjalnych nasu-
wa si¢ kilka refleksji i wnioskow. Program nauczania muzyki nacechowany
jest wielka swoboda wyboru form ksztalcenia i posiada cechy demokracji.
Szkoda jednak, ze nauczanie muzyki (kultury muzycznej) zostato zminima-
lizowane do rangi przedmiotu fakultatywnego. Uczen, ktory nie podejmie
dalszej nauki w szkole $redniej, konczy edukacje muzyczng na 14. roku zy-
cia. A przeciez, klasy gimnazjalne to wazny okres rozwoju i adolescencji mto-
dziezy; dojrzewania spotecznego, fizycznego, umystowego, emocjonalnego
w ktoérym najbardziej potrzebny jest kazdemu uczniowi kontakt z pieknem,
i sztuka. To sztuka w duzym stopniu ksztattuje wrazliwos¢, gust muzyczny
u mtodego odbiorcy i §wiadomy dystans wobec ,,bylejakosci” przemystu fono-
graficznego i brutalno$ci rynkowej. Sadze, ze uczen wszechstronniej i bardziej
wyksztatcony artystycznie moglby lepiej zagospodarowaé swoj wolny czas,
dziata¢ tworczo na rzecz szeroko rozumianej sztuki muzycznej i kultury. By¢
takze aktywny w $rodowisku swego zycia, uczestniczy¢ w dziataniach ruchu
amatorskiego, uczy¢ si¢ obiektywnie wartosciowa¢ muzyke jako dziedzine
sztuki. Zrozumie¢, ze sztuka posiada nie tylko walory poznawcze, ksztalcace,
wychowawcze, ale i relaksacyjne, terapeutyczne.

Ksztalcenie muzyczne na czwartym etapie edukacyjnym, tj. w klasach
licealnych juz od 1996 roku do chwili obecnej nosi nazwe ,,wiedza o kultu-
rze”. Przedmiot ten, realizowany jest przez jeden rok nauki szkolnej i stanowi
rozszerzong kontynuacje tresci nauczania z klas gimnazjalnych. Celem przed-
miotu jest pokazanie szerokiego obszaru kultury, w ktérym zyje wspotczesny
cztowiek, a takze przemian cywilizacyjnych i kulturowych dokonujacych sie
na przestrzeni dziejow ludzkos$ci. Tresci nauczania ,,wiedzy o kulturze” in-
tegrujg rozne dziedziny nauki, techniki i sztuki, w ktérych cztowiek zazna-
czyt swoj geniusz i artyzm'. Muzyka jako sztuka w najwigkszym stopniu daje
mozliwo$¢ samoksztatcenia i rozwijania potencjalu twoérczego ucznia. Wy-
uczone sprawnosci wokalne, umiejetnosci gry na instrumentach, czytania nut,

12’ Tamze.

13 Edukacja artystyczna i kulturalna. Reforma programowa 30.12.2009 r. Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej, zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji narodowej z dn. 20.02.2004 r. w sprawie
wiedzy o spoteczenstwie i wiedzy o kulturze.
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aktywnego stuchania muzyki, tanca, wiedzy o muzykach i kompozytorach
w obrgbie kultury narodowej i obcej, sa niezastgpionym elementem wychowania
przez sztuke i do sztuki. Stanowig one podstawg rozumienia kultury i procesow
w niej zachodzacych.

Motywy uczenia si¢ muzyki preferowane przez mlodziez szkolna
— doniesienie z badan

Rezultaty nauczania muzyki, jako przedmiotu szkolnego zalezg od wielu
czynnikéw. W przyjetej procedurze badawczej zatozono, ze motywy sa istot-
nym warunkiem w osigganiu pozytywnych efektow ksztatcenia muzycznego
dzieci i mtodziezy. Sposrdd procesow emocjonalnych, warto$ciujacych, ktory-
mi czesto kieruje si¢ uczen w dziataniach edukacyjnych, nalezy wymieni¢ mo-
tywacj¢. Na uzytek niniejszego tekstu przyjeto, iz stowo ,,motyw” oznacza tyle,
co poruszac sie, wlaczy¢ si¢ do okreslonego dziatania, dazy¢ do wyznaczonego
celu. Badacze zagadnien motywacji podkreslaja, ze motywacja jest sita spraw-
czg poruszajaca i skierowujaca jednostke do dziatania*. W motywacji do dzia-
tan wystepuja takie cechy, jak np. che¢, zamiar, pragnienie, zyczenie, a cechy te
s3 dazeniem do osiagnig¢cia przez jednostke okreslonego celu. Dazenie to moze
by¢ swiadome lub nieswiadome, mniej lub bardziej sprecyzowane'. Przyjgto
za Tadeuszem Tomaszewskim, iZ motyw jest stanem wewnetrznego napigcia,
od ktorego zalezy mozliwo$¢ i kierunek aktywnosci organizmu'®. Sg tendencja
kierunkows, stanowig uktad pobudek wewnetrznych i zewngtrznych, bardziej
lub mniej staty, wptywajacy na site i kierunek dziatania jednostki'.

Do niniejszych badan wykorzystano klasyfikacje 1 zespot motywow
uczenia si¢ wedlug Zygmunta Putkiewicza'®, ale czgsciowo poddano je mody-
fikacji.

Narzedzie obejmowato nastgpujace kategorie motywow:

— poznawcze i zainteresowania,

— spoteczno-ideowe,

— ambicyjne i transcendentne,

— praktyczne i preorientacji zawodowej,

— szkolne z racji bycia uczniem,

— lekowe,

— motywy inne.

4 M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wlodarski, Psychologia wychowawcza, Warszawa 2002, [w:] Psycho-
logia rozwojowa cztowieka, B. Harwas-Npierala (red.), J. Trempata, Warszawa 2003.

15 7. Reykowski, Z zagadnier psychologii motywacji, Warszawa 1970.
16 T Tomaszewski, Wstep do psychologii, Warszawa 1963.
17 M. Manturzewska, H. Kotarska, Wybrane zagadnienia z psychologii muzyki, Warszawa 1990.

18 7. Putkiewicz, Motywy szkolnego uczenia si¢ milodziezy, Warszawa 1971, s. 17 i dalsze, [w:]
W. Figurski, Motywu uczenia si¢ wychowania muzycznego. Studia z wychowania muzycznego, zeszyt 6.
Bydgoszez 1985.
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Metodologiczne podstawy badan

Celem badan bylo: wykrycie glownych motywow uczenia si¢ muzyki
przez dzieci i mtodziez szkolng badanego srodowiska oraz rozpoznanie i okre-
$lenie najbardziej preferowanych form aktywno$ci muzyczne;.

Badaniami objeto miodziez konczacg kolejny etap nauczania muzyki
w 0golnej liczbie 60 uczniow (N=60):

— uczniow klasy III SP,

— uczniéw klasy VI SP,

— uczniow klasy I Gimnazjum.

Dobér populacji do badan byt losowy, z rownym podziatem na chtopcow
i dziewczgta.

Terenem badan pilotazowych bylo $rodowisko wiejskie, miejscowosc¢
Sidzina w woj. matopolskim. Klasy obje¢te badaniem uczyl jeden nauczyciel
specjalista muzyki.

Problemy badawcze pracy:

— Jakie motywy uczenia si¢ muzyki wystepuja najczesciej u badanej

mtodziezy szkolne;j?

— Jaka jest rola nauczyciela muzyki w rozwijaniu pozytywnych moty-

wow do kultury muzycznej uczniéw?

— Czy osiagnigcia dydaktyczne wyrazone $rednig ocen semestralnych

z przedmiotu muzyka, sg relatywne do sumy wybranych motywow?
— Czy $rodowisko rodzinne wspiera rozwdj muzyczny dziecka?

Do badan przyjeto nastgpujacg hipoteze:

HG: Zaktada sig, ze preferowane przez mtodziez motywy uczenia si¢ mu-
zyki majg wplyw na efekty nauczania przedmiotu i ksztattujg aktywny stosu-
nek do dziatan na rzecz kultury muzycznej w §rodowiskach ich zycia.

Zmienne:

— zmienng niezalezng (Zn) srodowisko szkolne ucznia,

— zmienna zalezng (Zz) motywy uczenia si¢ muzyki,

— zmienna posredniczacg (Zp) dziatania muzyczne $rodowisk rodzin-

nych uczniow.

W badaniach postuzono sie:

— metoda sondazu diagnostycznego, technikg badan ankietowych, a na-

rzgdziem badawczym byl kwestionariusz,

— analizg dokumentéw, Srednia ocen semestralnych uczniéw badanych

klas.

Wyniki badan zaprezentowano tabelarycznie uwzgledniajac sume wyni-
kow, wielkosci procentowe i rangi.
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Analiza iloSciowa i jakoSciowa uzyskanych wynikow badan

Wybrane przez mtodziez odpowiedzi prezentujg zamieszczone tabele wy-
nikow od 1do 9. Sposérdéd motywdw poznawczych majacych wptyw na ksztatto-
wanie si¢ zainteresowan muzycznych badanych, mtodziez wybrata odpowiedzi
zamieszczone w tabeli 1.

Tabela 1
Motywy poznawcze i zainteresowania
Kryteria Liczba wskazan badanych Zestawienie .
. globalne wskazan
motywow
o A < < A < - é < < g <
Muzyki ucze sie | § g | &= 2 |2EE 2S5 ¢ g
. . —— < —— < = £ 2 < Q9 X e <
poniewaz: M= & M > 2 |5 N 2 |3 2 &
a) lubi¢ $piewac 11 11 13 11 8 11 32 18,3 11
b) gra¢ na
: 4 \% 8 v 2 VI 14 8,0 VI
instrumentach
©) stuchac 18 I 18 I 17 I | 53 303 | 1
muzyki
d) zdobywac
wiedze 2 VI 1 - 0 - 3 1,7 VIII
muzyczna
¢) poznawac 16 | 9 11 9 I | 34 | 194 | 1
piosenki
f) cheg nauczy¢ | g \ 4 \% 4 V|16 | 91 |V
si¢ grac¢
g) chceg nauczy¢
si¢ stuchac 1 VII 0 - 4 \% 5 2,9 VII
muzyki
h) nauka muzyki
sprawia mi 9 v 4 \% 5 v 18 10,3 v
przyjemnosc
i) inne 0 - 0 - 0 - 0 - -
Razem| 175 100 -

Zatozenie metodologiczne: ze wzgledu na przyjeta w badaniach mozli-
wos¢ wielokrotnosci wyboru motywu przez respondentow, wyniki przekra-
czaja sume badanej populacji (60 uczniéw). Uzyskane wielkosci w badaniach
roznicujg rangi i obliczenia procentowe.

Uzyskane wielkosci wskazuja, ze mtodziez lubi muzyke i kontakt z nig
sprawia jej przyjemnos¢ (ranga III). Sposrdod poznawczych form aktywno-
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sci I range zajmuje stuchanie muzyki, Il range poznawanie piosenek i $pie-
wanie nowego repertuaru wokalnego (III ranga). Mlodziez najmniej jest
zmotywowana do teoretycznych dziatan muzycznych, np. zasad muzyki, do
gry na instrumencie, analizy utworéw muzycznych i literatury muzyczne;j.
Muzyka w odczuciach mtodziezy jest przedmiotem hedonistycznym, nie po-
winna by¢ obcigzona wiedzg teoretyczna.

Mtodziez nigdy nie zrozumie doglgbnie muzyki, jesli nie bedzie taczyc
dzialan muzycznych z wiedzg teoretyczng. Nauczyciel powinien umie¢ wy-
tworzy¢ wlasciwe zrozumienie i motywacje uczniow do odbioru tresci teo-
retycznych muzyki. Wazne jest, aby relacje poszczegolnych dzialéw byly
wspolmiernie realizowane, a nie dominowata jednostronnos¢ form aktywnosci
muzycznej.

Tabela 2
Motywy spoleczno-ideowe
Kryteria Liczba wskazan Zestawienie ,
motywéw globalne wskazan
.y < Y < - < = 5 <
Muzykivezgsic | 32| £ | 22| ¥ |ZEEl 2 IFE| o | £
poniewaz: 2 = & < > ¥ |E5N| = 2 o
a) chce wiedze
tumiejetnosel |-y 50 1 2 | v | 17 266 1
przekazywacé
innym
b) chcialbym bra¢
udziat w zyciu
muzycznym 6 1T 5 11 6 11 17 26,6 1
regionu, kraju,
Swiata
¢) chcialbym
uatrakeyjniad 2 11 7 I 5 11 14 | 218 | 1
ludziom czas
wolny
d) inne (sprawic¢,
aby wokot
. 2 111 7 I 7 I 16 25,0 II
mnie byto
wesoto)
Razem| 64 100 -

Badana populacja posiada zrozumienie celowo$ci nauczanego przedmio-
tu: aby przekazywaé swoje nabyte umiejetnosci innym (I ranga), wlasciwie
zagospodarowaé¢ wolny czas (111 ranga), mtodziez potrzebuje radosci i zywio-
towosci wokot siebie (11).

Wazna rola nauczyciela polega na uksztattowaniu takich gustow muzycz-
nych, aby mlodziez potrafita muzyke warto$ciowac i prezentowa¢ w dobrym

znaczeniu.
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Tabela 3
Motywy ambicyjne i transcendentne
Kryteria Liczba wskazan Zestawienie ,
. globalne wskazan
motywow = =
= s o A s | = s < ks =
Muzyki ucze sie 2% %D R EQ Z g i g 35 X %ﬁ
poniewaz: > & | 2> | =2 |EEN & | 3% -
@) cheg by€ do- 9 I 7 I 5 1 21 350 | 1
brym uczniem
b) chce by¢
cztowiekiem
wszechstron- 6 11 13 I 7 1 26 433 1
nie wyksztal-
conym
¢) chce zdoby¢
uznanie
u pedagogow, 5 111 5 111 3 111 13 21,7 111
kolegow,
otoczenia
d) inne 0 - 0 - 0 - 60 | 100 -

Muzyka, zdaniem badanych wyzwala ambicje do uczenia si¢ (II ranga),
ale nade wszystko jest sktadnikiem wszechstronnego wyksztalcenia cztowie-
ka (I ranga) oraz rozbudza uczucia ambicji i checi zdobycia uznania wsrod
kolegow, pedagoga i rowiesnikow szkolnych. Poprawne dziatania artystyczne
milodziezy (wystgpy szkolne, klasowe) akceptowane przez srodowisko szkolne
sg doskonata okazjg, aby muzyka stata si¢ wazna w zyciu mlodego cztowieka.
A nawet, aby jg sam zaczat uprawiaé, uznajac ja za wtasng wartosc.

Tabela 4
Motywy praktyczne, preorientacji zawodowej
Kryteria Liczba wskazan Zestawienie .
. globalne wskazan
motywow = =
- < < A « =~ & S = =
Muzyki ucze sie 2 B %D 22 %D g E:E_s E‘J E E 2 %D
poniewaz: Z & X > ® |3 N S = 2 &
a) chciatbym
w przysztosci 11 I 8 I 6 I 25 47,2 I
by¢ muzykiem
b) chciatbym
w przysztosci 3 111 5 111 1 v 9 17,0 111
by¢ wokalista
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c.d. Tabeli 4

¢) chcialbym
w przyszto-
$ci pracowaé 0 0 1 v 4 11 5 9,4 v
W resorcie
kultury
d) chcialbym
wprzysziosei | ¢ I 6 I 2 m | 14 | 264 | 1
by¢ nauczycie-
lem muzyki
e) inne 0 - 0 - 0 - 0 - -
Razem| 53 100 -

Wyniki tabeli 3 koresponduja z wynikami tabeli 4. Mtodziez wybrata mo-
tywy wskazujace na muzyczny profil przysztej pracy zawodowej. Nalezy za-
uwazy¢, ze wraz z wiekiem dorastania mlodziez kieruje si¢ wtasnym zdaniem
i wyznaczonymi sobie celami zyciowymi. Dane potwierdzaja, ze zwigzek ba-
danych z muzykg istnieje, a nawet respondenci ,,widzg si¢” w przyszlej pracy
o charakterze artystycznym (muzyk (I ranga), nauczyciel (I11), wokalista (II),
resort kultury I'V).

Tabela 5
Motywy szkolne, z racji bycia uczniem
Kryteria Liczba wskazan Zestawienie .
, globalne wskazan
motywow - =
: 3 < Ay < Lo clg < < \N 3
=) e < S| en = o
Muzyki ucze si¢ g & ] kS & s |2 E s| 5 S E X 5
poniewaz: Z &~ <> 2 |E5N| X =2 &
a) aby nie
narazac si¢ 3 111 3 v 2 v 8 12,1 v
pedagogom
b) nie by¢ najgor-
szym uczniem 9 1 7 11 6 II 22 33,3 II
w klasie
¢) zaliczac
semestry 5 11 11 1 7 I 23 35,0 I
d) inne; aby
nie doznac 3 11 5 I11 5 I11 13 19,6 11
przykrosci
Razem| 66 100 -

Badani posiadaja krytycyzm wobec obowigzkow szkolnych. Uczy¢ sie,
aby zalicza¢ wszystkie przedmioty (I ranga), potwierdzaja si¢ uczucia ambi-
cjonalne w trosce o wtasng pozycje w klasie (Il ranga), mtodziez ma swoja
godnos$¢ 1 nie lubi by¢ ponizana (111 ranga).
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Motywacja badanych do obowigzkow szkolnych i przedmiotu muzyki jest
dojrzata i uksztattowana pozytywnie. Odczuwa si¢ duzy wktad nauczycieli tej
placowki w sfer¢ wychowawczg mtodziezy.

Tabela 6
Motywy lekowe
Kryteria Liczba wskazan Zestawienie ,
, globalne wskazan
motywow - -
= = o A s = « ® = =
. . = P o0 < = £ ) 2 N o0
Muzyki ucze sie 2’ B = =2 S |2EE| § S| & g
poniewaz: < & M > g (2o N = 2 &
a) boje si¢ kary,
jaka mnie 1 111 1 111 3 11T 5 8,3 111
moze spotkac
b) nie chcg zastu-
zy¢ na kare 2 11 1 111 1 v 4 6,7 v
w domu
¢) nie lubi¢ uwag
pedagoga, gdy | I 14 I 10 I 39 | 650 | 1
czego$ nie
umiem
d) inne, brak
powodow 2 11 4 11 6 11 12 20,0 11
do lgku
Razem | 60 100 -

Range [ uzyskaty motywy grupy c) ,,nie lubi¢ uwag pedagoga, gdy czegos
nie umiem”. Mozna sadzi¢, iz pedagog posiada autorytet wsrod badanych i nie
nalezy czego$ nie umie¢ z muzyki. Albo tez, uwagi pedagoga sa zbyt przykre
dla ucznidéw. Te grupe motywow nalezatoby wnikliwiej rozpatrze¢ w dalszym
etapie badan. Podmiotowo$¢ w nauczaniu jest obowigzkiem wspodlczesnego
nauczyciela. Oceny z przedmiotu muzyki nie sa rozliczane przez rodzicow
(IT ranga). Fakt ten moze budzi¢ pewne niepokoje, czy troska rodzicow o inne
przedmioty jest podobna (IV ranga). Motywy grupy b) ,,nie chce zastuzyc
w domu na kar¢” wymagaja dalszych badan. Rangg 111 zdobylo kryterium a)
,boje sie kary, jaka mnie moze spotka¢” — mlodziez posiada stany Iekowe na-
bywane w toku nauki szkolne;.
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Tabela 7
Motywy inne
Kryteria Liczba wskazan Zestawienie
motywéw _ glo:balne wskazan
- = Y = - & = S = =
Muzyki ucze sie | B Eﬂ 2 %‘J Z g i %D 3 _‘3 X Eﬂ
poniewaz: Z g | X> | 2 |EgY| 2 |3 2 &
a) musz¢ z obo-
wiazku bycia 5 11 6 1 2 111 13 21,7 11
uczniem
b) lubie tworzyé
nowe utwory, 4 111 4 11 3 11 11 18.3 111
rzeczy, muzyke
¢) niejako automa-
tycznie, gdyz
kolekcjonuje 11 I 6 1 12 I 29 48,3 1
materiaty
muzyczne
d) inne ze wzgledu
na wilasng 0 - 4 11 3 11 7 11,7 v
ambicje
Razem | 60 100 -

Motywy inne czg¢sciowo korespondowaly z motywami tabeli 6. Pierwsza
rang¢ zdobyly motywy §wiadczace, ze mlodziez gromadzi materiaty muzyczne
(ptyty, nagrania, foldery, kasety i inne). Mozna sadzi¢, ze rowniez w domu mu-
zyka wypelnia ich wolny czas. Range druga (II) uzyskaty motywy $wiadczace
o konieczno$ci wypelniania obowigzku szkolnego przez badanych. Dopiero
trzecig range (II1) zdobyto kryterium ,,lubi¢ tworzy¢ nowe rzeczy”, co $wiad-
czy, ze badani niezbyt czesto realizujg t¢ forme muzyczng i jest im mato znana.
Wspotczesna dydaktyka muzyki powinna by¢ nacechowana ré6znymi odmiana-
mi dziatan tworczych. Tylko tworczy uczen w przysztosci moze byé dobrym
fachowcem i pracownikiem, bowiem umiej¢tno$ci muzyczne przektadaja sie
na inne dziedziny zycia. Tworcze uczenie si¢ (nauczanie) w najwigkszym stop-
niu moze zaciekawi¢ wspodlczesng mtodziez i by¢ cickawa oferta edukacyjna.

Powyzsze motywy odnosity si¢ do miejsca muzyki w szkole, roli nauczy-
ciela w przekazywaniu wiedzy i umiejetnosci muzycznych, stanéw emocjo-
nalnych ucznia w szkole, miejsca muzyki w hierarchii innych przedmiotow
i planéw zyciowych posrednio zwigzanych z muzyka.

Miegjsce muzyki w srodowisku rodzinnym ucznia prezentuje tabela 8.
Tabela ta obrazuje dane z metryki kwestionariusza ankiety. Wptyw $rodo-
wiska rodzinnego na promuzyczne zachowania dziecka stanowito zmienng
posredniczaca. Jak wynika z badan, tylko nieliczna grupa mtodziezy pobie-
ra dodatkowe lekcje muzyki. Natomiast w domach jest wiele instrumentow,
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ktore stanowia elementy dekoracyjne. Fakt ten napawa optymizmem, ze moze
zaistnie¢ decyzja o dalszym ksztalceniu muzycznym ich dziecka. Wazng role
w tym wzgledzie moze spetni¢ nauczyciel muzyki. Przekona¢ rodzicow
o potrzebie ksztatlcenia muzycznego ich dziecka lub zatozy¢ w szkole kotko
muzyczne i wykorzysta¢ przez dzieci posiadane w domach rodzinnych instru-
menty.

Tabela 8

Muzyka w $rodowisku rodzinnym ucznia

perkusyjne - 1

Kryteria Klasa III SP Klasa VI SP Klasa I Gimnazjum
a) dodatkowo tak - 2 tak - 3 tak - 1
ucze si¢ muzyki nie - 18 nie - 17 nie - 19
b) posiadane tak - 6 tak - 15 tak - 9
w domu . . .
. nie - 12 nie - 5 nie - 11
mstrumenty
¢) rodzaj strunowe - 3 ]S(tlgt\l;liz\;:‘x;:_ 9 strunowe - 3
instrumentow klawiszowe - 2 dete - 1 klawiszowe - 3
w domu dete - 1 ¢ dete - 3

d) cztonkowie
muzykujacy
w rodzinach

uczen - 1
rodzice - 0
rodzenstwo - 0
dziadkowie - 2

uczen - 2
rodzice - 2
rodzenstwo — 2
dziadkowie - 2

uczen - 1
rodzice - 2
rodzenstwo - 1
dziadkowie - 0

e) kto $piewa
najczesciej
w domu

rodzenstwo - 11
rodzice - 2
dziadkowie - 5
nikt - 2

rodzehnstwo - 12
rodzice - 3
dziadkowie - 5
nikt - 0

rodzenstwo - 7
rodzice - 4
dziadkowie - 6
nikt - 3

f) czestotliwosé
muzykowania
rodzinnego

czesto - 4
sporadycznie - 7
wcale - 9

czgsto - 2
sporadycznie - 6
wecale - 12

czgsto - 2
sporadycznie - 11
wcale - 7

Z uzyskanych odpowiedziuczniow wynika, ze w srodowiskach rodzinnych
wystepuja mate tradycje wspolnego, rodzinnego muzykowania. Najczesciej
$piewajg dzieci i ich dziadkowie: czgsto muzykuje tylko 13,3%, sporadycznie,
bo podczas §wiat i uroczystosci rodzinnych 40%, wcale 46,7%. Srodowisko
rodzinne w bardzo malym stopniu rozwija muzyczne umiejetnosci dzieci.
Szkota bez wsparcia rodziny nie jest w stanie zadba¢ o pelny rozwdj muzycz-
ny ucznia. Kultura muzyczna nie pielggnowana po okresie pobytu dziecka
w szkole, moze zanikna¢ i pozostawi¢ sladowe umiejgtnosci.

W poroéwnaniu z innymi krajami Europy mtodziez polska jest roz§piewa-
na, posiada pozytywne motywacje do muzyki, ale nalezy zaktywizowaé sro-
dowiska rodzinne, ktére wspomoga wazne kulturowo dla dziecka dziatania.
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Osiggane wyniki ocen z muzyki badanej populacji prezentuje tabela 9.
Muzyka uczniow klas VI posiada najwyzszy wskaznik 4,35 pozytywnych
ocen. Mlodziez jest najbardziej roz$piewana i umuzykalniona. Posiada duzy
zapat do dziatan muzycznych. Uczniowie klasy III dopiero nabywaja umiejet-
nosci 1 wiedze o muzyce ktorzy uzyskali srednig wielkosci (4,15). Natomiast
najnizszy wskaznik uzyskata klasa gimnazjalna (3,9). Sadzg, ze preferowa-
nie na zaj¢ciach muzycznych dziatan tworczych mogtoby zmieni¢ nastawienie
mtodziezy do przedmiotu i wzbudzi¢ nowe motywacje do nauki.

] Tabela 9
Srednia ocen z przedmiotu muzyka
Klasa Srednia semestralna ocen
Klasa III SP Muzyka 4,15
Klasa VI SP Muzyka 4,35
Klasa I Gimnazjum Muzyka 3,9

Refleksje koncowe

Przyjete zatozenia metodologiczne pozwolity na przeprowadzenie badan
pilotazowych i uzyskanie pozytywnych odpowiedzi na postawione problemy
badawcze i hipoteze.

1. Sposréd wymienionych motywoéw uczenia si¢ muzyki wynika, iz mto-
dziez lubi §piewac i poznawac nowy repertuar piesniowy. Wiele satys-
fakcji przysparza jej stuchanie muzyki, gra na instrumentach, kolek-
cjonowanie materialdow muzycznych. W matym stopniu chce si¢ uczy¢
o muzyce i muzykach. W przedmiocie postrzega wartosci pozytywne
1 wigze swa przyszto$¢ z muzyka.

2. Wazna rolg w krzewieniu kultury muzycznej odgrywa nauczyciel,
ktory powinien swymi kompetencjami umie¢ zaimponowaé i roz-
milowac¢ ucznidow w muzyce. Preferowaé innowacyjne metody pracy
i zroznicowane formy aktywnos$ci — szczegdlnie prace tworcze.

3. Poziom zainteresowan muzycznych mtodziezy jest réoznorodny oso-
bowo i wiekowo. Najbardziej bogata dydaktycznie ofert¢ powinien
posiada¢ nauczyciel uczacy mlodziez klas starszych szkoty podstawo-
wej 1 klas gimnazjalnych. Klasy mtodsze rozpoczynaja do§wiadczanie
muzyki poprzez $piew, stuchanie muzyki, zajecia muzyczno-ruchowe
i proby gry na instrumentach. Poznaja tez jezyk muzyki, ktorym po-
shuguja sie¢ w dalszych etapach nauki.

4. Srodowisko rodzinne w matym stopniu wspiera rozwéj muzyczny
swych dzieci. Sugeruje si¢, aby zaciesni¢ wspotprace nauczyciela mu-
zyki z rodzicami, bowiem kulture muzyczng ksztaltuje szkota i dom
rodzinny. Uczniowie napotykaja w szkole sytuacje stresowe.
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5. Od kultury muzycznej polskiej mtodziezy zaleze¢ bedzie przekazy-
wanie wiedzy o Polsce krajom Unii Europejskiej, a szkota i srodowi-
sko rodzinne dziecka stanowig fundament dziatan wychowawczych.
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