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Wiele si¢ mowi i nawet pisze o potrzebie modernizowania dydaktyki akademi-
ckiej, ale tak naprawde to jeszcze wcigz za mato czynimy dla rzeczywistego
podwyzszania i doskonalenia kompetencji do autentycznego studiowania, a nie
tylko nauczania-uczenia si¢ naszych studentéow kandydatow na pedagogow,
bogacenia rudymentdéw ich warsztatu poznania naukowego i zawodowego oraz
wdrazania do ustawicznego samoksztalcenia, takze w przysztosci.

Recenzowane solidne i bardzo obszerne opracowanie to juz druga' ksigz-
ka o eseju pedagogicznym tej samej Autorki, wiec nie bez szczegdlnego za-
ciekawienia i czytelniczych satysfakcji mozemy obserwowac na tej podstawie
rozwoj i kierunek zainteresowan badawczych M. Kaliszewskiej, i to juz od kil-
kunastu lat. Mozna bowiem poréwnac jeszcze inne prace studyjne i badawcze,
np. w toku starannych studiow doktoranckich, zwienczonych awansem nauko-
wym. W tu wspomnianym poprzednim opracowaniu Autorka podjeta si¢ ze-
brania informacji o eseju tak literackim, jak i dydaktycznym oraz opisu tegoz
eseju w ujeciu polonistyczno-pedagogicznym, ktéry to esej mogltby znalezé
uargumentowane zastosowanie w akademickim ksztatceniu pedagogéw. Tam
rowniez zawarla przygotowane propozycje oceniania takiego eseju oraz opra-
cowata zarys podstaw metodyki jego pisania przez studentow. Opracowanie to
zapetnito uprzednio zauwazalng faktyczng luke na ten temat w piSmiennictwie
pedagogicznym i uzupelnito w ten sposob nasza wiedzg, wzbogacong i zgrab-
nie uporzadkowana, oraz ukierunkowato myslenie o warsztacie pisarskim
studenta.

Teraz Autorka poszta znacznie dalej probujgc zmierzy¢ si¢ z ogromnie
rozlegta tematyka funkcji/zadan eseju w dydaktyce akademickiej. Funkcje te
zbadata nie tylko studyjnie na podstawie bardzo rozlegtej literatury fachowej
o tym gatunku pis$miennictwa, lektury licznych tekstow esejow, ale takze — co
ma nieprzeceniong wage poznawcza i przydatnos¢ dokumentacyjng — zywych
wypowiedzi studentdéw, zgromadzonych z danych zawartych w ankietach

' Por. M. Kaliszewska, Esej pedagogiczny w ksztalceniu akademickim: teoria, praktyka i ocenianie,
Wyd. UHP JK, Kielce 2009.
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i arkuszach ewaluacyjnych, ktore celowo i §wiadomie zaprojektowata. Proce-
dura wdrazania eseju do praktyki szkoty wyzszej w wybranym instytucie pe-
dagogiki, jego pisania oraz oceniania, byta nowoczesna idea badan w dziataniu
(BWD), dos¢ rzadko jeszcze stosowania w dydaktyce akademickiej, co wiec
okazato si¢ oryginalng najpierw jej aplikacja do niezwykle bogatych — i to tak
jakosciowo jak i ilo§ciowo — danych empirycznych.

Cechg owej strategii BWD jest bowiem dazenie do catosciowego ujecia
badanej problematyki, zostaty wigc zbadane przez Autorke nie tylko wybrane
zatozone dydaktyczno-spoteczne funkcje esejow, ale tez procesualnie obserwo-
wana byla sama strategia BWD, zastosowana w toku edukacji w wybranej do
eksperymentu szkole wyzszej. Autorka troskliwie, mozolnie i starannie, nawet
ze skuteczng pomocg kolezanek nauczycielek akademickich zbadata doswiad-
czenia i potrzeby edukacyjne celowo dobranych (a licznych!) grup studentow.
Wnikliwie rozpoznata diagnostycznie stan ich czytelnictwa i dostrzegta istnie-
jace przeszkody w dostepie do ksiazek ze spiséw lektur do sylabuséw, zmiany
w funkcjach nauczycieli akademickich. Ponadto — jak rasowa wysokiej klasy
pedagog — opracowata projekt/metodyke wprowadzania do wiedzy o eseju oraz
esej jako zadang pracg egzaminacyjna, czyli egzamin w formie opracowanego
eseju. Jak Autorka trafnie pisze/zauwazyla, esej nie powstaje w prozni. Trzeba
znalez¢ dla niego rzeczowe i dydaktyczno-wychowawcze miejsce w programie,
owe funkcje wtasnie, ponadto podja¢ decyzje najpierw zabiegdéw metodycznych,
a pozniej 1 badawcych. Nalezy wigc potem wdrozy¢ esej do zaje¢ dodatkowych
jako forme pisarska, najpierw jednak, po uprzednim zbadaniu umiejetnosci
studentoéw, znalez¢ cele tych sugerowanych zastosowan eseju pedagogiczne-
go 1 okresli¢ oraz wykorzysta¢ w praktyce cotygodniowej pracy optymalne
warunki dla jego pedagogicznej uzytecznosci. Zmudna robota dla pasjonatow
i zarazem wytrwatych osob.

Dlatego tez i autorskie opracowanie piora Pani Doktor ma swoista — po-
mystu Autorki, co bardzo cenne — strukture. Oto sktada si¢ z pieciu duzych
rozdzialow w cze¢sci ze studiow teoretycznych nad literatura przedmiotu po-
znania. Ponadto zawiera osiem sprawozdan empirycznych, ktore zwienczono
opisem uogolnien, wnioskow i postulatéw. Catos¢ tekstu dopetnia zakonczenie
i owa obfita dotaczona do monografii bibliografia. Trzeba podkresli¢ jeszcze
jeden fakt znaczacy dla starannos$ci zabiegow autorskich, iz Autorka umiescita
w sprawozdaniach aneksy, zawierajace przyktady esejow i projekty warszta-
tow oceniania tychze esejow dla nauczycieli akademickich.

Przyjrzyjmy si¢ nieco blizej tekstowi monografii. Oto pierwszy rozdziat
poprzedzony jest i wstgpem kompozycyjnym oraz dalej — i wprowadzeniem
merytorycznym.

Pierwszy rozdziat zostal po$wigcony lapidarnej charakterystyce stra-
tegii BWD, ktora przedstawia Autorka na podstawie dobranej literatury
przedmiotu, na tle pogladéw w skali europejskiej, za teoretyczng podstawe
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obierajac sobie teori¢ interesow ludzkich J. Habermasa. Nam humanistom
w zwigzku z tym szczegdlnie cenna i powazne zadanie/zastuga przypada
— wiazania pedagogiki z jej korzeniami nie tylko z nauk tzw. szczegotowych,
ale 1 z podstaw pierwszych — z filozofii. Nast¢gpnie Autorka przechodzi do pre-
zentacji 1 1. sprawozdania, ktore jest umieszczone w rozdziale na kompozycyj-
no-strukturalnej zasadzie podrozdziatu, czyli paragrafu sktadowego. Ukazuje
zatozenia wlasnego projektu badan i przyjete problemy badawcze, okresla
wybrane metody, krotko charakteryzuje teren badan, celowo nie ujawniajac
nazwy uczelni, ktéra stuzac za obszar zbioru materiatéw badawczych, stanowi
placowke tylko ilustrujaca przedmiot poznania i jego okoliczno$ci. Nastepnie
podaje — w wyborze — konieczne informacje o badanych osobach i zamieszcza
harmonogram badan, napisany, zgodnie ze sztukg takiego stylu badan, w for-
mie dziennika z BWD. Jaskrawo wida¢ osobistg i usilng oraz konsekwentna
troske Autorki o pokazanie osobliwych cech strategii BWD w odniesieniu do
uniwersyteckich warunkow naszych prac. Uwypukla bowiem réznice miedzy
stosowaniem tej strategii w szkole innych szczebli ustroju edukacji a uniwer-
sytetu. Sprawozdanie zaopatrzyta w podsumowania i wnioski, a takze wtasne-
go pomystu arkusz triangulacji opinii na temat projektu, ktory kazdorazowo
wypetniajg wspomniane pomocnice, czyli dwie kolezanki (magister i doktor),
wspotuczestniczace w realizacji ztozonych rzeczowo, metodologicznie i reali-
zacyjnie badan.

W 1. rozdziale monografii uderza trafnos¢ doboru stanowisk specjalistow
do podbudowania teorii przedmiotu poznania, zgrabne taczenie przez zwrot-
ne powigzania wybranych idei (takze w celowo zamieszczonych tabelach).
Walorem tegoz koncepcyjnego rozdziatu jest opis ol$nienia Autorki w atmosfe-
rze zaktopotania 1 znuzenia jako$cig egzaminacyjnych prac i dysproporcja jej
wktadu i staran wobec miernych rezultatow. Pomysty na zmiang i poprawg ta-
kiego stanu rzeczy zaczely bowiem najpierw kietkowac, potem za$ dojrzewac,
rosnag¢ w atmosferze osobistych doznan, jak pisze: ,,potozytam na szali wagi
wlasny czas i osobista satysfakcje”.

Bardzo zasadne i uczytelnione sg opisy tych wlasnych penetracji badaw-
czych problematyki funkcji eseju pedagogicznego w ksztatceniu studentow
podczas kierunkowych studidow na uniwersytecie. Autorka ujmuje czytelnika
pomystowoscia, klarownoscig ujec i ich obrazowym przedstawieniem (por. np.
rysunki) oraz zaciekawiajaca forma przekazu mysli. Natomiast przy tej okazji
nie mozna jednakze nie podkresli¢ mrowczej pracowitosci — juz uprzednio
w szkolnictwie podstawowym i gimnazjalnym wyrdznianej i nagradzanej
— oraz systematycznosci dzialan naznaczonych pasjg i poczuciem misji nauczy-
cielskiej osobowosci wielo- i wielkoformatowej. Nie tylko z aspiracjami do
sukcesow, ale z systematyczna dbatoscig o wlasny rozwoj jako cztowieka, jako
nauczycielki akademickiej, jako naukowca. Naukowca nie tylko juz z konkret-
nym i rozlegtym dorobkiem, ale i okreslonymi zamierzeniami na przysztos¢
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(por. plany badawcze hermeneutycznego czytania wielkiego i cigzkiego — do-
stlownie 1 w przenosni — zasobu materiatéw w postaci ogromnej ilosci esejow).

Drugi rozdziat rozprawy poswigcony zostal wlasnie badanym osobom.
Autorka opracowania podkresla szczegolnie kwestie podmiotowos$ci studen-
tow, opisuje ich tozsamos$¢ osobowa i spoteczng. Dlatego 2. Sprawozdanie, za-
mieszczone w rozdziale, zawiera opracowane wyniki ankiety diagnozujacej
dos$wiadczenia pisarskie studentéw z lat szkolnych. Dr Kaliszewska eksponuje
te dostrzezone wartosci, wyniesione z lat szkolnych, ktore moga stanowi¢ pod-
stawe dalszej partnerskiej pracy wychowawczej ze studentami. Podkresla, ze
studenci pedagogiki, cho¢ osiggali w szkole czgsto tylko przecigtne wyniki
w nauce jezyka polskiego, nie majg negatywnych odczué, zwigzanych ze wspo-
mnieniami lat szkolnych, doznawali bowiem w wigkszos$ci ze strony rodziny
i szkoly wsparcia, stanowigcego by¢ moze obecnie silny, pozytywny funda-
ment, pozwalajagcy na projektowanie ich dalszego rozwoju. Réwnoczes$nie
Autorka dostrzega — moze na wyrost, bowiem nie bada blizej tego zjawiska,
a postuguje si¢ tylko stwierdzeniami, zaczerpnigtymi z literatury przedmiotu
— symptomy bezradnos$ci, charakterystyczne dla osob z terenow ubogich, co
powinno wigc by¢ sygnatem dla wzmozonej pracy wychowawczej w ramach
uczelni.

Pod tym samym rozdzialem drugim Autorka rozprawy lokuje 3. Sprawo-
zdanie, poswigcone czytelnictwu studentow. Konczy si¢ ono kolejng triangu-
lacja opinii wspotpracowniczek oraz aneksem, zawierajagcym jeden wybrany
ilustracyjnie esej studencki oraz esej piora Jana Pawtla II.

Rozdziat 3. natomiast przeznaczyta Dr Kaliszewska namystowi nad za-
wodem nauczyciela akademickiego. Dokonata celowego wyboru rozpatrywa-
nych kwestii i odniosta si¢ tylko do tych kategorii pedagogicznych, zwigzanych
z nauczycielem, ktore najblizej wiazg si¢ z zagadnieniami wlasnych badan
w dzialaniu, jak tozsamo$¢ i podmiotowos$¢, dialogiczno$¢ i emancypacja
oraz autonomia nauczyciela. Towarzyszy temu rozdzialowi 4. Sprawozdanie,
w ktorym Autorka zawarla opis wtasnych doswiadczen podejmowania dialogu
w toku badan, co — jako bardzo zajmujgce — zilustrowala autentycznymi teks-
tami wtasnych i studenckich listow.

Rozdziat 4. monografii traktuje o eseju jako gatunku literatury naukowe;j
i/lub popularnonaukowej i zarazem formie pisarskiej, obecnych w warsztacie
pedagoga. Fragmenty poswigcone jego funkcjom sg znacznie poszerzone, roz-
budowane w stosunku do podobnych zwi¢ztych rozdziatéw w poprzedniej mo-
nografii naukowej, z satysfakcjg wigec podkreslam, iz wida¢, ze Autorka wcigz
rozwija i weryfikuje swoje zainteresowania tym tematem i kompetencje roz-
wigzywania wybranej problematyki oraz komunikatywnosci porozumiewania
si¢ z czytelnikami w gatunku rozprawy naukowej. Sprawozdania 5. i 6., ktore
towarzyszg temu rozdziatowi zawierajg opisy i1 procedury metodyki wdraza-
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nia eseju oraz przeprowadzania egzaminu w formie eseju. Autorka stara si¢
ujmowac te metodyke catosciowo w dojrzalym stylu systemologicznym. Stoja
za tym — by¢ moze — oprocz aktywnos$ci wlasnej P. Dr M. Kaliszewskiej na-
sze nastoletnie systemologiczne prace, prowadzone indywidualnie, ale pewnie
1 te autentycznie zespotowe roboty nad warsztatem i meritum pedagogiki, jej
interpretacji w $wietle studiow literaturowych, badan wtasnych i statutowych
(III edycja wlasnie w zespole 0os6b wymienionych w tejze dysertacji), jak i ba-
danie i sedziowanie kompetentne oraz — jeszcze — dyskusje codzienne, potoczne
i naukowe.

Ostatni 5. rozdziat poswigcony zostal — nietuzinkowo w wyborze kwestii
— uniwersytetowi i jego funkcjom. Autorka, szukajac miejsca dla eseju w dy-
daktyce akademickiej, §wiadomie wpisuje si¢ w tok dyskusji nad w ogélnosci
przysztym ksztattem uniwersytetu w Polsce, korzystajac nie tylko z naukowe;j
literatury przedmiotu, ale tez najbardziej aktualnych tekstow publicystycz-
nych — artykutéw prasowych i wywiadow. Za$ Sprawozdanie 7., towarzyszace
temu rozdziatowi, zawiera prezentacje tytutowych funkcji eseju w dydaktyce
akademickiej, przedstawionych na podstawie wtasnego badania empirycznego
esejow studenckich. Autorka zastosowata bowiem obok ankiet i wywiadow
przede wszystkim metod¢ badan dokumentow, czyli esejow celowo opracowa-
nych na zadanie egzaminacyjne.

Ostatnie Sprawozdanie, towarzyszace — jak to zgrabnie brzmi — rozdzia-
fowi piatemu nosi numer 8 i poswigcone zostato studenckim trudnosciom
w pisaniu oraz mozliwo$ciom niesienia im pomocy na etapie studiowania
w uniwersytecie. Wszystkie sprawozdania zostaty skomentowane przez wspot-
uczestniczki badan, ktorych opinie Autorka recenzowanej rozprawy uwzgled-
nita w swoich wnioskach.

Calos¢ — powtdrze — wienczg wnioski i postulaty, pieczolowicie pogrupo-
wane i uporzadkowane.

Ksigzke dopetnia — podkresle ponownie — bardzo bogata bibliografia. Za$
zamyka monografi¢ jeszcze spis tabel oraz wykresow.

Po tym skomentowaniu i ocenieniu tresci i formalno-konstrukcyjnego
ksztattu opracowania pragng si¢ odnies¢ do kilku szczegdtowszych kwestii.

Pierwsza z nich sg podstawy teoretyczne, o ktérych starannie i czytelnie
pisze Autorka. Tresci opracowania lokuje na tle teorii krytycznej Habermasa
i teorii intereséw poznawczych cztowieka, rownolegle postuguje sie tez, zazna-
czywszy uprzednio rdznice i podobienstwa stylow tylko z pozoru sobie prze-
ciwstawnych, w rzeczy samej cechujgcych si¢ bliskoscia, kontynuacja starszych
podejs¢ 1 ich nowymi ujeciami — modelem systemologicznym kwestii metody-
ki wypracowywania eseju na uzytek pedagogiki przez jej adeptéw/studentow
uniwersytetu. Pasjom systemologicznym w aplikacjach na grunt pedagogiki
daje Dr M Kaliszewska wyraz od lat juz ok. 15. (gdy np. wybierata uczestni-
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ctwo w moich wyktadach i ¢wiczeniach kursowych z metodologii) i we wtasnej
tworczosci: pisarskiej pedagogdéw oraz — mistrzowsko — we wspotdziataniu ze
studentami i nami — nauczycielami akademickimi w zyciu naukowym.

Poczawszy od idei, ktora tu zastuguje na uwypuklenie, to rozlegle i zara-
zem pogtebiane z wnikliwo$cia i staranno$cig studia postuzyty do opracowania
teorii i metodologicznej koncepcji rozpoznania wybranego przedmiotu zain-
teresowan. Zbudowata je M. Kaliszewska, opierajac si¢ na solidnych funda-
mentach filozofii i nauk szczegdétowych, pieczotowicie wystudiowanych oraz
z dbatoscig aplikowanych celem opracowania autorskich zamystow poznania
iich realizacji, az po zbidr danych empirycznych i ich przedstawienie, analizy
oraz interpretacje. To dobre $wiadectwo dojrzalosci i pelnej samodzielnosci,
a nawet oryginalno$ci pedagogiczne;j.

Druga sprawa, to metodologia poznania i badan, ktoérg konsekwentnie
w strategii BWD wykorzystata Autorka, dobierajagc znane metody i techni-
ki (diagnostyczne i interpretatywne), jak ankietowanie, wywiad, obserwacja
oraz badanie dokumentéw. Metody badania esejow studenckich pozornie nie
sa skomplikowane, jednak tylko takie — wnikliwe i szczegdlowe — sg uzyteczne
w badaniach w dziataniu. W ogo6lnosci cata procedure pracochtonnych i cza-
sochtonnych zadan badawczych — trzeba podkreslic — wykonata perfekcyjnie.
Ponadto jeszcze opisata nie tylko precyzyjnie i komunikatywnie, ale nawet
niezwykle zajmujaco: w kompozycji dysertacji, w stylu wypowiedzi i wyso-
kiej odpowiedzialnosci za stowo, za zdanie, za komentarze i wyjasnienia. Ta
interpretatywna warstwa rozprawy akurat na temat projektu i realizacji jednej
ze strategii badan tzw. jakosciowych, tu: badan w dziataniu, zyskata dzigki
wysokim i poglebionym kompetencjom Autorki dodatkowy wyraz i zarazem
walor. Dlaczego? Strategie podejs¢ jakosciowych, do ktorych w petni zaliczane
jest tez przez nas preferowane ujecie systemologicznie cato$ciowe przedmio-
tu poznania (wbrew opiniom mato rozeznanych w nim zoilow) za wolno i za
stabo zdaje si¢ przebija¢ do umystow i serc, do prac i nastawien emocjonal-
no-motywacyjnych pedagogéw. Domyslamy sie czemu — okazuja si¢ bowiem
trudniejsze i szerokie, wymagajace takze rozmachu, gtebi i osiggania szczytow
oraz zarazem rozleglosci zabiegéw myslenia pedagogicznego, wykazywania
rozumnosci pedagogicznej.

Wazng kwestig trzecig sg uwagi o dydaktyce inkluzyjnej. Autorka pod-
kreslita to tlo juz w tytule opracowania, wielokrotnie tez nawigzuje w tresci
opracowania do tego spotecznego zjawiska niebezpieczenstwa ekskluzji spo-
tecznej studentow, niekorzystnie odbijajacego si¢ na poziomie efektow ksztat-
cenia uniwersyteckiego.

Powinnos$cia recenzencka si¢ kierujac, stawiam Pani Doktor Kaliszew-
skiej takze pewne watpliwos$ci pod rozwage, zaznaczywszy, iz tycza si¢ one
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tzw. niestrategicznych cze¢sci rozprawy, wigc warto je przedyskutowaé. Bo-
wiem juz decyzje, czy i jak je w przysztosci uwzglednia¢, pozostawiam Autor-
ce i polemikom.

1. Bardzo podoba¢ si¢ moze spis rzeczy calosci opracowania. Jako mi-
losniczka systemowego tadu w mysleniu mam jednak dwa spostrzezenia ze
znakiem pytajnym: Czy nie byloby pomocne dla czytelnikow sporzadzenie
dwu takich tekstow, na poczatku wigkszego (z wigkszych tytutow i podtytutow
czastek sktadowych), za$ na koncu ksigzki drugiego (uszczegoétowionego moze
nawet o jeszcze jeden stopien). Ten drugi speknialby zarazem funkcje¢ quasi
indeksu rzeczy i1 zarazem jakby streszczenia, ale przejrzystego, ulatwiajace-
go percepcje nawet gldéwnych osnow tematyki ksigzki, za§ potem — ich wat-
kow sktadowych. Przekonata mnie Autorka do tych spostrzezen znakomicie
dobranym mottem — zaréwno bowiem parafrazujagc Montaigne’a mysl, takze
recenzentka moze wptywac na przedmiot opiniowania, jak i ten przedmiot,
ta monografia, jej lektura czyni przeciez takze mnie, mnie wzbogaca, moja
wiedz¢ poszerza, nastawienia roznicuje, a sprawnosci recenzenckie — badzmy
ufni — moze zwigkszyc.

2. Z zadowoleniem przyjmuj¢ podzial tresci ksigzki na dwie partie po-
dobne, ale nie tozsame ,,Wstgp” i ,,Wprowadzenie”, jednak do tego ostatniego
wniostabym analogiczng sugesti¢ jak pod adresem ,,Podsumowania”. Aby je
obie te czastki — z poslizgiem czasowym i wigkszym juz obecnie dystansem
rzeczowo-badawczym — jeszcze przemysliwac, wzmacnic i dopracowywac. Za-
pewne beda one wowczas jeszcze wymowniejszg nie tylko wizytowka catosci
rozprawy, ktora zwykle — juz gdy tylko pobieznie po raz pierwszy czytelnik
kartkujac przeglada i czyta akapitami — daje wglad (i proporcjonalny, i zhie-
rarchizowany, i wypunktowany) w zawartos¢. Zachgcajac do starannej lek-
tury/studiowania calo$ci rozprawy. Ale tez stymulujac, wywotujac pomysty
formutowania nowych problemow, jeszcze otwartych. Podczas popularyzacji
osiagnig¢ w drobniejszych formach, np. referatow moze ta kwestia by¢ zasto-
sowana.

Walorem opracowania autorstwa P. Doktor o przydatnosci nie tylko po-
znawczej i organizacyjnej jest ujawnienie harmonogramow trzech etapow prac
autorskich: studyjnych, koncepcyjnych i warsztatowych, ale i o przydatnosci
dydaktycznej w dwojakim znaczeniu. Bowiem — w pierwszym aspekcie — po-
uczajacym dla studentow, ktorych eseje podlegaty rozpoznaniu i ewaluacji, te
wigc osoby, przynajmniej wiele spos$rod nich zaciekawi ksiazka pedagogiczna
o ich dziatalnos$ci pisarskiej. W drugim za$ wymiarze zalet dydaktycznych
jest 1 bedzie ksigzka jako cegielka wktadem w konstruowane podwalin pod
rewitalizacj¢ najlepszych osiggnig¢ pedagogiki i dydaktyki szkolty wyzszej
oraz ich modernizowania adekwatnie do 1) nowych warunkow i 2) do zmie-
nionych wymagan czasu i 0s0b nauczycieli akademickich i naszych studentow.
Postuzy¢ moze za materiat nie po prostu i tylko ilustracyjny, na konkretnych
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specjalnosciach i kierunkach pedagogiki zebrany, na grupie oséb z danych
lat studiow uniwersyteckich i nie tylko jako przyktad autorsko zaprojekto-
wanych 1 wykonanych zadan oryginalnych i na niebanalny ani mato wazny
temat. Lecz jako $wiadectwo wieloletnich i pracowitych, ze znamieniem ta-
lentow Autorki, przemyslen i poczynan, zwienczonych sukcesem osiagnigcia
wytyczonych celéw i to mimo licznych i niematych utrudnien, przeszkod oraz
watpliwosci. Wszystko to moze tylez uczyé, co i przestrzega¢ nasladowcow
i kontynuatorow — Autorka w teks$cie kilkakrotnie dzieli si¢ bowiem infor-
macjami o porazkach, zahamowaniach i omytkach — przed niepowodzenia-
mi i upadkiem sit i spadkiem odporno$ci oraz entuzjazmu, a takze przed
potknigciami.

Co stwierdziwszy z nieskrywanym szacunkiem i podziwem, moge sfor-
mulowa¢ konkluzje, iz piéra Pani Doktor Matgorzaty Kaliszewskiej rozprawa
nie tylko w petni zastugiwata na opublikowanie i celowa dystrybucje ksigz-
ki. Bedzie ona bowiem nieposlednia monografia pedagogiczna, waznym
tekstem dla lektur nauczycieli i nauczycieli akademickich, ktorym nieobojet-
ne jest kwantyfikowanie i kwalifikowanie naszej pracy, naszej dziatalnosci
profesjonalnej, zakorzenionej w nieprzecigtnej tradycji naukowych osiag-
nig¢. Celem zwigkszenia szans lepszego udzialu absolwentow pedagogiki
w zyciu spoteczno-pedagogicznym kolejnych pokolen adeptow do studiowania
i uprawiania/zastosowan w pedagogii nauk humanistycznych. Wowczas moze
tak wlasnie wdrozonym do solidnej pracy nauczycielom uniwersyteckim nie
zechce si¢ zdejmowac z siebie powinnosci i obowiazkow wspotodpowiedzial-
nos$ci za kultur¢ humanistyczno-pedagogiczng wiasnych uczniow.



