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Streszczenie

Kontrola i ocena jako ogniwo pracy pedagogicznej

Artykut porusza praktyczne strony oceniania uczniéw. Konieczno$¢ podejmowania
czynnosci kontrolno-oceniajacych, oprocz wymogoéw formalnych, wynika takze ze
specyfiki pedagogiki jako nauki wyjasniajacej i prakseologicznej. Autor podkresla,
iz zagadnienie oceniania szkolnego to problem kontrowersyjny i nie zawsze wilas-
ciwie rozumiany. Jesli nauczyciele chcg skutecznie eliminowaé niepowodzenia
dydaktyczno-wychowawcze powinni dokona¢ weryfikacji wymagan pedagogicz-
nych, aby byly one wlasciwie rozumiane przez wszystkich zainteresowanych. Fakt
nasilania si¢ rozbieznosci pedagogicznych - kryteriow oceniania, metod oceniania,
stylu kierowania wychowawczego - jest dla niektorych nauczycieli istotng bariera
uniemozliwiajaca recepcj¢ procesu kontrolo-oceniajacego jako kultury wsparcia
edukacyjnego. Ocenianie nie powinno by¢ traktowane wytacznie w kategoriach
czynnosci formalnej. Ma ono raczej stanowi¢ ogniwo taczace proces edukacyjny
z rozwojem osobowosci mtodych ludzi.
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Summary

Monitoring and evaluation as the bond of pedagogical work

The article entitled “Monitoring and evaluation as the bond of pedagogical work”
addresses the practical aspects of evaluating students. The need to carry out class-
room control and evaluation activities, in addition to the formal requirements, also

arises from the specific nature of pedagogy as an explanatory and praxeological

science. The author emphasizes that the problem of assessing school work is a con-
troversial issue and one which is not always properly understood. If teachers want

to effectively eliminate failure in their work, they should verify the educational

requirements which will be properly understood by all concerned. Widening differ-
ences in the assessment criteria, assessment methods, and educational management

styles used are, for some teachers, an important barrier preventing them from em-
bracing the monitoring and evaluation process as a culture of educational support.
Assessment ought not to be considered solely in terms of formality. Rather it should

constitute a link between the educational process and the personality development

of young people.
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Wprowadzenie
Celem niniejszego artykulu jest wskazanie podmiotom szkoty drogi wielo-
aspektowego podejécia do procesu kontrolno-oceniajgcego. Zagadnienie oce-
niania szkolnego to problem kontrowersyjny i nie zawsze wlasciwie rozumiany.
Jesli nauczyciele chcg skutecznie eliminowac¢ niepowodzenia dydaktyczno-wy-
chowawcze powinni dokonac¢ utylitarnosci wymagan pedagogicznych, aby byty
one wlasciwie rozumiane przez wszystkich zainteresowanych. Fakt nasilania
si¢ rozbiezno$ci pedagogicznych — kryteriow oceniania, metod oceniania, stylu
kierowania wychowawczego — jest dla niektorych nauczycieli istotng barierg
uniemozliwiajgca recepcje procesu kontrolo-oceniajgcego jako kultury wspar-
cia edukacyjnego. ,,Ocena jest narzgdziem, ktore w istotny sposob wplywa na
przebieg dzialania, jak rowniez na jego wyniki. Ocena moze by¢ narz¢dziem
zmiany przebiegu dziatania (narzedzie stymulacyjne), narzedziem powoduja-
cym podjecie badz zaniechanie dziatania (narzedzie motywacyjne), moze by¢
takze narzedziem poznawczo-informacyjnym, tzn. narzedziem zmieniajagcym
niewiedzacego w wiedzacego, a wigc narzedziem ksztattujacym swiadomosé.
W zwiazku z powyzszym mozna mowi¢ o réoznych funkcjach oceny: na przy-
ktad o funkcji stymulacyjnej, motywacyjnej, poznawczej i innych. Narzedziem
spetniajgcym powyzsze funkcje bedzie taka ocena, ktora stanowi wynik proce-
su oceniania (proces ten moze dotyczy¢ poszczegolnych etapoéw dziatania)™.
W opinii autora, w dzisiejszej szkole, najbardziej niedoceniang funkcja
procesu kontrolno-oceniajgcego jest funkcja wychowawcza. Juz samo poje-
cie wychowania jest przedmiotem sporow wewnatrzszkolnych. Wedtug duzej
grupy pedagogow praktyka wychowawcza sprowadza si¢ do postuszenstwa,
do praw i obowigzkow decydowania za innych, do preferowania wzmocnien
negatywnych jako czynnika budujacego wychowawczo, do adaptacji warun-
kow szkolnych z ograniczona mozliwo$cia samodecydowania uczniowskiego.
Swiadomo$é tej sytuacji wynika z dtugoletniej praktyki zawodowej autora
i pracy badawczej nauczyciela gimnazjum. Rowniez rodzice — traktowani
w niejednej sytuacji jako podmiot nadzorujacy swoje dzieci, a nie jako uczest-
nicy procesu pedagogicznego — zaczynaja poszukiwa¢ nowych form rozwoju
psychomotorycznego dla swoich podopiecznych. Przyktadem moze by¢ powsta-
jaca w Poznaniu szkota o nazwie ,,Trampolina”. Tworzy ja Fundacja Edukacji
Demokratycznej. W nowej placowce, ktora prawdopodobnie zostanie otwarta
we wrzesniu, nie przewiduje si¢ planu lekcji, klasycznych 45-minutowych zajeé
ani ocen. Fundacj¢ utworzyli rodzice niezadowoleni z tradycyjnych metod na-
uczania, w tym procesu kontrolo-oceniajacego. Oczywiscie gradacja warto$ci
z pewnoscig przyjmie w tej szkole okreslony ksztatt edukacyjny wypracowa-
ny w toku wspolnych decyzji rodzicéw, uczniow i nauczycieli. W mysl rozpo-
rzadzenia w sprawie warunkow i sposobow oceniania efekt finalny procesu

' C. Lewicki, Oceny i ocenianie w ksztalceniu szkolnym, Rzeszow 1989, 5.39.
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dydaktyczno-wychowawczego musi by¢ wyrazony w skali stopni szkolnych
(oceny na $wiadectwie) lub punktowej (np. egzamin gimnazjalny).

Kontrola i ocena w procesie edukacyjnym

W szukaniu przyczyn niepowodzenia w nauce szkolnej nalezy zwro-
ci¢ uwage na pedeutologiczng strong zagadnienia. W tym wypadku kontrola
i ocena powinna stanowi¢ elastyczne dzialania uwzgledniajace zmiennos¢ sy-
tuacji, ktorym podlega mtody czlowiek. Migdzy innymi zaliczy¢ mozna do
nich: kryzys wieku mtodzienczego lub specyfike potrzeb rozwojowych, §mieré¢
cztonka rodziny, rozwdd lub separacje, utrate pracy rodzicéw ucznia, brak po-
zytywnego wplywu wychowawczego na dziecko przez rodzicoéw, pojawienie
si¢ nowego cztonka rodziny czy niekorzystny splot sytuacji szkolnej (np. out-
sider klasowy). W ogniwie oceniajagcym nauczyciele nie zawsze uwzgledniaja
spoleczne uwarunkowania zagubienia szkolnego wychowanka. Autor uwaza,
ze zarzut sztywno$ci pomiaru sprawdzajacego stanowi istotny problem wspot-
czesnej szkoty. Ponadto nauczyciele poddawani sa sile nacisku nadzoru peda-
gogicznego, w ktorej wynik czesto stanowi cel nadrzedny pracy danej placowki
o$wiatowej. Niektore zalecenia nadzoru przyjmuja rowniez ksztatt btgdu tauto-
logii. W kwestiach kontroli i oceny w wielu szkotach istnieja: wewnatrzszkolny
system oceniania, przedmiotowy system oceniania oraz plan wynikowy dla
danego przedmiotu.

Wyjasniajac — wewnatrzszkolny system oceniania stanowi interdyscypli-
narny, w ramach szkolnych przedmiotow i rodzajow zaje¢, zbior ustalen pe-
dagogicznych dotyczacy zalozonych osiagnie¢ edukacyjnych ucznidéw. Jego
elementy to: cele oceniania wewnatrzszkolnego, przedmiot i zakres oceniania,
skala ocen, ogolne kryteria ocen z poszczegdlnych przedmiotow, kryteria ocen
zachowania, sposoby informowania rodzicow o postgpach ich dzieci w nauce
i zachowaniu, egzaminy klasyfikacyjne i poprawkowe, egzamin zewng¢trzny,
procedury przyznawania nagrod, wyrdznien i kar, ewaluacja systemu ocenia-
nia. Przedmiotowy system oceniania obwarowany jest ustaleniami pedago-
gicznymi, ktore dotycza jednej dyscypliny nauczania i zawiera wymagania
konieczne, podstawowe, rozszerzone, dopetniajace oraz wykraczajace. Plan
wynikowy zawiera hasta programowe, terminy realizacji oraz ponownie hie-
rarchi¢ wymagan. Plan wynikowy jest to dawny rozktad materiatu poszerzony
0 wymagania, ktore znajduja si¢ juz w przedmiotowym systemie oceniania.
Zatem proceduralne powielanie wymagan, uszczegotowianie je, zabezpiecza-
nie si¢ na wszelkie sposoby, by wykazac stusznos¢ oceny w kazdej okoliczno$ci
wychowawczej 1 warunkach dydaktycznych czyni proces kontrolno-oceniaja-
cy odstepstwem od wychowawczego wsparcia ucznia. Powyzszg kwestie do-
strzezono w dialogu zainteresowanych z ministerstwem, czego efektem byto
pismo zwrotne z dnia 19 pazdziernika 2007 r. Mianowicie sekretarz stanu
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precyzuje: ,,W zwiazku z naptywajacmi w ostatnim czasie do Ministerstwa
Edukacji Narodowej sygnalami od dyrektoréw szkot i nauczycieli dotyczacymi
obarczania ich nie zawsze uzasadnionymi obowiazkami biurokratycznymi po-
legajacymi na koniecznos$ci pisemnego sporzadzania réznego rodzaju planow
1 innych opracowan, uprzejmie prosz¢ o zaniechanie tego rodzaju wymagan.

Podstawowym obowigzkiem kazdego nauczyciela okreslonego przedmio-
tu jest pelna realizacja przyjetego w danej szkole programu nauczania. Trudno
sobie wyobrazi¢ petng i poprawng realizacj¢ programu nauczania bez dobrze
przygotowanego rozkladu materiatu nauczania, ale z drugiej strony obowia-
Zujace przepisy nie obliguja nauczycieli do sporzadzania rozktadéw materiatu
nauczania z prowadzonych przez nich zaje¢ edukacyjnych. Obowigzek i tak
mozna wprowadzi¢ w statucie szkoty w czesci dotyczacej zadan nauczycieli.

Natomiast nieuzasadnionym i zbednym jest naktadanie na nauczycieli
obowigzku pisemnego opracowywania tzw. planow wynikowych. Pojecie ta-
kiego planu nie wystepuje w zadnym z obowiazujacych aktow prawnych.

Dlatego tez uprzejmie prosz¢ Panstwa Kuratorow Oswiaty oraz Dyrekto-
row Szkot o kontynuowanie dzialan wspierajacych prace nauczycieli bez obar-
czania ich zbednymi biurokratycznymi obowigzkami”?.

Pedagogika wzajemnych kontaktéw nauczycieli i uczniéw w obszarze
kontroli i oceny powinna stanowi¢ mniej formalne, a bardziej wychowaw-
cze, determinujace dydaktyke, oddzialywania. Oczywiscie stosowanie uktadu
kryteriéw oceniania musi by¢ uwzglednione w pracy pedagogicznej kazdego
nauczyciela, lecz przesadne powielanie tych samych tre$ci w dodatkowej doku-
mentacji lub rozbudowywanie standardow kontroli i oceny do granic przesadne-
go dydaktyzmu powinno by¢ bardziej krytycznie recypowane przez podmioty
uczestniczace w edukacji. Dobrym odnosnikiem ogélnym do doprecyzowania
zatozonych osiagni¢¢ ucznia z danego przedmiotu nauczania jest uktad wyma-
gan dydaktycznych zaprezentowany przez B. Niemierke’. Stanowi on prakseo-
logiczna wypadkowa czynnosci kontroli i oceny szkolnej. I tak:

— Oceng dopuszczajaca utozsamia si¢ z wymaganiami konieczny-
mi. Obejmujg one najprostszy materiat zawarty w danym programie
nauczania. Uczen powinien opanowac¢ te umiej¢tnosci, ktore stuza
najprostszym celom dydaktycznym. Ocena wyniku obejmuje tresci
najlatwiejsze; najczesciej stosowane; niewymagajace wigkszych mo-
dyfikacji; niezbedne do uczenia si¢ ogotu podstawowych wiadomosci
i podstawowych umieje¢tnosci; mozliwie praktyczne.

— Oceng¢ dostateczng utozsamia si¢ z wymaganiami podstawowy-
mi. Obejmujg one zasadniczy material zawarty w danym programie

2 Cytowany fragment pochodzi z internetowej strony MEN, wowczas MEN.EDU.WAW.PL (2007),
autor-sekretarz stanu MEN-A.Wasko.

3 Por. B. Niemierko, Miedzy oceng szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa 1991, ss. 131-132.
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nauczania. Uczen powinien opanowac¢ te umiej¢tnosci, ktore stuza
najprostszym celom dydaktycznym. Ocena wyniku obejmuje tresci
najbardziej przystepne; najprostsze i najbardziej uniwersalne; najpew-
niejsze naukowo i najbardziej niezawodne; niezb¢dne na danym i na
wyzszych etapach nauczania; bezposrednio uzyteczne w pozaszkolnej
dziatalno$ci ucznia.

— Oceng dobrag utozsamia si¢ z wymaganiami rozszerzajgcymi. Obej-
muja one umiarkowanie skomplikowany materiat zawarty w danym
programie nauczania. Ocena wyniku obejmuje tresci umiarkowanie
przystepne; bardziej ztozone i mniej typowe; w pewnym stopniu hi-
potetyczne; przydatne, ale nie niezbgdne na danym etapie ksztatce-
nia; przydatne, ale nie niezbedne na wyzszych etapach ksztalcenia;
posrednio uzyteczne w pozaszkolnej dziatalno$ci uczniow.

— Oceng bardzo dobrg utozsamia si¢ z wymaganiami dopekniajacymi.
Obejmuja one skomplikowany materiat zawarty w danym programie
nauczania. Ocena wyniku obejmuje tresci trudne do opanowania; zto-
zone 1 nietypowe; wystepujace w wielu rownolegtych ujeciach; wy-
specjalizowane; tresci o trudno przewidywalnym zastosowaniu; nie
wykazujace bezposredniej uzytecznosci w pozaszkolnej dziatalnos$ci
uczniow.

— Oceng celujacg utozsamia si¢ z wymaganiami wykraczajacymi. Obej-
muja one wysoce skomplikowany lub wymagajacy duzych naktadoéw
pracy material, czgsto wychodzacy poza dany program nauczania.
Ocena wyniku obejmuje wiadomos$ci i umiejetnosci wykraczajace
trudno$cig poza dany szczebel szkoly; szczegdlnie zlozone i orygi-
nalne; kreatywne w obszarze danej dziedziny naukowej; wasko spe-
cjalistyczne; pozbawione bezposredniej uzytecznosci w danym przed-
miocie szkolnym i w pozaszkolnej dziatalnos$ci ucznia. Przytaczajac
konkretny przyktad gradacji warto$ci dydaktyczno-wychowawczych
w $wietle powyzszej, uogolnionej taksonomii postuze si¢ jednym
z dziatéw j. polskiego, dotyczacego lektur szkolnych (gimnazjum).

Wymagania konieczne

Uczen orientuje si¢ ogdlnie w tresci i problematyce tekstu kultury; prze-
czytal lekture, lecz zrobit to pobieznie i trudno mu odtworzy¢ cala tres¢ tekstu;
nie potrafi zakwalifikowa¢ tekstu do rodzaju i gatunku literackiego; potrafi
umiejscowi¢ dzieto w chronologii literackiej i przedstawi¢ krotki biogram au-
tora, lecz czynno$¢ ta wykonana jest z pomocg nauczyciela lub innych ucz-
niéw; dokonuje charakterystyki indywidualnej i zbiorowej z wydatng pomoca
nauczyciela lub przygotowanych $rodkéw dydaktycznych; nie potrafi dokonaé
charakterystyki porownawczej; w przypadku innych pisemnych form wypo-
wiedzi, zwigzanych z lekturg, popelnia btedy w zakresie: zrozumienia tematu,
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charakterystycznych cech danej formy, kompozycji, ortografii i interpunkcji
oraz estetyki; na tle grupy porownawczej uczen prezentuje niski poziom wie-
dzy i umieje¢tnosci wykonawczych.

Wymagania podstawowe

Uczen orientuje si¢ ogdlnie w tresci i problematyce tekstu kultury; prze-
czytat lekture, lecz zrobit to pobieznie i trudno mu odtworzy¢ calg tres¢ tekstu;
potrafi zakwalifikowa¢ tekst do rodzaju i gatunku literackiego; bez pomocy
nauczyciela potrafi umiejscowi¢ dzieto w chronologii literackiej i przedstawi¢
krotki biogram autora; dokonuje charakterystyki indywidualnej i zbiorowej
z nieznaczng pomocg nauczyciela lub przygotowanych $rodkow dydaktycz-
nych; nie potrafi dokona¢ charakterystyki poréwnawczej; w przypadku innych
pisemnych form wypowiedzi, zwiazanych z lektura, popetnia bledy w zakresie:
zrozumienia tematu, charakterystycznych cech danej formy, kompozycji, orto-
grafii i interpunkcji oraz estetyki; na tle grupy porownawczej uczen prezentuje
nizej $redni poziom wiedzy i umiejetnosci wykonawczych.

Wymagania rozszerzajace

Uczen dobrze orientuje si¢ w tresci i problematyce tekstu kultury; przeczy-
tal lekture, zrobit to rzetelnie 1 prawidlowo odtwarza calg tres¢ tekstu; potrafi
zakwalifikowac tekst do rodzaju i gatunku literackiego; bez pomocy nauczycie-
la potrafi umiejscowi¢ dzieto w chronologii literackiej i przedstawi¢ biogram
autora oraz wykonuje czynnosci komparatystyczne; dokonuje charakterystyki
indywidualnej i zbiorowej; potrafi sporzadzi¢ charakterystyke porownawcza;
w przypadku innych pisemnych form wypowiedzi, zwigzanych z lektura, po-
petnia nieznaczne btedy w zakresie: zrozumienia tematu, charakterystycznych
cech danej formy, kompozycji, ortografii i interpunkcji oraz estetyki; na tle
grupy poréwnawczej uczen prezentuje $redni poziom wiedzy i umiejetnosci
wykonawczych.

Wymagania dopelniajace

Uczen bardzo dobrze orientuje si¢ w tresci i problematyce tekstu kultury;
przeczytat lekture, zrobit to rzetelnie i prawidtowo odtwarza calg tres¢ tekstu;
potrafi zakwalifikowac tekst do rodzaju i gatunku literackiego; zna cechy ro-
dzajowe oraz og6lny podzial $srodkow stylistycznych stosowanych w tekstach
kultury; bez pomocy nauczyciela potrafi umiejscowi¢ dzieto w chronologii
literackiej i przedstawi¢ biogram autora oraz wykonuje czynnosci kompara-
tystyczne; dokonuje charakterystyki indywidualnej i zbiorowej; potrafi spo-
rzadzi¢ charakterystyke porownawcza; w przypadku innych pisemnych form
wypowiedzi, zwigzanych z lektura, nie popetnia btedow w zakresie: zrozumie-
nia tematu, charakterystycznych cech danej formy, kompozycji oraz estetyki;
zdarzajg si¢ bledy ortograficzne drugorzedowe oraz nieznaczne odchylenia od
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norm interpunkcji; na tle grupy porownawczej uczen prezentuje wyzej sredni
poziom wiedzy i umiejetnosci wykonawczych; uczen uczestniczy w konkur-
sach literackich oraz tworzy okreslone projekty edukacyjne.

Wymagania wykraczajace

Uczen bardzo dobrze orientuje si¢ w tresci i problematyce tekstu kultury;
przeczytal lekture, zrobit to rzetelnie i prawidtowo odtwarza catg tres¢ tekstu;
potrafi zakwalifikowa¢ tekst do rodzaju i gatunku literackiego; zna cechy ro-
dzajowe oraz og6lny podzial Srodkow stylistycznych stosowanych w tekstach
kultury; bez pomocy nauczyciela potrafi umiejscowi¢ dzieto w chronologii
literackiej 1 przedstawi¢ biogram autora oraz wykonuje czynnosci kompara-
tystyczne; dokonuje charakterystyki indywidualnej i zbiorowej; potrafi spo-
rzadzi¢ charakterystyke porownawcza; w przypadku innych pisemnych form
wypowiedzi, zwigzanych z lekturg, nie popeitnia btedow w zakresie: zrozu-
mienia tematu, charakterystycznych cech danej formy, kompozycji oraz este-
tyki; zdarzaja si¢ nieznaczne odchylenia od norm interpunkcji; na tle grupy
poréwnawczej uczen prezentuje wysoki poziom wiedzy i umiejetnosci wyko-
nawczych; uczen uczestniczy w konkursach literackich oraz tworzy okreslone
projekty edukacyjne; jest sprawnym krytykiem i ekspertem z zakresu znajo-
mosci przestanek teoretyczno-literackich; jest doceniany w przegladach i kon-
kursach migdzyszkolnych.

Kontrola prowadzi do uzyskania opinii, ze dana kategoria pedagogiczna
przedstawia si¢ na okreslonym poziomie wymagan. Ocena jest finalnym wy-
nikiem kontroli, czyli skutkiem klasyfikacji albo uszeregowania podmiotu na
skali warto$ciujace;j.

Analizujac proces sprawdzania nalezy wspomnie¢ o celach kontroli w pro-
cesie ksztatcenia i wychowania. W obszarze dydaktyki:

1. Kontrola pozwala okresli¢ potrzeby edukacyjne tych osob, ktére pod-
dane by¢ maja oddziatywaniu dydaktycznemu. Umiejetnie stosowane
rozpoznanie okresli poziom uczestnikow ksztatcenia, potrzeby odpo-
wiedniego programu, ktory bedzie wtasciwy dla danej grupy osob. Cel
ten mozna nazwac przygotowujacym lub rozpoznawczym.

2. Zadaniem kontroli jest wtasciwe organizowanie i doskonalenie proce-
su ksztatcenia. W tym wypadku mozna mowi¢ o czynnosciach nad-
zorujacych, ktoére umozliwiajg porownywanie praktycznego przebiegu
ksztatcenia z wczesniej przyjetymi zatozeniami. Ten cel kontroli moz-
na okresli¢ jako organizujacy.

3. Dzigki kontroli wyrazonej ocena mozna okresli¢ aktualny poziom
i stan przyswojenia materialu programowego. Pozwala ona wskazaé
biezace niedociagnigcia i potrzeby uzupetnien. Jest to cel monitoro-
wania biezacych osiggniec.
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4. Kontrola pozwala wyznaczy¢ oceny i stopnie, utatwiajac w ten spo-

sob okreslenie réznic miedzy uczestnikami procesu ksztalcenia lub
porownanie zalozonych osiggni¢¢ uczniow z danym dydaktycznym
uktadem odniesienia. Jest to cel oceniajacy kontroli.

W obszarze wychowania

. Kontrola dotyczy roéznych sytuacji wchodzacych w sktad procesu wy-

chowania. Duzo sytuacji pedagogicznych w zyciu szkoly okreslane
jest mianem pejoratywnych. Zatem zapewnienie uczniom ochrony
i wsparcia wychowawczego zwigzane jest z celem profilaktycznym.
Do najbardziej rozpowszechnionych zjawisk stanowigcych okreslone
deficyty wychowawcze mozna zaliczy¢: dziatania mtodych ludzi pro-
wadzace do wyizolowania szkolnego jednostek stabszych lub — w jaki$
sposob — ,,innych kulturowo” (outsider klasowy badz szkolny), agresje
i przemoc fizyczna, agresje i przemoc werbalng, eksperymentowanie
z nikotyna, alkoholem, §rodkami psychoaktywnymi badz innymi sub-
stancjami, utrudnianie prowadzenia lekcji nauczycielom, negowanie
i skrajne przeciwstawianie si¢ normom ogolnospotecznym i wartos-
ciom kulturowym, zniewazanie oso6b starszych itp. Cel profilaktyczny
kontroli wychowawczej ma za zadanie zabezpieczenie dzieci i mlo-
dziezy przed sytuacjami bedacymi zrodlem traumatycznych i nieko-
rzystnych doswiadczen.

. Kontrola zwigzana jest z korekta wychowawczg. Wytania si¢ tutaj cel

korekecyjny, sprowadzajacy si¢ do nadawania danym sytuacjom walo-
row pozadanych wychowawczo. Nauczyciel jest animatorem i czuwa
nad prawidtowa recepcja takich podstawowych wartosci, jak:

— altruizm, czyli zabieganie o dobro drugiego cztowieka w sposob
swiadomy, bezinteresowny i dobrowolnys;

— tolerancja, tj. wyrozumiato$¢ wobec ludzi o r6znym wyznaniu religi-
jnym, $wiatopogladzie, sposobie myslenia i odczuwania, pochodze-
nia spotecznego, stylu zycia, rozwoju umystowego, stanu zdrowia,
wieku i ptci;

— poczucie odpowiedzialnosci — zwlaszcza za wlasne czyny, dokony-
wane zgodnie z zobowiazujacymi zasadami i normami moralnymi
oraz wlasnym sumieniem;

— wolnos$¢ polegajacanabraniu odpowiedzialno$ci za swe postepowanie
i kierowanie nim zgodnie z poczuciem powinnosci moralnej, a wiec
umozliwiajaca dokonywanie trafnych wyborow i wysoka oceneg
wszystkich pozostalych warto$ci podstawowych;

4 Por. E. Berezowski, J. Potturzycki, Kontrola i ocena w procesie ksztalcenia dorostych, Warszawa
1975, ss. 27-28.
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— sprawiedliwos¢, czyli przestrzeganie prawa w najogolniejszym tego
stowa znaczeniu, w tym zwlaszcza prawa naturalnego’.
Esencja korektywy jest wychowawcza interwencja we wszelkich przy-
padkach odchylen od prawidtowych norm zachowan. Cel korekcyjny
powinien okresli¢, co jest zgodne z zalecanymi nurtami pedagogicz-
nymi, a co od nich odbiega.

3. Istotnym wskaznikiem pedagogicznym w kontroli jest jej cel ocenia-
jacy. Moze on by¢ zwigzany z funkcja diagnostyczng, wtedy mozna
oceni¢ za pomoca odpowiednich testow pedagogicznych lub psycho-
logicznych: relacje kolezenskie, relacje rodzinne, poziom wartos$ci sie-
bie na tle innych, zainteresowania, rtOwnowage emocjonalng, aprobate
spoleczng, stosunek do preferowanych wartosci itp. Ocenianie wycho-
wawcze to rowniez formalnoprawny wymog okreslony hierarchg stop-
ni: naganny, nieodpowiedni, poprawny, dobry, bardzo dobry, wyrdz-
niajacy. Najczesciej w szkolnym systemie oceniania zachowania brane
sa pod uwagg nastepujace obszary: wywiazywanie si¢ z obowigzkoéw
ucznia, postepowanie zgodne z dobrem spotecznosci szkolnej, dbatos¢
o honor i tradycje szkoty, dbato$¢ o pickno mowy ojczystej, dbatos¢
o bezpieczenstwo wilasne oraz innych osob, wtasciwe, kulturalne za-
chowanie si¢ w szkole i w czasie pozalekcyjnym, okazywanie szacun-
ku drugim osobom.

Ogodlnie, celem wychowania realizowanego w szkole, rodzinie i w warun-
kach $rodowiskowych powinno by¢ modelowanie wszechstronnie rozwinigtej
osobowosci kazdej jednostki ze szczegdlnym uwzglednieniem wlasciwych pro-
cesow adaptacyjnych do zastanej rzeczywistosci spotecznej. Kontrola i ocena
w tym zakresie polega na stymulowaniu mlodych ludzi do okreslonej aktyw-
nos$ci oraz organizowaniu zamierzonych do§wiadczen z tym zwigzanych. Autor
jako praktyk 1 w pewnym sensie obserwator ukryty (osobista empiria zawodo-
wa, relacje stuchaczy studiow podyplomowych CEN TWP w Bydgoszczy) za-
uwaza lakoniczno$¢ pedagogiczng i powierzchowno$¢ w obszarze zalozonych
osiggni¢¢ uczniow. Nauczyciele w niektorych przypadkach traktujg ocenianie
jako system karzacy lub strategi¢ walki z uczniami sprawiajacymi okreslone
problemy dydaktyczno-wychowawcze. Czgsto zdarza sig, ze relacje interperso-
nalne pomi¢dzy nauczycielem a uczniem przyjmujg ksztatt rywalizacji. Jest to
z jednej strony udowadnianie wyzszo$ci pewnego szkolnego stosunku wiadzy
(podmiot nauczajacy), z drugiej zas sygnalizowanie pomocy, wsparcia oraz to-
lerancji dla bardzo zréznicowanego zaangazowania w istote ksztatcenia 1 wy-
chowania (podmiot uczacy si¢). Te rozmijajace si¢ okoliczno$ci powoduja, ze
nauczyciele (o przestaniu dyrektywnym) dziataja szybko, zdecydowanie, a stop-
nie szkolne traktujg jako element dyscyplinujacy. Uczen pozbawiony wsparcia

> M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2004, s. 138.
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1 zrozumienia zaczyna przejawia¢ postawe¢ przekory oraz uruchamia okreslo-
ne mechanizmy obronne, utrudniajace porozumienie z osoba dorosta. Z tego
mig¢dzy innymi wzgledu, na kwalifikacyjnych radach pedagogicznych, mozna
spotka¢ wypowiedzi, ktore sankcjonuja witadz¢ w obszarze kontroli i oceny
na zasadzie reguty wzajemnosci. Jezeli uczen si¢ nie uczyl, tak jak chciat tego
nauczyciel czy zaburzal proces wychowawczy, to teraz przyszedl czas odwza-
jemnienia si¢. Retrospekcja pedagogiczna przyjmuje czasami tragiczny wymiar
wypowiedzi zabarwionych btedami jezykowymi i negatywnymi emocjami
— oto niektore z nich:
»Jedynka to jest taki straszak, ale Adrian powinien si¢ wygrzebac”,
»Hania przyszta zalicza¢ rownania — jest bez szans”, ,,Ojciec jest
$mieszny, bo si¢ dziwi, ze jego syn ciagle dostaje jedynki”, ,,Ja rzad-
ka jestem od takich wnioskow, ze trzeba mu pomoc. Mogt sie uczyé
przez caty rok, teraz jest za p6zno” (jedno z bydgoskich gimnazjow,
2011/2012).

— Optuje za tym, zeby Marek miat jak najwiecej jedynek. Moze wtedy
to go otrzezwi i jego rodzicow”, ,,Mamy czterdziesci ocen niedosta-
tecznych, prosze panstwa klasa nam chyba zniknie”, ,,Jak mu postawie
jedynke, to on sobie co$ zrobi. Nie naciskajcie na mnie, nie moze by¢
szantazu emocjonalnego”, ,,Z nimi nie da si¢ prowadzi¢ lekcji, przy-
chodza rozbawieni z auli, nieskoncentrowani, potem sa jedynki”, ,,Na
biologie si¢ spoznia, bo w tym czasie idzie polski zalicza¢” (jedno
z bydgoskich gimnazjow, 2012/2013).

Takze realizacja procesu wychowania, w wymiarze kontroli i oceny, przy-
biera niejednokrotnie zaskakujace dysproporcje pomigdzy wzmocnieniami
pozytywnymi a wzmocnieniami negatywnymi. Stanowisko wychowawcze,
pozbawione kategorii animacji, elementéw niedyrektywnosci czy nieuwzgled-
niania metod sprzyjajacych naturze i potrzebom rozwojowym mtodych ludzi,
prowadzi do neurotycznego przekazu bedacego konsekwencja niemocy peda-
gogicznej. [lustruje to dobrze zapis wychowawczy w jednej z bydgoskich szkot
gimnazjalnych.



Kontrola i ocena jako ogniwo pracy pedagogicznej

IHFORMAGAIE © ZAZHOWANI LCENIGW T S8 s Te,
[t

40 M'hq L e cupae do ll:.v:tr§|
‘id‘-"“ |'wa u.ﬁmnﬂd d.n-unt:-ﬁ::“pc Wl ony
LRI A, P

VR Lot —

fac.cd ALl o e L e dupudt
ki g - il :::‘p.t '\oJ par ik

o ! s g

ik ;?.n.-- ‘L

: a._—l:.n._»,.m_w.nmsu_
'ﬂﬁum,.r_..,h& 1mﬁ.a Vil &T" —

- _‘\umr.-c i $mmu«rfu *
iy 1 g b U
LA RETH ;* ! “‘g“\’ m

p.u ik e \- Ly “
N [ Iuv -\z -mi_' ﬂ_ru'd.(.
L "|’°-

JII&lc_I [— Breeles
AT IH';LVKEMG‘WM ..l--g-‘&- 15, et

L hn] Muqu:z M\ﬂ;.ﬁb;ifmr% -n-:r

Rl e c-....:b ;u,-",- ey ,_z u-,n J"-"
- Y-

> i ey
o s, ""F"..r e LR LSRR

Lmioia . towsset B ‘_- bj,ef..- [

IHFORRACE ﬂnmum I SEmCEms
[ee———

o0 108 ?ftduuv\w. R T'Ewm \l.u.qu -
:‘:}ﬁ" .M') ¢ kool U pralagr e i ek
ATz ALy ﬂm;i..\u:t = -h:eqdl..i',!'uu

e apalson,  secldabiose D

”rr,ﬁf‘m .vrvMa.ﬁr.‘nr-M
£ g J-HU‘:,"’( e
A T-‘;E v u; “f Lrpdy e i

18448 <P ol et foddues i
Lo RS e £y
b e e — o ovile S

S g T s e g

4 -"'uf-i. rasy, A At sbediie, , it
it ! Lekege &
ﬁ’“‘]. ..-5::& N""" -
Ao L
J'i,c ] :..awpo‘c,- ascparcfir crsln H{?ﬁ'
,,-.\- ,a_.r..-.a-w ps.4 fotm ki C.tl‘--
9-,-“!’!’ M= ‘ Pricadt+ o A

Y yq’r‘x. o

"'k el

TER] ?cftlu\-u_l [Ld11R w Ll o s
f Jl'\'.i'-kxh ERFET Faw_r.e!!?‘;x..‘ | -H

Ty Pedag!

Rys. 1. Ocena zachowan uczniéw w formie informacyjnej na wybranym przykladzie
szkoty gimnazjalnej. Pierwszy semestr roku szkolnego 2012/2013 (klasa druga)

Plusami — dla wigkszej przejrzystosci — zostaty zaznaczone uwagi o po-
zytywnym charakterze. W danej klasie gimnazjalnej jest 40 komentarzy nega-
tywnych, natomiast tylko 6 pozytywnych (wliczone zostaly uwagi zbiorowe).
W analizach pedagogicznych dobrze jest wykorzysta¢ okreslone wskazniki
empiryczne w zestawieniu z odpowiednimi testami statystycznymi. W powyz-
szym przypadku mozna postuzy¢ si¢ rzadko stosowang wersja testu chi-kwa-

drat o wzorze:

Xz _ z 2 '(l’lo_el’lf)z

x> — wartos¢ testu,
n,— liczebno$¢ faktyczna,
n_— liczebno$¢ teoretyczna®.

Zatem zarejestrowano w pierwszym potroczu 46 uwag. Negatywnych za-
pisow jest 40, natomiast pozytywnych—6. Chcemy przekonac si¢ (stosujac okre-
$long istotno$¢ statystyczng), czy faktycznie wérod wszystkich uwag wystepuje
preferencja karania. Przyjmujac hipoteze zerowa, ze nie ma przewagi zapisOw

negatywnych w stosunku do pozytywnych, oczekiwane (teoretyczne) liczebno-

% M. Krzysztofiak, D. Urbanek, Metody statystyczne, Warszawa 1977, s. 254.
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$ci powinny wynosi¢ 23. Szukana warto$¢ chi-kwadrat wyniesie:

2-(40 —23)°
23

X = =251

Przy jednym stopniu swobody i1 poziomie istotnosci 0,01 wartos¢
tablicowa y>=6,639. Poniewaz x*., =25,1 > %*—0.01)=6,639 mozna stwierdzi¢,
ze zapisy negatywne istotnie dominujg nad zapisami pozytywnymi. Hi-
poteze zerowa nalezy odrzuci¢. Opisany przypadek nie jest odosobniony.
Ponizej przedstawiam dane wraz z ich statystyka uzyskane od stuchaczy
(nauczycieli) studiow podyplomowych CDN TWP w Bydgoszczy.

Tabela 1

Zestawienie komentarzy (ocen) wychowawczych w trzech losowo wybranych
gimnazjach bliskich rejonow Bydgoszczy (rok szkolny 2011/2012)

Placowka o$wiatowa Klasy Liczba uwag | Liczba uwag Statystyka
pozytywnych | negatywnych
Gimnazjum A; ITa, Ib 73 20 Aoy =30,2 > Xz(u:0_05):3a841
mal'ﬁ nzielscovgoéé na Ia, I1b 68 10 Lo =431 > L g05=3,841
wschod od Bydgoszez o 7
YEBOSZEZY 1 111a, 1110 42 21 Lon=T > Lroo0=3:841
Gimnazjum B; Ta 18 12 2 =1,2<y? =3,841"
s 1 X op. X (@=0,05)

ma}’(a miejscowos¢ na la 31 16 Lo =48> XZ( 005):3,841

) B obl. =0,
potnoc od Bydgoszezy | 1y, 22 16 Lo =0.95 <22y 053841
Gimnazjum C; Ia, Ib 54 17 Lo =19:3 > Xz(u:g,ﬂs):3,841
mata miejscowo$¢ na 1Ia, IIb 62 30 v =1L > 2 =3.841
potnoc od Bydgoszezy oo @009

I11a, II1b 71 27 Ko =198 > 12 g 053,841

(Dane w liczbach)

Wychowawcze ustalenie wysoce regularnych zaleznosci miedzy poszcze-
g6lnymi rozktadami wzmocnien a starannie okreslonymi miarami reakcji jest
istotng sprawa kontroli wychowawczej. W tabeli 1 gwiazdka oznaczono brak
istotnej przewagi wzmocnien negatywnych nad pozytywnymi. Jest to jednak
mata liczba przypadkéw w stosunku do pozostatych zestawien. Przewaga
komentarzy negatywnych, bez glebszej refleksji pedagogicznej, prowadzi do
pewnego rodzaju fikcji wychowawczej, ktora czgsto przybiera zbytni forma-
lizm szkolny. Kontrolujgc i oceniajgc ucznia nalezy w wickszym stopniu — niz
to wykazaty zestawienia w tabeli 1 — wykorzystywac¢ oddziatywania wzmac-
niania sprawczego. Jest to zadanie trudne dla wigkszos$ci nauczycieli, poniewaz
zapewnienie dostatecznej gratyfikacji wigzacej si¢ z poczuciem bezpieczen-
stwa emocjonalnego i homeostazy wychowawczej, wymaga duzego zaanga-
zowania w recepcje kultury bytu mlodego czlowicka. Ponadto wyjasnianie
genezy dynamiki grupy szkolnej zwigzane jest z pracg badawcza nauczycie-
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la, do czego nie wszyscy nauczyciele sg przygotowani merytorycznie. Wcigz
kultura kontroli-panowania blokuje w pewien sposob style niedyrektywnej
i emancypacyjnej pedagogiki, co przysparza okreslonych konfliktow i frustra-
cji edukacyjnych.

Ocenianie zaréwno wychowawcze, jak 1 dydaktyczne nie jest celem sa-
mym w sobie. Nie stuzy drobnej zems$cie, jak sadza niektorzy uczniowie, a na-
wet rodzice. Ocenianie jest procesem i systemem, ktéry ma wspomagac prace
nauczycieli 1 rodzicow nad sprawnym i1 madrym nabywaniem odpowiednich
umiejetnosci spotecznych. Kontrola i ocena ma pomo6c mtodemu czlowiekowi
odnalez¢ si¢ w aspekcie:

— poznania wlasnych mozliwosci,

— rozwoju psychospotecznego,

— budowania wlasciwej motywacji,

— ksztaltowania zainteresowan,

— nabywania wiedzy.

Te wszystkie strony oceniania sg spetnione, jesli nauczyciel wlasciwie rozu-
mie proces oceniania, rzetelnie kompletuje informacje o rozwoju edukacyjnym
ucznia i jasno, precyzyjnie przekazuje mu informacje zwrotne, umozliwiajace
orientacje we wlasnych mozliwosciach. Traktowanie oceny jako mechanizmu
przymusu konczy si¢ zwykle zniechgceniem ucznia do nauki, negatywna re-
cepcja pracy nauczyciela przez rodzicow i ucznidw oraz porazka edukacyjng
nauczyciela’. Nie zawsze bylo i jest rozumiane ocenianie jako budowanie wtas-
ciwych relacji z uczniem. W latach siedemdziesiatych ubieglego wieku w §wiet-
le niektorych raportow pedagogicznych akcentowano, ze uczniowie w starszym
wieku szkolnym nie lubili i nie szanowali nauczycieli, ktérzy nie opanowali
dobrze przedmiotu nauczania, natomiast byli nadmiernie surowi oraz nierzetel-
ni w ocenianiu, mieli za duzy dystans do uczniéw i nie unifikowali kryteriow
sprawdzania. Jak podaje w swoich badaniach J. Stefanowic® niekorzystnymi,
lecz nader czgsto zdarzajacym si¢ odchyleniami od kultury pedagogicznej oce-
niania i kontroli — w opinii uczniéow — byly takie sytuacje, jak:

— Nauczyciel stale, czesto wywolywat ucznia do odpowiedzi; dtugo go
pytal, dawal mu najtrudniejsze zadania; starat si¢ go pograzyc¢; szybko
odsytat na miejsce.

— Uczen otrzymywal gorszy stopien, niz sobie zastuzyt.

— Nauczyciel krzyczal na ucznia za drobnostke, wymyslat mu; karat go
za kazdy wystepek, przy najmniejszym przewinieniu ocenial nega-
tywnie; stale go napominat.

— Nauczyciel ciagle ucznia straszyl, ze go zostawi, obnizal stopien z za-
chowania, nigdy go nie zachecat do odpowiednich dziatan.

7 Por. E. Kosinska, Ocenianie w szkole. Krétki poradnik psychologiczny, Krakéw 2000, ss. 11-14.
8 Por. J. Stefanowic, Psychologia wzajemnych kontaktow nauczycieli i uczniéw, Warszawa 1976, s. 125.
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—  Wszystko, co si¢ w klasie stalo, przypisywat nauczyciel uczniowi; od-
nosit btedy wszystkich uczniow do wybranego wychowanka, wszyst-
kim go obcigzat, kiedy dwoje przewinito, kara spadata tylko na upa-
trzonego ucznia.

— Nauczyciel nie chciat widzie¢ staran ucznia, cokolwiek wychowanek
robit zawsze bylo Zle; krytykowany byt kazdy jego krok, dostrzegano
w nim same bledy; nie pozwalano mu poprawi¢ stopnia.

— Kiedy nauczyciel byl rozgniewany, zawsze wywotywat upatrzonego
ucznia do odpowiedzi; gdy lepsi uczniowie nic nie wiedzieli, wywoly-
wat go i stawiatl mu niedostateczne.

— Nauczyciel przejawial do ucznia mniej sympatii anizeli do reszty ucz-
niow; od wszystkiego go odsuwat.

— Nauczyciel nie wyrazat si¢ nigdy dobrze o uczniu, raczej przy kazdej
okazji go oczernial.

— Nauczyciel starat si¢ usuna¢ ucznia ze szkoty.

— Nauczyciel zawiadamiat rodzicéw o kazdym przewinieniu ucznia.

Kontrola i ocena jest ztozona problematyka pedagogiczng w szerokim
edukacyjnym oraz spoteczno-kulturowym kontekscie. Autor uwaza, ze najko-
rzystniejsze dla mlodego czlowieka jest zroznicowanie ksztalcenia i wychowa-
nia poprzez wprowadzanie sprawdzonych odmiennosci w metodach i formach
pracy pedagogicznej. Nalezy przy tym uwzglednia¢ réznice indywidualne
ucznidow oraz stan ich zaangazowania w dany przedmiot nauczania. Mimo
wszystko to jednak nauczyciel jest gtbwnym organizatorem zycia szkolnego
oraz decyzyjnym podmiotem oceniajagcym innych. Zatem jego postawa etycz-
na i zaangazowanie sg kluczowa sprawa w recypowaniu zatozonych osiagni¢¢
edukacyjnych uczniow. Nalezy tez uswiadomi¢ sobie, iz ,,Ocenianie ucznia
wywotuje emocje — najwieksze u ucznia, ale i nauczyciel nie jest od nich wol-
ny. Stany i postawy emocjonalne zaliczane s3 do mechanizmow regulujacych
zachowania interpersonalne. Pozytywne emocje wywotujg zachowania zyczli-
we, a negatywne — wrogie, obnizajace partnera. Jednostki przejawiajg tenden-
cje do utrzymania symetrycznych i wyrownanych stosunkow emocjonalnych
z partnerem. Jesli nauczyciel darzy ucznia uczuciami pozytywnymi, aprobaty
i zyczliwosci, to zgodnie z teoriag wyrownywania postaw emocjonalnych ist-
nieje prawdopodobienstwo, ze uczen odpowie mu rowniez takimi emocja-
mi”. Szkolne niebezpieczenstwo wypaczenia prawidlowego oceniania ma
swoje podloze w stylu pedagogicznym pracy z grupa badz tzw. systemem
dydaktycznym. Jak podaje B. Niemierko: ,,System dydaktyczny nastawiony na
opieke nad uczniami nazwiemy systemem humanistycznym. Sytuacje dydak-

° W. Piasta, Réznicowanie interakcji na lekcjach w $wietle badan wlasnych, [w:] Zakres i konsekwencje
roznicowania uczniow, B. Potyrata (red.), K. Wasylkowska, W. Piasta, Wroctaw 1987, s. 95.



Kontrola i ocena jako ogniwo pracy pedagogicznej

tyczne go tworzace maja duzy tadunek emocjonalny, a nauczyciel jest w nie
mocno zaangazowany. Gdy system humanistyczny nie wpada w zbytnig po-
btazliwo$¢, przynosi korzystniejsze wyniki ksztatcenia niz system autorytarny,
oparty na bezwzglednym postuszenstwie nauczycielowi. Dotyczy to przede
wszystkim osiggni¢¢ poznawczych uczniow, a zwlaszcza ich osiggnig¢ emocjo-
nalnych. Uczniowie dtugo pamigtaja swoich nauczycieli i serdeczne stosunki
w klasie”'?. Autor dostrzega, podobnie jak cytowany B. Niemierko, ze w kon-
troli 1 ocenie autorytaryzm jest zjawiskiem niepozadanym, ograniczajagcym
wiasciwy stosunek (radykalny humanizm) do podmiotéw uczacych sie.

Dokonujgc podsumowania wynikéw nauczania na koniec roku szkolnego,
nalezy analizowa¢ niepowodzenia i osiggnigcia uczniow. Grono pedagogiczne
okresla mocne i stabe strony ucznidow oraz szanse i zagrozenia zwigzane z tzw.
selekcja szkolng. W tym znaczeniu bierze si¢ pod uwage nastepujace kategorie
pedagogiczne:

— stany poczatkowe — okreslajace liczbe ucznidow, ktorzy podjeli nauke

w badanej klasie lub szkole z przedmiotow nauczania okre$lonych
W programie,

— stany koncowe — okreslajace liczbe uczniow, ktorzy speinili wymaga-
nia programowe w badanej klasie lub szkole z przedmiotoéw naucza-
nia,

— stany pochtonigcia — okreslajace liczbe ucznidow, ktorzy nie spetnili
wymagan programowych w badanej klasie lub szkole z danych przed-
miotdw nauczania z przyczyn losowych,

— stany pochtonigcia po poprawkach — okreslajace liczbe uczniow, kto-
rzy nie spetnili wymagan programowych w badanej klasie lub szkole
z danych przedmiotow nauczania po poprawkach (dodatkowych egza-
minach)".

Odpowiednim narzedziem badawczym, dzigki ktéremu mozna
analizowa¢ klasyfikacje koncoworoczng jest Test E (test porownujacy
dyspersje wzgledne klasyfikacji dychotomicznych). Test dostarcza infor-
macji o stopniu jednorodnosci grupy wynikéw. Dychotomia w znacze-
niu pedagogicznym oznacza dwie cechy przeciwstawne wzgledem siebie,
np. uczen zdat do nastgpnej klasy — nie zdat; uczen jest nieformalnym
przywodca grupy — nie jest; uczen posiada specyficzne trudnosci dydak-
tyczne — nie posiada itp. Postugujac si¢ konkretnymi przyktadami uzy-
tecznosci testu dla potrzeb analiz nauczycielskich, przedstawie procedurg
wnioskowania dokonang przez A. Goralskiego'?, we wlasnym opracowa-

10°B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002, s. 106.
1 Por. J. Gnitecki, Zarys metodologii badar w pedagogice empirycznej, Ziclona Gora 1993, s. 352.

12 Por. A. Goralski, Metody opisu i wnioskowania statystycznego w psychologii i pedagogice, Warszawa
1987, ss. 206-207.
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niu danych.

Przyklad 1

W czterech réwnoleglych klasach gimnazjum promocji do nastepnej kla-
sy nie uzyskato 3 uczniow. Klasy liczyly odpowiednio: N =25; N =23; N,=24;
N,=25. Liczba uczniéw pozbawionych promocji, w poszczegdlnych klasach,
rozktada si¢ nastgpujaco: 0; 0; 1; 2. Nalezy stwierdzi¢, czy uzyskane rdznice
jednorodnosci sg istotne. Stosujemy nastepujace wzory:

B Z NV gr
g = -
Z NV
g — $rednia warto$¢ normalizujgca rozktad dyspersji,

N — liczba uczniéw kolejnych klas gimnazjum,
g, — warto$ci normalizujgce rozktad dyspersji.

Res (e g

m — liczba klas gimnazjum,
N, — liczba uczniow kolejnych klas gimnazjum,
g — warto$ci normalizujgce rozktad dyspers;ji.

g — $rednia warto$¢ normalizujgca rozktad dyspers;i,

1. Wyliczamy oceny h (dyspersje wzgledne klasyfikacji). W liczniku jest
zawsze liczba 2 okre$lajaca przypadek zdal — nie zdat.

2

h 25

2

h. 23

2
==.1=0,08

h, 24

2
= 2.2=0]16
h4 25

2. Z tabeli 2 odczytujemy wartosci dla poszczegolnych h obliczonych.
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Tabela 2
Wartosci g (h, N) normalizujace rozklad dyspersji
wzgledem klasyfikacji dychotomicznych
h 0 0,02 0,05 0,1 0,2 0,3 0,4 0,5
g (h) 0,00 0,20 0,32 0,45 0,64 0,79 0,93 1,05

(dla h<0,5 i N>10)

Wartosci posrednie (0,08; 0,16) w tablicach statystycznych odnajdujemy
poprzez interpolacje. Polega ona na oszacowaniu hipotetycznej wartosci cechy
na podstawie pozostalych (sgsiednich) znanych wartosci. Najprostszym spo-
sobem obliczen jest potraktowanie interpolacji jako funkcji liniowej migdzy
danymi punktami. Stad:

y=ax +b
dla szukanej wartosci 0,08 nalezy utozy¢ uktad réwnan z dwiema niewiado-
mymi.
0,32=0,05a+Db
0,45=0,la+b
Po obliczeniach a=2,6; b=0,19;
podstawiamy wartosci do funkcji liniowej 1 y=2,6-0,08+0,19=0,40
Analogicznie postgpujemy dla wartosci 0,16. Zatem wartosci norma-
lizujace przedstawiajg si¢ nastepujaco:
g0
g,-0
£,=0,40
£,=0,56

3. Kolejno obliczamy $rednig warto$¢ g

25.0423-0424-0,40+25-0.56
£= 97

4. Uzyskane dane podstawiamy do wzoru testu porownujacego dyspersje
wzglednych klasyfikacji dychotomicznych.

=024

F,=3]3(0-0,24)'+21(0-0,24)'+22(0,40-0,24) +23(0,56-0,24 ) | -1.82

5. Porébwnujemy otrzymang warto$¢ z wartoscig krytyczng F,_dla o= 0,05;
F,=2,78 (dane tablicowe). Poniewaz F =1,82 <F,=2,78 mozna stwierdzi¢, ze nie
ma w analizowanych klasach gimnazjalnych istotnego statystycznie zrdznico-
wania wynikéw koncoworocznych.
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Przyklad 2

W czterech rownoleglych klasach gimnazjum promocji do nastepnej kla-
sy nie uzyskato 8 uczniow. Klasy liczyly odpowiednio: N =25; N =23; N,=24;
N,=25. Liczba uczniow pozbawionych promocji, w poszczegolnych klasach,
rozktada si¢ nastgpujgco: 1; 4; 3; 0. Nalezy stwierdzi¢, czy uzyskane rdznice
jednorodnosci sg istotne.

Wartosci statystyczne przedstawiaja si¢ nastepujaco:
1. h=0,08; g,=0,40
h.=0,35; g, 0,86

1
2
3
4

h =0,25; g,=0,72
h =0; g,=0

2. 8=0,49

3. Fp=3,25

4. Poniewaz Fp=3,25 > F,=2,78 mozna stwierdzi¢, ze istnieje w analizo-
wanych klasach gimnazjalnych istotnos¢ statystyczna zréoznicowania wynikow
koncoworocznych.

Nalezy zwroci¢ uwage, ze kazda drugorocznos$¢ powinna budzi¢ glebsze
refleksje pedagogiczne grona zainteresowanych osob. W przypadku 1 nie ist-
niejg wigksze odchylenia od jednorodnosci sukcesow i niepowodzen koncowo-
rocznych. Natomiast przyktad 2 dobitnie ukazuje, Zze na porownywane wyniki
koncoworoczne musiaty oddziatywac okreslone czynniki réznicujace wycho-
wankow pod wzgledem promocji szkolne;j.

Refleksja koncowa

Niepowodzenia w nauce to nie tylko postawa ucznia i jego samodzielne
zaangazowanie w proces edukacyjny, to przede wszystkim wykorzystanie sy-
tuacji naturalnych dziecka i pobudzanie go do kreacji szkolnej oraz adaptacji
spolecznej. Checac zapewnic¢ uczniowi powodzenie w nauce, nalezy go przede
wszystkim dobrze zna¢ oraz wiedzie¢, jak zréoznicowaé nauczanie i wychowa-
nie, by zachowalo ono najbardziej dogodng forme stymulacji pedagogiczne;.

W opinii autora, jezeli uczen raz powtarza klas¢ jest to pewna norma cha-
rakterystyczna dla naszej kultury edukacyjnej; jezeli powtarza dwa razy jest to
watpliwe pedagogicznie; natomiast w przypadku trzech repetycji mamy do czy-
nienia z powaznym naduzyciem pedagogicznym. Kontrola i ocena nie moze by¢
konsekwencja stosowania jednowymiarowego podej$cia edukacyjnego. Wysta-
wiajac ocene, nauczyciel musi wzig¢ pod uwage eklektyczng stron¢ nauczania.
Do waznych problemoéw koegzystujacych z procesem kontrolno-oceniajagcym
mozna zaliczy¢ nastgpujace pytania:
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1. Czy wobec uczniow zagrozonych drugoroczno$cig stosowane sg me-
tody wsparcia dydaktycznego (nauczanie wielopoziomowe, nauczanie
programowane, gry dydaktyczne, ocenianie formatywne potaczone
z forma pedagogicznych charakterystyk oceniajacych, prowadzenie
zaje¢ dodatkowych itp.)?

2. Czy w procesie dydaktyczno-wychowawczym wystepuje okazywanie
aprobaty, pochwaly dla podejmowanego wysitku, czego skutkiem be-
dzie budowanie pozytywnego obrazu ucznia?

3. Czy ocena jest wskaznikiem uczenia si¢ w indywidualnym tempie po-
przez wyznaczanie i osigganie zatozonych celow zgodnych z mozli-
wosciami ucznia?

4. Czy kontrola i ocena jest pochodng nawigzania wspotpracy z rodzicami
ucznia, by synergia pedagogiczna przyniosta zadowalajgce rezultaty?

5. Czy nauczyciele prowadza prace¢ badawczg w kwestii rzetelnosci peda-
gogicznej lekcji kontrolno-oceniajacych?

Oceny szkolnej nie powinno si¢ formutowac¢ dopoki wszystkie dane peda-
gogiczne nie zostang odpowiednio uwzglgdnione. Natomiast dobra kontrola to
wlasciwa organizacja pracy oparta na znajomosci uczniow i stylow wychowaw-
czych sprzyjajacych tworzeniu pozytywnych relacji szkolnych.

Bibliografia

Berezowski E., Potturzycki J., Kontrola i ocena w procesie ksztatcenia doro-
stych, Warszawa 1975.

Gnitecki J., Zarys metodologii badan w pedagogice empirycznej, Zielona Gora
1993.

Goralski A., Metody opisu i wnioskowania statystycznego w psychologii i pe-
dagogice, Warszawa 1987.

Kosinska E., Ocenianie w szkole. Krotki poradnik psychologiczny, Krakow
2000.

Krzysztofiak M., Urbanek D., Metody statystyczne, Warszawa 1977.

Lewicki C., Oceny i ocenianie w ksztatceniu szkolnym, Rzeszow 1989.

Lobocki M., Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2004.

Niemierko B., Miedzy oceng szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa
1991.

Niemierko B., Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002.

Piasta W., Roznicowanie interakcji na lekcjach w swietle badan wtasnych, [w:]
Zakres i konsekwencje roznicowania uczniow, B. Potyrata (red.), K. Wasyl-
kowska, W. Piasta, Wroctaw 1987.

Stefanowic J., Psychologia wzajemnych kontaktow nauczycieli i uczniow,
Warszawa 1976.

175



