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Krzysztof Przybylski

Edukacja uczniow mniej sprawnych ruchowo
jako czynnik zmiany spolecznej
- wciaz niespelnione zadanie

Pod koniec lat pie¢dziesigtych Talcott Parsons pisal, ze szkota z perspektywy
systemu spolecznego moze by¢ uznana za instytucje stuzaca alokacji sity roboczej
(za Szkudlarek, Sliwerski, 2000, s. 17), przystosowujacg uczniéw do wymogéw sy-
stemu. Powiela ona istniejace zaleznosci spoleczne, blokujac ich szanse na pelne
i demokratyczne uczestnictwo w zyciu spolecznym, uniemozliwiajac myslenie
w kierunku dostosowania systemu do potrzeb ludzi. Tak rozumiana edukacja nie
pelni roli czynnika zmiany spolecznej, a jedynie ogranicza mozliwosci uczniéw
decydowania o ich wlasnym losie (tamze, s. 17). W koncepcji reprodukcji ekono-
micznej systemu spolecznego poprzez system o$wiaty, najbardziej znani przed-
stawiciele tego nurtu Samuel Bowles i Herbert Gintis uwazali, ze szkoly odzwier-
ciedlaja istniejace stosunki spoleczne. Stad nie ma mowy o wkiadzie edukacji w ro-
zw0j réwnosci spolecznej. Wrecz przeciwnie, potwierdza ona nieréwnosdi, a takze
istniejace stosunki wladzy (Melosik, 1995, s. 51). System edukacyjny jest integral-
nym skladnikiem reprodukgji istniejacej struktury klasowej spoleczenstwa (tamze,
s. 51). Edukacja pelni gléwnie role przystosowania uczniéw (przyszlych pra-
cownikéw) do istniejacego rynku pracy, wyksztalcajac w nich niezbedne umiejet-
nosci. Proces ten jest wzmacniany poprzez przekazywanie pogladéw w ramach
ukrytych programéw nauczania, obejmujacych te elementy Zycia szkoly, ktére
czynia z niej szkole przyszlego Zycia — Zycia podporzadkowanego istniejacym au-
torytetom, ich racjonalnosci i ich interesom (Szkudlarek, Sliwerski, tamze, s. 18).
Ukryty program sprzyja ksztalceniu uczniéw, uznajacych przypisywane im role
spoleczne za naturalne i uzasadnione. Przedstawiona szkola nie wypelnia roli
czynnika zmiany spolecznej. Jest tylko bezkrytycznym i bezrefleksyjnym od-
zwierciedleniem istniejacej struktury spolecznej.

Z kolei, zwolennicy teorii reprodukcji kulturowej, bedac pod wplywem Pierre
Bourdieu, zakladali, ze w spoleczefistwie wystepuje uniwersalizacja kulturowych
arbitralnosci grupy dominujacej poprzez narzucanie arbitralnych znaczen (Melosik,
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tamze, s. 52). Gléwna osia tego procesu jest wilasnie edukacja. Szkola aktywnie
uczestniczy w procesie reprodukowania dominujacej kultury (Szkudlarek, Sliwerski,
tamze, s. 19). W jej toku arbitralnosci kulturowe grupy dominujacej (Melosik, tamze,
s. b2) zostaja narzucone wszystkim uczniom. Kultura dominujaca tworzy plasz-
czyzne odniesienia dla kultury szkoly — i co jest bardzo istotne — dla okreélenia
aspiracji zyciowych mtodziezy i standardéw rél spolecznych istotnych w procesie
tworzenia tozsamosci (Szkudlarek, Sliwerski, tamze, s. 19). Jest ona przekazywana
jako obowigzujaca dla wszystkich uczniéw. Proces ten prowadzi do tworzenia
obszaru kultury wspoélnej, tym samym do negacji kultury grup zdominowanych
iich samych. Szkola jest zatem miejscem przemocy symbolicznej (Melosik, tamze,
s. 52). Tworzy kulture ciszy, sfery spolecznego milczenia, wycisza glos kultur, ktére
nie zdobyly pozycji dominujacej (Szkudlarek, Sliwerski, tamze, s. 19). Ukrywajac
stosunki sity, ktore sa podstawa jej mocy, dorzuca swa wlasna sile (tzn. sile czysto
symboliczna) do tych stosunkéw sity. W tym sensie o§wiata, opierajac sie na ist-
niejacych stosunkach dominacji, wzmacnia je i stanowi wlasnie owa przemoc
symboliczna (Sawisz, 1989, s. 70). Dokonujac symbolicznej przemocy, tworzy defi-
nicje spolecznego $wiata spdjna z interesami klasy dominujacej (Szkudlarek,
Sliwerski, tamze, s. 20). Obowigzujacy porzadek przedstawiany jest jako natural-
ny, a spoleczne nieréwnosci, jako stuszne i nieuchronne. Przemoc stosowana jest
poprzez narzucanie, wpajanie, transmisje. Kazde dzialanie pedagogiczne jest
obiektywnie przemoca symboliczna, opierajaca sie na autorytecie pedagogicz-
nym (Sawisz, tamze, s. 70). Dzialalnoé¢ pedagogiczna prowadzona jest tak dlugo,
aby mogla stworzy¢ habitus, czyli system wzorcéw, ktére w okreSlonych sytu-
acjach sa zdolne do generowania okre$lonych praktyk (tamze, s. 70). Warto w tym
miejscu zwrdéci¢ uwage na fakt, ze szkoly faworyzuja uczniéw posiadajacych ka-
pitat kulturowy dominujacej grupy (Melosik, tamze, s. 52), przy czym zachowuja
sie tak, jakby wszystkie dzieci posiadaly rowny do niego dostep. Wystepuje tu zja-
wisko potwierdzania wstepnych nieréwnosci poprzez ignorowanie ich (tamze,
s. 52). Nie ma tu miejsca dla innosci, dla uczniéw mniej sprawnych ruchowo czy
grup spolecznie marginalizowanych. Dokonujac symbolicznej przemocy, sku-
tecznie wycisza ich glos. Kiedy szkola nie stwarza mozliwosci przekraczania ist-
niejacych ograniczen, uczniowie odkrywaja, ze nie sa w stanie wykorzystaé
swych zdolnosci — odczuwaja cierpienie. Cierpienie wywolane brakiem mozliwo-
§ci dzialania (Freire, 2000, s. 69). Zatem wskazane wyzwolenie musi by¢ praktyka
podejmowana w grupie i z grupa réwiesnicza. Chcialbym w tym miejscu wyraz-
nie podkredlié, ze specyfika indywidualnego nauczania czyni kontakty z grupa
réwiednicza okazjonalnymi, sporadycznymi, od$wietnymi. Czesto moze to pro-
wadzi¢ do zjawiska marginalizacji, a w konsekwencji do spolecznego wyklucze-
nia mlodego czlowieka (Przybylski, 2008, s. 67).
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Pojawia sie zatem pytanie o mozliwos¢ przeciwdziatania istniejacemu stano-
wirzeczy, o strategie wyzwolenia. Przedstawione procesy reprodukcji zostaty za-
kwestionowane przez Henry Giroux i Petera McLarena. Utrzymywali oni, ze
w procesach tych nie ma miejsca dla oporu, wolnej woli, emancypacji (Pellicano,
za Melosik, tamze, s. 54). Twierdzili, Zze szkoly nalezy postrzega¢ jako instytucje
mozliwe do przeksztalcenia w demokratyczne sfery publiczne, gdzie obok prze-
mocy wystepuje opdr, obok ideologii dominacji—ideologia opozycji, gdzie tworza
sie alternatywne kultury, dajace podstawy identyfikacji dla tozsamosci czlonkéw
grup zdominowanych (Szkudlarek, Sliwerski, tamze, s. 25).

To wlasnie opér stanowi punkt wyjscia pedagogiki krytycznej. Kategoria ta
pojawiala sie wczedniej, ale rzadko i w pejoratywnym znaczeniu. Zachowania
noszace znamiona oporu byly przedstawiane w pedagogice jako dewiacyjne.
Tymczasem opor byl i jest wciaz wszechobecny. P. McLaren analizuje go na
przykladzie zachowan szkolnego blazna. Typowe szkolne malpowanie, posiada
wlasnie swe emancypacyjne oblicze (Szkudlarek, 1992, s. 47), wskazuje na doko-
nywana w ten sposob interpretacje szkolnej przemocy w jezyku kultury ulicy, na
stwarzanie swoistego pogranicza kulturowego, w jakim odbywa sie ksztaltowa-
nie tozsamodci (Szkudlarek, Sliwerski, tamze, s. 26). Znaczenie emancypacyjne
tych zachowan jest zwiazane z dokonujacym sie procesem dekonstrukeji rzeczy-
wistosci szkoly, z braniem w nawias jej przemoznego wplywu. Rytual oporu zry-
wa z istniejacymi relacjami wladzy i podleglosci, odziera dziatania nauczyciela
z atrybutéw panowania (Szkudlarek, tamze, s. 47). Obowiazujace szkolne relacje
ulegaja symbolicznemu odwréceniu. Zdaniem P. McLarena, kategoria odwréce-
nia symbolicznej inwersji, jest naczelnym wymiarem rytualu oporu (tamze, s. 47),
ktéry moze stanowic poczatek krytycznego myslenia. Zadanie to nabiera szczeg6-
Inego znaczenia wobec uczniéw instytucjonalnie marginalizowanych, ktérych
system o$wiatowy skutecznie wykluczyl' z Zycia szkoty.

Warto w tym miejscu zadaé sobie pytanie, jak nauczanie indywidualne deter-
minuje rozw6j ucznidéw mniej sprawnych ruchowo? Jakie mogg by¢ implikacje,
na skutek braku mozliwosci obserwowania zachowan szkolnego btazna? Czy
brak mozliwosci obserwowania szkolnego rytuatu oporu, procesu symbolicznego
odwrécenia szkolnych relacji nie ograbia niepelnosprawnego ucznia z szansy
ksztaltowania u niego krytycznego myslenia?

Postrzegajac edukacje uczniéw mniej sprawnych ruchowo jako czynnik
zmiany spolecznej, zasadnym dla dalszych rozwazan jest zdefiniowanie pojecia
i istoty niepelnosprawnosci oraz osadzenie problemu w teorii pedagogicznej.

L W mojej ocenie wykluczenic spoleczne ma dwa znaczenia: 1) niezdolnosé do uczestnictwn w waznych dziedzi-
nach zycia spolecznego, t. praca, nauka, kultura, polityka itp.; 2) kiedy jednostka odbiera brak tego uczestnictwa
Jjako nastepstwo swej odmiennosci. W przypadku oséb niepelnosprawnych ruchowo ta niezdolnosé ma podioze
motoryczne i czgsto moze byc odgornie wymuszona. Przejawin wowczas znamiona opresji | deprywacyi.
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W literaturze z zeszlego stulecia dostrzegalny jest fakt wystepowania pejora-
tywnie odbieranych obecnie okreslen typu inwalida, kaleka, cztowiek z odchyle-
niami od normy. Praktyczny stownik wspclczesnej polszczyzny definiuje inwalide,
jako osobe, ktdra czeSciowo lub calkowicie utracila zdolno$¢ do pracy badz nigdy
takiej zdolnosci nie miata, wskutek choroby, kalectwa itp. (Zgoélkowa red., 1998,
s. 353). Okreslenie inwalida oznaczalo czlowieka bezsilnego, schorowanego, stabe-
go. Pojecie to uzywane bylo zamiennie z okre$leniami, jak osoba uposledzona,
kaleka, ulomna. Z czasem zrezygnowano ze wskazanych terminéw i zastagpiono
terminem osoba niepetnosprawna lub osoba mniej sprawna. Natomiast wskazane te-
rminy zostaly usuniete z oficjalnego jezyka (Kirenko, 2007, s. 9). Zmiana ta jest
przede wszystkim wyraznym odzwierciedleniem trwajacego procesu spoleczne-
go. Obrazuje zachodzaca ewolucje w spojrzeniu i postrzeganiu niepelnospraw-
noéci. Pod koniec bowiem lat dziewiecdziesiatych, Kazimierz Zablocki definiowat
niepelnosprawno$¢ jako stan fizyczny, psychiczny lub umystowy, ktéry trwale
lub okresowo utrudnia, ogranicza badZ uniemozliwia wypelnianie rél spolecz-
nych (1999, s. 12). Definicja ta wyraznie podkresla i akcentuje sama niepelnospra-
wnos¢, deprecjonujac czlowieka nig dotknietego. W przedstawionym ujeciu jawi
sie obraz osoby niepelnosprawnej, jako bezbronnej, niesamodzielnej, odstajacej
od reszty spoleczenistwa, nie pasujacej do niego. W podobny sposéb niepelno-
sprawno$¢ rozumie Helena Larkowa, definiujac ja jako naruszenie funkgji organi-
zmu i jego sprawnodci, ktére moze wptywad na jego funkcjonowanie psychiczne
i spoleczne, a zwlaszcza zawodowe (1987, s. 13).

Tymczasem odejscie od indywidualnego modelu niepelnosprawnosci skut-
kuje zerwaniem z wizerunkiem osoby niepelnosprawnej, jako bezbronnej, niepo-
trafigcej samodzielnie zadba¢ o siebie i wlasne interesy. Wizerunek osoby innej od
reszty spoleczenstwa, zastepowany jest przez wizerunek osoby, ktéra nieustan-
nie napotyka bariery tworzone przez spoleczefnstwo. Wlasnie te bariery, a nie ce-
chy osoby niepelnosprawnej, stanowia gléwna przeszkode w funkcjonowaniu na
réwnych prawach w spoteczefistwie (Raport o sytuaciji..., 2009). Zdaniem Bozeny
Balcerzak-Paradowskiej niepelnosprawno$é w znacznym stopniu wynika z prze-
szkod i barier dodwiadczanych przez osoby nia dotkniete. Zatem nie indywidual-
ne ograniczenia, ale niedostarczenie przez spoleczefistwo odpowiednich uslug
oraz niezaspokajanie potrzeb oséb niepelnosprawnych tworza sama niepelno-
sprawnoé¢. Niepelnosprawnosci nie szuka sie w jednostce, lecz w §rodowisku
i r6znego rodzaju barierach spotecznych, ekonomicznych i fizycznych (tamze).

Upatrujac w edukacji uczniéw mniej sprawnych ruchowo Zrédla samodziel-
nego powiekszania obszaru swej podmiotowosci, odnosze sie do emancypacyjnej
teorii edukacji. Emancypacje rozumiem jako $wiadome uwalnianie sie osoby
(grupy spolecznej) od odczuwanych ograniczen, opresji i zaleznoéci, poprzez po-
dejmowanie dziatan skierowanych na ich odrzucenie oraz osiaganie przez jedno-
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stke (grupe) nowych pél wolnoscii odpowiedzialne z nich korzystanie. Przy czym
doswiadczenie i refleksja trwaja we wzajemnym trwalym zwigzku (Czerepaniak-
Walczak, 1999, s. 16). Edukacja, jako czynnik zmiany spolecznej oraz indywidual-
ne nauczanie, stanowia dwa pozornie odlegle zagadnienia. Jest to jednak nie-
prawda, gdyz jedno i drugie nie tylko maja ze soba wiele wspdlnego, ale réwniez
wzajemnie si¢ determinuja. Istnieje tu zaleznos¢ polegajaca na tym, ze edukacja
moze stanowi¢ czynnik zmiany spolecznej tylko wéweczas, kiedy nauka odbywa
sie w klasie, wér6d rowiesnikéw, jego naturalnym srodowisku, a nie w domu ucz-
nia. Izolacja bowiem o0s6b niepelnosprawnych nie tylko stoi na przeszkodzie ich
integracji, ale przede wszystkim generuje i poglebia juz istniejaca niepetnospraw-
nosé (Kirenko, tamze, s. 48). Chcialbym w tym miejscu wyraZnie zaakcentowac, ze
u$wiadomienie sobie wlasnego poloZzenia w relacji do szkolnych kolegéw, proce-
s6w i zjawisk jest podstawa podejmowania decyzji zmierzajacych do osiagania
nowych praw i p6l wolnosci. Zatem obecno$¢ ucznia mniej sprawnego ruchowo
w naturalnym $rodowisku, jakim jest klasa jest koniecznoscig. Zdaniem Wiadystawa
Pusleckiego prawo ucznia do wlasnej podmiotowosci oraz doswiadczanie tej
podmiotowosci stanowi warunek sine qua non pelnomocnego funkcjonowania
ucznia w szkolnym procesie edukacyjnym. Chodzi tu o dzialania zmierzajace do
réwnorzednego, pelnego i demokratycznego uczestnictwa uczniéw mniej spraw-
nych ruchowo w sferze edukagji, gdzie realizowane sa prawa czlowieka oraz sku-
tecznie wspomagane sa jednostki i grupy w realizacji ich celéw zyciowych (Puslecki,
2002, s. 35).

Franciszek Wojciechowski podkresla, ze spelnienie tego warunku wymaga
usuniecia wielu barier tkwigcych w §rodowisku, ktére w rezultacie prowadza do
dyskryminacji, marginalizacji i spolecznego wykluczenia (tamze, s. 28). Roz-
wigzaniem tej sytuacji jest nie integracja zbudowana na dotychczasowej struktu-
rze, lecz zmiana tej struktury tak, by wszyscy uczniowie mogli sta¢ sie bytami dla
siebie (Freire, tamze, s. 69). Istota tego jest przeksztalcenie dotychczasowego tadu
spolecznego, jako czynnika opresji 0s6b niepelnosprawnych, ktérych oczekiwa-
nia ewoluuja w kierunku réwnych szans i dostepu do wszystkich spolecznych
zasobéw, w tym w edukacji (Wojciechowski, tamze, s. 28).

Poprzez ciagle nabywanie do$wiadczei oraz poszerzanie wiedzy o Swiecie
i swojej niepelnosprawnosci, mniej sprawny ruchowo uczen ksztaltuje swéj obraz
spoleczefistwa, otoczenia i swoich mozliwosci. Poznaje i rozumie Zrédla wlasnego
polozenia oraz uczy sie, jak stawac sie wolnym. Tak pojmowana edukacja wspiera
uczniéw w (...) identyfikowaniu i rozumieniu istoty ich podmiotowego uciemie-
zenia (tamze, s. 161). Powyzsze cele osiaga sie poprzez organizowanie sytuacji
edukacyjnych, w ktérych uczestnicy maja mozliwosé zdiagnozowania wlasnego
polozenia w stosunku do grupy réowiesniczej oraz podjecia dzialaii zmierzajacych
do przekroczenia istniejacych opresji. Poréwnujac swe prawa i mozliwosci
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sprawcze do tych, ktére posiada grupa odniesienia, jaka jest klasa, mniej sprawny
ruchowo uczen moze uswiadomic sobie, Ze stan jego wolnosci i mozliwosci decy-
dowania o waznych dla niego sprawach jest taki sam, wiekszy lub mniejszy od
tego, jakim dysponuja réwiesnicy. W ostatniej sytuacji uczer u§wiadamia sobie
wlasne deprywacje i ograniczenia, co moze wyzwalaé jego nowe dazenia eman-
cypacyjne. Nalezy jednak podkresli¢, ze tylko rzetelna i uporzadkowana wiedza
dotyczaca poszczegdlnych dziedzin Zycia jest podstawa dziatania i wartodciowa-
nia, a wiec przekraczania wlasnych ograniczen. Zatem ksztaltowanie oraz rozwdj
kompetencji emancypacyjnych mozna uzna¢ za jedno z zadan edukacji (Czere-
paniak-Walczak, 1992, s. 76).

Zatem wysitek pedagogéw winien by¢ skupiony na tworzeniu sytuacji edu-
kacyjnych, ktére umozliwiaja rozpoznawanie i przekraczanie wlasnych ograni-
czen. Pamietajac przy tym, Ze nikt nie moze wyzwoli¢ czlowieka, wyobcowujac go
z grupy spolecznej, z jego naturalnego otoczenia. Wyzwolenie winno by¢ praktyka,
podejmowana w grupie i z grupa réwieénicza. W dzialaniach tych chodzi
o ksztaltowanie uczniéw dostrzegajacych i rozumiejacych swe spoteczne potoze-
nie, odwaznych i dojrzalych do dokonywania zmian i uczestniczenia w ich two-
rzeniu. Podstawowym obszarem uczestnictwa w demokratycznym zdobywaniu
pol wolnosci, jest szkola ze swoimi zadaniami, formami i metodami ksztalcenia.
Jej istotna rolg jest — jak juz wspomnialem — wspieranie uczniéw w rozpoznawa-
niu, identyfikowaniu i rozumieniu istoty swych ograniczen. Cel ten osiaga sie po-
przez aranzowanie sytuacji, w ktérych uczniowie u$wiadamiaja sobie swe
polozenie, odkrywaja jego Zrédla oraz identyfikuja zdobywanie nowych pél wol-
nosci.

Fakt, Ze osoby mniej sprawne ruchowo maja nizszy poziom wyksztalcenia od
ich pelnosprawnych rowiesnikow jest efektem wielu czynnikéw. Wazna role od-
grywa tu zjawisko istnienia w systemie spolecznym wielu barier architektonicz-
nych, komunikacyjnych, organizacyjnych, jak i srodowiskowych. Niemniej jed-
nak brak mozliwosci obserwowania na przyklad rytualu oporu prezentowanego
przez szkolnego blazna nie pozostaje bez wplywu na mozliwosé ksztaltowania sie
krytycznego myslenia oraz kompetencji emancypacyjnych mniej sprawnego
ruchowo ucznia. W przedstawionym kontekscie mozliwo$¢ ksztaltowania kom-
petencji emancypacyjnych w naturalnym $rodowisku, jakim jest klasa, nabiera
wyjatkowego znaczenia. Traktujac bowiem opér nie tylko w kategorii szkolnego
niepostuszenistwa, ale réwniez jako prébe odczytania przez uczniéw szkolnych
nakazéw i ograniczen, dostrzec mozna jego emancypacyjne mozliwosci. I. Giroux
twierdzi, ze sytuacja, w ktdrej uczen, nie bedac bezposrednim uczestnikiem
rytuatu oporu, ajedynie jego obserwatorem (op6ér mentalny), bez czynnego ucze-
stnictwa stwarza najpewniejsza i najbezpieczniejsza droge emancypacji (za Szku-
dlarek, 1992, s. 48). Jest wskaznikiem uczniowskiego bycia w drodze ku $wiado-
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modci krytycznej, ku rozumieniu wlasnej roli w procesie edukacji. W takim razie
zachowania szkolnego blazna moga stanowié¢ podstawe poznania swoich zacho-
wan i wyzwolenia sie spod ich rytualnego oddzialywania dzieki dystansowi,
jakiego nabiera sie do $wiata (Szkudlarek, tamze, s. 48). Fakt ten nabiera szczego6l-
nego znaczenia wobec uczniéw niepelnosprawnych i oznacza, ze szkoly moga
by¢ miejscami tworzenia kultury, tworzenia okreslonych wizji $wiata, ideologii
przeciwstawiajgcych sie hegemonii (Szkudlarek, Sliwerski, tamze s. 26) dla wszy-
stkich uczniéw. Uznanie oporu, jako Zrédla zmiany spolecznej, wprowadza moz-
liwo$¢ zerwania z deterministycznym sposobem myslenia. Opoér jako kategoria
jest aktywnoscia dla zmiany: pojecie to przekracza dychotomie jednostki
i spoleczenstwa, likwiduje alternatywe indywidualizmu i spolecznego determini-
zmu, wprowadzajac w jej miejsce aktywistyczne pojmowanie jednostki jako
dzialajacej w sferze publicznej, w bezposrednim otoczeniu spolecznym (tamze,
s. 26). To znaczy, ze traktujac edukacje jako czynnik zmiany spolecznej, mozna ja
uzna¢ za droge i sposéb przekraczania dotychczasowych deprywacjii ograniczen
uczniéw mniej sprawnych ruchowo. Wymaga to podjecia dziatan, stwarzajacych
realne i trwale warunki nieskrepowanego dostepu do jej zasobéw, poprzez zer-
wanie z praktyka indywidualnego nauczania, jako czynnika tworzacego bariery
w rozwoju niepelnosprawnego czlowieka. Zdaniem Marii Czerepaniak-Walczak,
jest to szczegélnie wazne w odniesieniu do $rodowisk tradycyjnie dotknietych
deprywacja, znajdujacych sie nierzadko poza obszarem inicjatyw i projektow
zmiany, albo takich, w ktérych zmiana wywolala poglebienie dotychczasowych
kryzyséw i trudnosci (1999, s. 3).

Na konieczno$¢ aktywnego przeciwdziatania wszelkim przejawom nietole-
rancji i dyskryminacji uczniéw zwracaja uwage autorzy Narodowego Planu
Dzialan na Rzecz Dzieci 2004-2012 Polska dla Dzieci (www.osoba.pl/plan, 2009),
przyjetego w 2004 roku. Za gléwne obszary dziatan uznano zapewnienie wszy-
stkim dzieciom réwnego dostepu do edukacji oraz wyréwnywanie szans eduka-
cyjnych wszystkich uczniéw, by méc rozwijaé krytyczne i twércze myslenie ... by
szkota byla otwartym $rodowiskiem skupionym na dobru dziecka (tamze, s. 4).
Dostep do edukagji jest podstawowym prawem czlowieka, czynnikiem ograni-
czajacym skale ubdstwa dzieci, a takze promujacym demokracje, pokdj, tolerancje
i rozwdéj (tamze, s. 9). Autorzy planu upatruja wyréwnywanie szans edukacyj-
nych poprzez poprawienie warunkéw dostepnosci do szkét ogélnodostepnych
dla uczniéw niepelnosprawnych oraz umozliwienie nauczycielom uzyskania
przygotowania z zakresu specjalnych potrzeb edukacyjnych (tamze, s. 12). Upow-
szechniaja oni konieczno$¢ tworzenia szkoly poszerzajacej horyzonty dziecka,
w tym szkoly otwartej dla wszystkich dzieci mieszkajacych w jej obwodzie (row-
niez dzieci z niepelnosprawnosciami), por. tamze, s. 11.
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Chcialbym w tym miejscu wyraznie podkresli¢, ze wyréwnywanie szans edu-
kacyjnych uczniéw mniej sprawnych ruchowo jest dzié jedna z najwazniejszych
kwestii nie tylko edukacyjnych, ale réwniez spolecznych. Pytanie o obowiazujace
i powszechnie aprobowane systemy wartosci, ktére winny by¢ istota dziatan edu-
kacyjnych i wychowawczych, jest dzisiaj szczegdlnie aktualne i stanowi funda-
ment albo nié przewodnia, ktéra chroni pedagogike przed zagubieniem orientacji
w spoleczenistwie pluralistycznym pod wzgledem norm (tamze, s. 24). Potrzebne
jest ponowne spojrzenie, analiza i refleksja dotyczace nauczania, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem uczniéw mniej sprawnych ruchowo, korzystajacych z dobro-
dziejstwa indywidualnego nauczania. Jak twierdzi Jean Francois Lyotard obecnie
pojedynczy czlowiek, jak réwniez grupa (rodzina), czuja sie zdani calkowicie na
samych siebie pozbawieni niezbednego oparcia (1997, s. 47). Stowa te nabieraja
szczegoblnego znaczenia w stosunku do uczniéw pozostajacych na marginesie
szkolnego zycia. W tym miejscu wart podkreslenia jest fakt, Ze najlepsza prze-
strzenia spoleczna w zyciu osoby niepelnosprawnej jest klasa, ktéra ma wplyw na
tworzony system wartosci i norm. Pod wplywem kolegéw z klasy dziecko przyj-
muje je jako wlasne, a jego cechy egoistyczne zaczynaja nabiera¢ wymiaru
spotecznego (Prusko, Arkuszewska, 2005, s. 26). Zatem plaszczyzny dzialalnosci
w sferze edukacji winny uwzgledniaé¢ tworzenie sytuacji opartych na wzajemnej
zyczliwosci, sprzyjajacych zaspokojeniu potrzeb psychicznych, takich jak: potrze-
ba bezpieczenistwa, afiliacji, uznania, sukcesu (tamze, s. 26). Nalezy przy tym
pamietad, ze uczniowie mniej sprawni ruchowo, ktérzy ucza sie w szkolach
z pelnosprawnymi réwiesnikami, w wiekszym stopniu rozwijaja swoje spoleczne
i zawodowe umiejetnodci. Nauka w tej samej szkole jest korzystna dla dzieci nie-
pelnosprawnych, ale takze dla ich pelnosprawnych kolegéw (Przybysz, 2005,
s. 11). Zatem kierunek zmian powinien zmierza¢ w strone zwiekszenia autonomii
0s6b mniej sprawnych ruchowo, tworzac warunki do osiagania przez nich no-
wych pol wolnosci. Tak rozumiana edukacja odgrywaé moze role czynnika zmia-
ny spolecznej, wyznaczajac im nowe drogi rozwoju.

Przyjecie emancypacyjnej teorii edukacji pozwala dostrzec elementy mogace
generowa¢ zmiane w zyciu uczniéw mniej sprawnych ruchowo. Kluczows role
w tym procesie pelni podmiot dzialania, jego srodowisko réwieénicze, stanowiace
naturalna grupe odniesienia oraz nauczyciel transformatywny intelektualista.
Proces ten niewatpliwie wymaga podjecia znacznych wysitkéw organizacyjnych
oraz Srodowiskowych (ustawowa likwidacja indywidualnego nauczania). Jednak
poprzez synergie wskazanych czynnikéw, edukacja moze stanowié¢ nowa droge
zmiany spolecznej dla wszystkich uczniéw, lecz dzisiaj jest wciaz niespelnionym
zadaniem.



Edukacja ucznicw mniej sprawnych ruchowo... 41

Bibliografia

Banach C. (2001), Edukacja wartos¢ szansa, Wyd. Nauk. Akademii Pedagogicznej, Krakéw

Bowles S., Gintis H. (1976), Schooling in Capitalist America. Educational Reform and the Contra-
dictions of Economic Life, New York

Czerepaniak-Walczak M. (1998), Daleko od ...szansy, Uniwersytet Szczecinski, Wydzial
Humanistyczny, Instytut Pedagogiki, Szczecin

Giroux H. (1982), Theorietes of Reproduction and Resistanse in the New Sociology of Education:
A Critical Analysis, ,Harvard Educational Review”

Larkowa H. (1987), Czlowiek niepelnosprawny, problemy psychologiczne, PNN, Warszawa

Lyotard J.F. (1997), Kondycja ponowoczesna, przel. M. Kowalska, J. Migasifiski, Fundacja Alet-
heia, Warszawa

Kirenko J. (2007), Indywidualna i spoleczna percepcja niepelnosprawnosci, Wyd. Uniwersytetu
Marii Curii-Sklodowskiej, Lublin

Melosik Z. (1995), Wspolczesne amerykanskie spory edukacyjne, Wyd. Nauk. Uniwersyte-
tu im. Adama Mickiewicza, Poznan

Parson T. (1959), The School Class as a Social System. Some of its Functions in American Society,
,Harvard Educational”

Prusko L., Arkuszewska E. (2005), Szkolne grupy wsparcia, ,Edukacja i Dialog” nr 164

Przybylski K., Nauczanie indywidualne (nie) oznacza wykluczenie spoleczne, [w:]. T. Rzepa (red),
Psychologiczne konteksty probleméw pedagogicznych, Wydawca ZAPOL, Szczecin

Przybysz A. (2005), Niepelnosprawni w systemie oswiatowym UE, ,Edukacja i Dialog” nr 164

Sawisz A. (1989), Szkola a system spoleczny, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa

Speck O. (2005), Niepelnosprawni w spoleczeristwie, przel. W. Zeidler, A. Skrzypek, D. Gacza,
D. Szarkowicz, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk

Zgotkowa H. (1998), Praktyczny slownik wspdlczesnej polszczyzny, t. 14, Wyd. Kurpisz, Poznan

Szkudlarek T., Sliwierski B. (2000), Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, OW ,Im-
puls”, Krakéw

Zrédta internetowe:
http://www.osoba.pl/plan.pdf, 10.02.2009
www.cbe.wshe.lodz.pl/archiwalna cbrk/opracowania.html, 10.02.2009

Education of physically handicapped students
as a factor of social change - still unrealized task

The school preparing students for system's requirements blocks their chances for a nor-
mal participation in social life, functioning chefly for reproduction purposes. Education in
that view restricts students' abilities of deciding about their lives. There is no place for or so-
cially marginalized groups. Reproduction processes were questioned by Henry Giroux and
Peter McLaren. They claimed that schools should be perceived as democratic public
spheres with the occurence of resistance having emancipation nature. It is an indication of
student's way to a critical awareness. Thus, teaching ought to create situations allowing
physically handicapped students to recognize and cross their own limitations. Emphasiz-
ing that no one can alienate a human from a social group.
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