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Wprowadzenie

Z analizy literatury przedmiotu wynika, Ze istnieje wiele opracowan na temat
relacji spolecznych pomiedzy uczniami niepelnosprawnymi a pelnosprawnymi
na réznych poziomach ksztalcenia (zob. Babka, 2001; Nowicka, 2001; Minczakie-
wicz, 2003; Rudek, 2006). Dotycza one m. in. struktury spolecznej w klasie szkol-
nej, ktéra wyznacza pozycja niepetlnosprawnych w grupie. Niezaprzeczalng war-
toscia opracowan jest diagnoza pod katem spolecznej integracji. Na gruncie
pedagogiki specjalnej w niewystarczajacym stopniu podejmuje sie problem dy-
namiki proceséw grupowych oraz znaczenia interakcji spotecznych dla rozwoju
niepelnosprawnych uczniéw w kolejnych fazach zycia. Relacje z réwiednikami sa
wazne, ale warto pamieta¢, ze w okresie dorastania pelnig one inng role niz np.
w okresie przedszkolnym.

W opracowaniu podjeto problem relacji spotecznych ,Ja-My—Oni” w kontek-
Scie grupy réwieénikéw. Znawcy problematyki w tym np. A. Brzezifiska (2008,
s. 242iin.), I. Obuchowska (2004, s. 175-178) podkre$laja, ze dorastanie jest okre-
sem intensywnych zmian fizycznych, psychicznych i spolecznych. Tak jak zmie-
nia sie cialo i funkcjonowanie organizmu adolescenta, tak przemianom ulegaja jego
relacje z otoczeniem spolecznym, a w szczeg6lnosci rodzicami, nauczycielami i ré-
wiesnikami. Dorastajagcy w okresie wczesnej adolescencji poszukuja uznania
i akceptacji wérod rowiesnikéw. A. Brzezifiska (2000, s. 234; 2008, s. 242-243) do-
starcza dowodoéw, Ze rowiesnicy stanowia dla dorastajacych istotny spoleczny
czynnik rozwoju. Jezeli klasa szkolna jest spostrzegana przez niepetlnosprawnych
jako grupa odniesienia, co wiaze sie z checia przebywania w niej, to moze ona by¢
istotnym terenem gromadzenia do$wiadczenr spolecznych i opanowywania
zadan rozwojowych warunkujacych przygotowanie do doroslego zycia (por.
R. Havighurst, 1981; H. Erikson, 2000). Niniejszy tekst stanowi przyczynek do in-
nego spojrzenia na stosunki spoleczne pomiedzy niepelnosprawnymi a pelno-
sprawnymi w integracyjnych klasach szkolnych. Opracowanie ma na celu ukaza-
nie istotnych cech klasy szkolnej jako matej grupy spotecznej, w ktérej maja
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miejsce spoleczne relacje i kategoryzacje ,Ja-My-Oni”, stanowiace podstawe for-
mowania sie tozsamoéci dorastajacego czlowieka. Wybrane wypowiedzi oséb'
niepelnosprawnych pozwolily wyostrzyé znaczenie relacji z rowie$nikami dla
rozwoju w okresie adolescencji.

1. Klasa szkolna jako grupa spoleczna i kontekst rozwoju adolescentow

Obecnos¢ niepelnosprawnych uczniéw w klasach integracyjnych jest po-
wszechnym zjawiskiem w polskiej o§wiacie. Z pedagogicznego punktu widzenia
istotna jest analiza procesu funkcjonowania niepelnosprawnych wychowankéw
w grupie formalnej, jaka stanowi klasa integracyjna, jak i nieformalnej, jaka jest
réwiednicza grupa odniesienia. Ujecie R. Arendsa (1995, s. 130) pozwala spojrze¢
na klase szkolng jako system spoleczny i ekologiczny, w ktérym zachowanie ucz-
niéw jest wynikiem wzajemnego oddzialywania, realizacji jednostkowych
potrzeb oraz instytucjonalnych rol. llos¢ i jakosé interakcji pomiedzy uczniami
tworzy klimat klasy, ktéry wyznacza stopienn wspélpracy miedzy nimi. Klase
szkolng mozna rozpatrywa¢ jako mala grupe spoleczng, ktérej nie okreéla statut
czy regulamin, lecz istnienie osobistych stosunkéw spolecznych. Zdaniem S. Miki
(1998, s. 194) mala grupa to ,zbiér dwéch lub wiecej 0séb, miedzy ktérymi istnieje
bezposrednia interakcja; osoby te musza mie¢ §wiadomos¢ swojej przynaleznosci
do grupy, ktéra rézni sie od innych grup. Osoby te maja jakis wspdlny cel, wspol-
ne normy oraz tworza strukture”. Wynika z tego, ze klasa szkolna jest dynamicz-
nym ukladem proceséw grupowych i interakcji spolecznych.

Znawcy problematyki, w tym np. A. Brzezinska z zespolem (2008, s. 242-250),
M. Bardziejewska (2002, s. 131-151), dowodza, Ze uczniowie poprzez gromadze-
nie dodwiadczenl zwiazanych z takimi cechami grupy jak: cel, normy, struktura,
spoistos¢, odrebnos¢ uzyskuja nowa jakosé rozwoju. Chodzi o to, ze kazda z wy-
mienionych wlasciwosci grupy warunkuje szczegélny rodzaj zmian w strukturze
tozsamosci dorastajacego (Rutkowska, 2002, s. 129). Wynika z tego, Ze istnieje po-
trzeba wyjscia w rozwazaniach poza aspekt struktury grupy i badania socjome-
tryczne oraz ze jest uzasadniona analiza wszystkich cech klasy szkolnej jako malej
grupy spolecznej. O grupie mozna méwic tylko wtedy, kiedy jej czlonkowie maja
$wiadomos¢ wspdlnych celow. W przypadku klasy szkolnej cel grupy z jednej
strony wyznacza instytucja, w tym przypadku funkcje szkoly. Z drugiej strony cel jest
wypadkowq interakcji miedzy cztonkami grupy” (Mika, 1998, s. 196; Bardziejewska,

W opracowaniu zaprezentowano wybrane wypowiedzi niepelnosprawnych adolescentdw, ktére zare-
jestrowano podczas prowadzonych z nimi wywiadéw. Omawiany problem znajduje sie w obszarze
naukowych zainteresowan autora opracowania, ale wymaga bardziej zaawansowanych badan.

W klasie mozemy mie¢ do czynienia z przewaga celéw indywidualnych, np. bycie najlepszym w
grupie, co moze wzmacnia¢ u uczniéw zachowania rywalizacyjne i antyspoleczne oraz nie sprzyja¢
generowaniu wspolnych celdw.
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2002, s. 138). Jedli ucznidéw taczy wiez emocjonalna, poczucie przynaleznosci, lojal-
nos¢ wobec siebie, to grupa pozwala swoim uczestnikom realizowa¢ indywidual-
ne i grupowe zamierzenia (por. S. Mika, tamze, s. 217; Bardziejewska, tamze,
s. 149). W kazdej Klasie, jako malej grupie spolecznej, obowiazuja normy, ktére
reguluja zachowanie uczniéw. Dotycza one réznych aspektéw funkcjonowania,
np. sposobéw realizacji celéw grupowych, interakcji w grupie (rozwiazywania
konfliktéw), postaw, wartosci i przekonan, okreslanych jako pozadane, zewnetrz-
nych oznak przynaleznosci do wspélnoty takich, jak fryzury, sposoby ubierania
sie, itp. (Janowski, 2002, s. 59). Dzieki temu czlonek wspélnoty uczy sie wiernosci
okreslonym zasadom oraz uzyskuje poczucie przynaleznosci do grupy. W bada-
niach najczesciej podejmuje sie problem struktury socjometrycznej jako istotnej
cechy grupy, ktéra wyznacza pozycja spoleczna uczniéw. Iloé¢ oraz jakos¢ werba-
Inych interakeji tworza strukture komunikowania sie. Struktura wladzy dotyczy
pelnionych przez uczniéw rél. Struktura nieformalna w klasie jest wynikiem
spontanicznych relacji uczniéw, komunikowania sie ze soba oraz przejawiania
r6znych upodoban i zainteresowan (Lobocki, 2003, s. 326). Wynika z tego, ze gru-
pa moze dostarcza¢ jednostce informacji zwrotnych o jej atrakcyjnosci, a takze
umozliwi¢ gromadzenie doswiadczen zwigzanych z pelnieniem réznych rél. Spo-
istos¢, jako jedna z cech grupy, jest wypadkowa sil, ktére zwiekszaja poczucie
przynaleznosci jednostki do zespolu. Na stopien sp6jnosci wplywaja, m.in.: atrakeyj-
nos¢ uczestnictwa w grupie, zaspokajanie potrzeb, realizacja wspdlnych celéw,
satysfakcja z réznych form Zzycia grupowego oraz naciski grupowe (Sowinska,
1974, s. 102; Lobocki, tamze, s. 333). J. Szczepanski (1970, s. 245) podkreéla, ze
istotna cecha grupy jest poczucie odrebnosci oraz odmiennosci od innych. Odreb-
noé¢ tworzy sie na bazie wspdlnoty celéw, wartosci i norm czlonkéw grupy
wzgledem jakiego$ innego ukladu odniesienia. Identyfikowanie sie jednostki
z grupa oraz poczucie odrebnosci wobec innych sprzyja wzrostowi poczucia toz-
samosci grupowej. Dzieki temu powstaja schematy ,My”, ,Oni”, ktére pozwalaja
uczniowi definiowa¢ siebie oraz inne osoby, jako swoich i obcych. Problematyka
spolecznej kategoryzacji i identyfikacji znajduje wyraz w pracach H. Tajfela
(1982), J. C. Turnera (1999) oraz M. Jarymowicz (2000), K. Bleszyniskiej (2001),
S. Sadowskiej (2005). Ten aspekt funkcjonowania uczniéw warto uwzglednié
w badaniach dotyczacych spolecznej integracji. Swiadomos¢ przynaleznosci do
grupy z jednej strony sprzyja formowaniu sie tozsamosci spolecznej (My), jak
i poszukiwaniu przez dorastajacego tozsamosci indywidualnej (Ja), por. Mika,
1982, s. 153; Jarymowicz, tamze, s. 123.
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2. Znaczenie relacji spolecznych ,Ja—My-Oni”
dla rozwoju niepelnosprawnych adolescentow

U dorastajacych pojawia sie wzmozona potrzeba kontaktéw z réwiesnikami.
Oznacza to, ze klasa szkolna oraz grupa réwiesnikéw stanowi dla adolescentéw
spoleczny kontekst rozwoju. Relacje réwiednicze w tym okresie charakteryzuje
duza dynamika zmian: od pozorowanego antagonizmu dorastajacych wobec plci
przeciwnej, poprzez kliki (kilkuosobowe grupy oséb tej samej plci) i paczki (hete-
rogeniczne wieksze grupy osob o zblizonych zainteresowaniach), az po zwigzki
przyjacielskie (pary oséb oparte na zaufaniu i lojalnosci), por. Bee, 2004, s. 377;
Obuchowska, 1996, s. 176. Z analizy literatury przedmiotu wynika, ze zapotrzebo-
wanie dorastajacych na kontakty z réwiesnikami w ramach klik, paczek oraz
zwiazkéw przyjacielskich wynika z tendencji rozwojowych. Grupa rowiesnikow
moze spelnié istotne funkcje na drodze do przezwyciezenia przez dorastajacych
kryzysu tozsamo$ciowego oraz oponowania zadan rozwojowych odpowia-
dajacych temu etapowi zycia. U nastolatkéw utrata poczucia kontroli nad ciatem
i wlasnej wartosci, napiecie emocjonalne, poczucie nieadekwatnosci, na skutek
zmian fizycznych, zwiekszaja tendencje do poszukiwania 0séb w jakis sposéb po-
dobnych oraz do mysélenia o sobie i innych w kategoriach ,My”. W tym okresie
przemianom ulegaja stosunki dorastajacych z rodzicami. Mlodzi ludzie przeja-
wiaja silng potrzebe autonomii, manifestuja bunt wobec rodzicéw oraz krytyczny
stosunek do ich autorytetu oraz systemu wartosci (por. Oleszkowicz, 2005, s. 60).
Prowadzi to do rozluZnienia sie wiezi pomiedzy dorastajacymi a ich rodzicami, co
moze wzbudza¢ rodzaj myslenia w kategoriach ,Ja-My—Oni” (dorosli).

Zdaniem I. Obuchowskiej (tamze, s. 96-103), A. Brzezinskiej (2008, s. 245-250)
i M. Bardziejewskiej (tamze, s. 346) najwazniejsze zadanie rozwojowe wymaga od
dorastajacych przezwyciezenia niepokojéw zwiazanych ze zmianami w wygladzie
i funkgcjach organizmu, jak i koniecznosci odnalezienia siebie na nowo, co wiaze
sie z procesem formowania sie tozsamosci indywidualnej ,Ja” i spolecznej ,My”.
Dorastajacy w tym okresie z jednej strony odczuwaja potrzebe odrézniania sie od
innych, z drugiej manifestuja podobiefistwo do okreslonej grupy odniesienia. Ta
sprzeczno$¢ wyrazasie w tym, ze mlody czlowiek ,poszukuje i wspélnoty z innymi
(...),iwlasnej unikatowosci(...)", Jarymowicz, tamze, s. 125. Tozsamo$¢ spoleczna
wyraza sie w identyfikowaniu z innymi osobami oraz podzielaniem wspélnych
wartosci, celéw, norm postepowania. Z kolei tozsamo$¢ indywidualna wyraza sie
w spostrzeganiu siebie przez jednostke jako kogo§ niepowtarzalnego, a takze po-
dejmowaniu dzialania zgodnie ze standardami osobistymi, wyznaczanymi przez
wlasne wartosci, przekonania, potrzeby, kryteria ocen, itp. (por. A. Brzezifiska,
2000, s. 239; M. Jarymowicz, tamze, s. 117 1 125). Uczniowie redukujq poczucie roz-
proszenia poprzez identyfikowanie sie z okreslona grupa oraz nasladowanie spo-
sobu ubierania sie, zachowania, jak i przyjmowanie przekonan innych, uznajac je



Relacje spoleczne , Ja—My—Oni” niepetnosprawnych adolescentéw 47

za wlasne. Poszukiwanie przez dorastajacych oséb, z ktérymi mozna sie identyfi-
kowa¢, wchodzi¢ w blizsze relacje oraz odczuwaé wspoélnote wartosci, przeko-
nan, norm postepowania sprzyja ksztalttowaniu sie tozsamosci spotecznej (My).
Zlozonos¢ procesu nabywania tozsamosci indywidualnej i spolecznej przez oso-
by niepelnosprawne oddaje nastepujacy przyklad: Mam wgskie grono przyjacicl.
Wigkszos¢ to réwniez osoby niepelnosprawne fizycznie, no i niestety umystowo. Ci ostatni
czesto okupujg mdj dom. Przyznaje, Ze jest to dla mnie ucigzliwe, bo zazwyczaj rozmawiajg
bez mojego udziatu o pierdotach (...). Nie cheg byc zlosliwa ani zarozumiala, ale ja nie pasu-
je do nich (barandw). (...) Wiem, ze to moze wyglgdac, ze nie czuje sie do korica dobrze ani
w towarzystwie jednych [petnosprawnych —J. B.], ani drugich (uczennica niepelnospra-
wna ruchowo). Wypowiedz §wiadczy o tym, Ze niepelnosprawna uczennica ma
trudnosci ze spoleczna identyfikacja. Badana ma $wiadomos¢, Ze nie mysli o sobie
i uposdledzonych umyslowo w kategoriach ,My”, ale tez nie identyfikuje sie
z pelnosprawnymi réwie$nikami.

Charakterystyczne jest to, Ze mlodym ludziom zalezy na tym, aby otoczenie
zauwazylo ich wyjatkowod¢, jak i odrebnoé¢. K. Rutkowska (tamze, s. 128-129)
dowodzi, ze uczestnictwo jednostki w réwiedniczej grupie odniesienia pozwala
uformowac elementy skladajace sie na tozsamo$¢ indywidualng, takie jak: warto-
Sci, kryteria ocen innych, normy postepowania, zainteresowania, plany zyciowe
itp. To wlasnie grupa réwie$nikéw uczy realizacji wspdlnych celéw, wiernosci
idealom, wzbudza poczucie wartosci. Wynika z tego, Ze relacje spoleczne w gru-
pie ,Ja” -,My” oraz r6znicowanie ,Ja”- ,Inni” stanowig podstawy formowania sie
u dorastajacych tozsamosci indywidualnej (Jarymowicz, tamze, s. 123). Przynale-
znos¢ mlodych ludzi do grupy pozwala otrzymac informacje zwrotne na temat
wlasnej osoby, w tym atrakcyjnosci wynikajacej z posiadanych kompetencji.
Dzieki temu dorastajacy moga skonfrontowac opinie o sobie z tym, jak widza ich
inni (Brzezifska, Appelt, Ziétkowska, 2008, s. 242). Adolescenci maja wzmozone
potrzeby afiliacyjne oraz przejawiaja tendencje do zachowan, ktérymi mozna za-
imponowa¢ grupie, a przez to uzyskac akceptacje. Ponizszy przyklad wypowie-
dzi $wiadczy o tym, ze grupa réwiesnikéw stanowi dla niepelnosprawnego ucz-
nia zwierciadlo spoleczne, w ktérym odbija sie jego poczucie kompetengji
warunkujace akceptacje oraz relacje spoteczne: Moge si¢ poszczycic II miejscem
w wojewddzkim konkursie matematycznym. Bralem w nim udzial razem z moimi réwies-
nikami. Zadnych udogodnieri zwigzanych z mojg niepetnosprawnoscig (...) poza nizszym
stolikiem. Pamietam jak rzucatem kumplom sciggi. Z rozwigzaniem zadavi nie bylo proble-
mow, gdyz matematyka byla moim konikiem.

Dla adolescentéw wyjatkowo bolesne jest funkcjonowanie poza grupa. Z ba-
dan wynika, Ze niepelnosprawni uczniowie nie zajmuja wysokich pozygji
spolecznych w grupie. Swiadczy to o ich malej atrakcyjnosci dla réwiesnikéw.
Duzy odsetek niepelnosprawnych wychowankéw to uczniowie izolowani i od-
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rzucani (zob. Nowicka, 2001, s. 127-130; Rudek, 2006, s. 135-162; 2006; Baranie-
wicz, 2007, s. 555-560). Pozycje niepelnosprawnego ucznia w klasie warunkuje
wiele czynnikéw, m.in. mozliwoéci wplywu na innych poprzez okreélong role
w grupie, stopien, w ktérym uczeni jest lubiany lub nielubiany przez kolegéw,
umiejetnosci interpersonalne, podporzadkowanie sie obowiazujacym normom,
uzdolnienia intelektualne oraz postepy w nauce, czy wyglad zewnetrzny (przyje-
mny lub nieprzyjemny), por. Janowski, tamze, s. 57, Obuchowska, 1996, s. 129.
U dorastajacych mozna zaobserwowaé wzrost tendencji do dystansowania sie
wobec uczniéw w jakis sposéb ,innych”, co wiaze sie z procesami spostrzegania
i kategoryzacji spolecznej. Jesli nietolerancja wychowankéw na odmienno$¢ be-
dzie czasowa, to moze mie¢ charakter rozwojowy i sprzyja¢ poczuciu odrebnosci
oraz formowaniu sie tozsamogci spotecznej. Jesli natomiast bedzie miata charakter
trwaly, to moze prowadzi¢ do wzrostu nietolerancji wobec kazdego ,innego” oraz
praktyk dyskryminacyjnych (por. Bardziejewska, tamze, s. 360). Kolejna wypo-
wiedz §wiadczy o tym, Ze nastolatka na skutek wykluczenia nie dostrzegata celow
wspolnych z grupa i nie traktowata rowiesnikéw z klasy jako grupy odniesienia.
Oto przyklad: Dzieci odkgd pamigtam mnie nie lubily. Bytam klasowq niedojdg, popy-
chadlem. Przerwy spedzalam sama. Moje ulubione migjsce, w ktérym czulam sig bezpiecz-
na, to murek, zaraz przy klasie. Dzieni w dzien siadatam pod tym murkiem i sobie cos Spie-
watam. Mialam spokdj, na ktérym mi zalezalo. W dniu, kiedy oficjalnie otrzymatam
Swiadectwo ukoriczenia szkoty, bylam najszczesliwszym dzieckiem na swiecie. Cieszylam
sig, ze nie bede musiala wiecej spotykac dziewczyn-gwiazd, dla ktérych bytam nikim (...),
dla niektorych ,panng z glowq w chmurach” (uczennica z epilepsja).

Bywa, Ze niepelnosprawni uczniowie na skutek zlej realizacji nauczania indy-
widualnego sa pozbawieni mozliwosci gromadzenia do§wiadczeni spolecznych w
grupie. Ponizsza wypowiedz $§wiadczy o tym, Zze badana osoba jest wiadoma
bezpowrotnej utraty doswiadczen zwiagzanych z funkcjonowaniem w klasie szko-
Inej i grupie réwiesnikéw: Mysle, ze popetnilam blgd, godzgc sig na nauczanie indy-
widualne w domu. Mam przez to wqskie grono przyjaciol. Moglam wybrac nauke w domu.
Z poczgtku bylo mi nawet na reke. Z tego powodu, ze kiedy uczeszczatam do szkoty podsta-
wowej, to wyraznie czulam, Ze dzieci i nauczyciele si¢ mnie bojg. Mysle, Ze gdybym mogla
cofngc czas, to wolatabym sig uczyé w budynku szkoly, w klasie, w tawce, tak jak petno-
sprawni. Przeciez ja nawet nie znam os6b, ktdre ze mng chodzg do klasy (uczennica nie-
pelnosprawna ruchowo).

Grupa réwiesnicza pozwala przej$¢ dorastajacemu od roli cztonka rodziny do
pozycji obywatela, co wiaze sie z odrzuceniem wyuczonych wzoréw w rodzinie,
np. zwiazanych z przywilejami dziecka. Zdaniem M. Bardziejewskiej (tamze,
s. 361) sposéb funkcjonowania w grupie oraz specyfika rél w niej pelnionych
umozliwia dorastajagcemu opanowanie regul spolecznego funkcjonowania jako
pelnoprawnego obywatela. Oznacza to konieczno$¢ zachowania sie zgodnego
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z pelniona rola, np. osoby lagodzacej spory, podejmowania aktywnosci aby zo-
sta¢ liderem grupy, poddawania sie ocenom innych itp. Oto przyklad potwier-
dzajacej te zjawiska wypowiedzi: Ja chetnie angazuje si¢ w rézne rzeczy na takyg szerokg
skale. I nie dlatego, zZe cheg byc w centrum uwagi, ale cheg pokazaé, ze ta moja niepetnospra-
wnos¢ nie istniegje (uczennica niepelnosprawna ruchowo).

Zakonczenie

Podjeta problematyka pozwala spojrze¢ na grupe réwiesnikéw jako teren
gromadzenia przez niepelnosprawnych adolescentéw doswiadczen spotecznych
zwigzanych z kategoryzacja i ujmowaniem relacji ,Ja-My—Oni”, ktére stanowig
podstawe formowania sie tozsamo$ci. Jezeli niepelnosprawni uczniowie beda
spostrzegali réwiesnikéw jako grupe odniesienia oraz beda jej akceptowanymi
czlonkami, to zdobeda do$wiadczenia zwigzane z poczuciem bezpieczenistwa,
akceptacji oraz wspdlnoty celéw, wartodci i norm, a takze pelnieniem réznych rél,
co wiaze sie z procesem formowania sie tozsamosci spolecznej i indywidualnej.
Naukowe doniesienia na temat spolecznej integracji pozwalaja wnioskowaé, ze
niepelnosprawni uczniowie w okresie dorastania sa narazeni na trudno$ci
zwigzane z opanowaniem zadan rozwojowych, dla ktérych istotnym czynnikiem
sa rowiesnicy. Wynika z tego, Ze istnieje potrzeba podjecia dalszych badan na te-
mat relacji ,Ja-My—Oni” niepelnosprawnych i petnosprawnych réwiesnikéw,
ktére uwzglednia dynamike proceséw grupowych oraz wykrocza poza aspekt
socjometryczny relacji spotecznych.
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Social relations ,I-We-Them” of the disabled adolescents

In the article, the author assumes that the problem of dynamics group processes as well
as the beneficial effect of social interactions for the development of pupils with disabilities
in their subsequent life phases is insufficiently depicted in the area of special pedagogy. In-
stead, it focuses on the context of a school class and peer group relations. The article intro-
duces a different a different look at social relations between disabled children and their
colleagues in inclusive school groups. It aims at showing relevant qualities of a school class
asa small social group which, in consequence, allows the formulation of social relations and
the “I-We-Them” categorization. That gives the basis for forming identity of a growing per-
son. The accent is strongly on the meaning of relations with peers for adolescent individu-
als with disability.



