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Osoby nieslyszace w systemie edukacji

W polskim systemie o§wiaty mlodziez niepelnosprawna, w tym niestyszaca
islabostyszaca, ma mozliwos¢ ksztalcenia sie we wszystkich typach szkél, zgodnie
z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozy-
cjami. Prawo zapewnia im dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do
ich mozliwosci psychofizycznych, a takze mozliwosé korzystania z opieki psycho-
logicznej i specjalnych form pracy dydaktycznej.

Historia edukacji 0s6b z uszkodzonym stuchem to proces poszukiwania drogi
przekazywania wiadomosci uczniom, ktérzy maja powazne trudnosci z przyswaja-
niem wiadomoéci na najpopularniejszej drodze — przekazu stuchowo-werbalnego.

W ksztalceniu niestyszacych wlasnie metodzie nauczania (komunikacji) cze-
sto przyznawano pierwsze miejsce i koncentrowano sie na niej. Dzi$ oprécz samej
metody wazne jest przekazywanie nieslyszacym odpowiedniej wiedzy i umiejet-
nodci. Jak pisat K. Kirejezyk (1967, s. 28): ,Chodzi (...) o to, by glusi w tych wszystkich
dziedzinach zycia gospodarczego, kulturalnego, politycznego i spolecznego,
w ktérych brak stuchu lub jego wady nie odgrywaja decydujacej roli i nie elimi-
nuja ich z niego, brali na réwni ze slyszacymi tworczy i odpowiedzialny udziat”.

Poczatkowo ksztalcenie dzieci niestyszacych odbywalo sie w domach i bylo
dostepne jedynie dla najbogatszych. Z biegiem czasu przeszlo do placéwek spe-
cjalnych. Pézniej dazenie do spolecznej i edukacyjnej integracji réznych grup
0s6b niepelnosprawnych spowodowalo pojawienie sie integracyjnych form
ksztalcenia, takze dla 0séb z uszkodzonym stuchem.

Obecnie, na podstawie art. 1 pkt 5 ustawy o systemie oswiaty, kazdy uczen
niepelnosprawny, a wiec takze niestyszacy i staboslyszacy, ma mozliwos¢ nauki
we wszystkich typach szkét — ogélnodostepnych, integracyjnych i specjalnych.
Wybér konkretnej formy ksztalcenia powinien by¢ zgodny z jego indywidualny-
mi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami, zaréwno na
poziomie obowiazku szkolnego, jak i obowiazku nauki (Gotubiew 2008).

W ostatnich latach ,w orzeczeniach o potrzebie ksztalcenia specjalnego
wydawanych przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne w stosunku do dzie-
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ci nieslyszacych czy niedoslyszacych coraz czesciej proponowane jest nauczanie
w warunkach placéwki ogélnodostepnej (oczywiscie stosownie do indywidual-
nych mozliwosci i predyspozycji kazdego dziecka oraz przy spelnieniu przez
szkole okreslonych warunkéw wsparcia tej edukacji)” (Mréwkaiin. 2008, s. 463).

Tendencje do czestszego wybierania dla dzieci z réznymi typami niepelno-
sprawnosci, w tym nieslyszacych i stabostyszacych, szkét ogélnodostepnych i in-
tegracyjnych latwo dostrzec, analizujac dane statystyczne Gléwnego Urzedu Sta-
tystycznego czy badanie PENTOR-u. Dane te wskazuja, ze co roku w szkolach
podstawowych specjalnych odnotowuje sie znaczacy spadek liczby uczniéw. Od
roku szkolnego 1999/2000 do 2008/2009 ich liczba zmalata o 33 514 (tab. 1).

Tab. 1. Liczba uczniéw szkél podstawowych specjalnych od roku szkolnego 1999/2000

do 2008/2009
Rok szkolny Uczniowie
1999/2000 59 397
2000/2001 52 020
2001/2002 42424
2002/2003 39873
2003/2004 37733
2004/2005 35052
2005/2006 33209
2006/2007 31220
2007/2008 27284
2008/2009 25883

Zrodio: www.stat.gov.pl, dostep 2.07.2010 .

Wraz z taka tendencja zmienia sie takZe liczba uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi w szkolach ogélnodostepnych i integracyjnych. Jak wskazuja
dane zawarte w tabeli 2, mimo okresowych wahan od roku szkolnego 1999/2000
do roku szkolnego 2008/2009 zdecydowanie wzrosla liczba klas ogélnodostep-
nych oraz integracyjnych, w ktérych ucza sie dzieci z niepelnosprawnoscia.
W zwiazku z tym obserwuje sie réwniez wzrost ich liczby w tych oddziatach.

Zjawisko coraz powszechniejszego przechodzenia ze szkél specjalnych do
masowych i integracyjnych obserwuje sie takze na poziomie gimnazjum. W roku
szkolnym 2008/2009 we wszystkich gimnazjach dla dzieci i mlodziezy uczyto sie
56,2 tys. uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W gimnazjach spe-
cjalnych ksztalcilo sie 31,4 tys. uczniéw. Dla poréwnania, w 2006 roku gimnazjalis-
téw w szkolach specjalnych bylo 35 649. W tej liczbie znajdowaty sie 773 osoby
niestyszace i 269 — staboslyszacych.
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Tab. 2. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach podstawowych
dla dzieciimlodziezy

Forma organizacyjna
oddzial klasa klasa og6lno-
Rok szkolny szkola specjalny integracyjna dostepna
podsta.wowa w szkole w szkole w szkole
specjalna podstawowej podstawowej podstawowej
Liczba szkol, oddzialow lub klas
1999/2000 801 384 1132 3080
2000/2001 780 284 1548 9788
2001/2002 757 238 1899 11817
2002/2003 783 214 2326 10 814
2003/2004 779 229 2727 11 639
2004/2005 770 229 3 004 11 906
2005/2006 772 201 3275 12156
2006/2007 778 196 3424 11048
2007/2008 790 209 3306 17 319
2008/2009 776 165 3150 16 129
Liczba uczniéow
1999/2000 59397 4 654 5033 12 608
2000/2001 52 020 3207 6897 37 890
2001/2002 42424 2156 8305 43 318
2002/2003 39873 1753 9120 32842
2003/2004 37733 1733 10 933 30330
2004/2005 35052 1653 12 641 30 166
2005/2006 33209 1450 13 578 28315
2006/2007 31220 1290 14 278 26 240
2007/2008 27284 2304 11 084 27 392
2008/2009 25 883 1616 11 362 24796

Zrodio: www.stat.gov.pl, dostep 2.07.2010 .

Poniewaz zmniejsza sie liczba dzieci nieslyszacych i stabostyszacych w szkolach
podstawowych specjalnych i gimnazjach specjalnych, spadkowi ulega réwniez
liczba uczniéw w specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych. Te spadkowa
tendencje obrazuje tabela 3.

Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze przechodzenie miedzy poszczegdlnymi
formami ksztalcenia, w przypadku oséb z uszkodzonym narzadem stuchu, odbywa
sie tez w przeciwnym kierunku — nie tylko ze szkoly specjalnej do integracyjnej
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lub ogélnodostepnej, ale takze z nich do szkoly specjalnej. Powody tych przejsc sa
rézne. Najczestsze prezentuje tabela 4.

Tab. 3. Specjalne osrodki szkolno-wychowawcze w Polsce oraz ich wychowankowie

w latach 1995-2008
Specjalne osrodki szkolno-wychowawcze
rok
wyszczeg6lnienie
1995 2000 2003 2004 2005 2007 2008
Osrodki 436 442 454 446 441 403 401
Miejsca 32847 | 32930 | 32212 | 31504 | 30544 | 30192 | 28325
Wychowankowie
Iacznie 33100 | 31776 | 29102 | 28310 | 26862 | 22756 | 21311
w tym:
nieslyszacy 339 3080 2936 2914 2766 2388 2080
i slabostyszacy

Zrodio: Maly Rocznik Statystyczny, dziat 9 — Edukacja i wychowanie, 2005;, Maly Rocznik Statystycz-
ny Polski 2009, dzial 9 — Edukacja i wychowanie.

Tab. 4. Zmiany formy ksztalcenia uczniéw niestyszacych i stabostyszacych

oraz ich przyczyny
Kierunek zmiany Przyczyny

Szkola ogélnodostepna |- trudnosci w nauce

—> szkola specjalna — problemy w kontaktach z réwiesnikami
- brak opieki specjalistycznej
— nieche¢ nauczycieli

Szkola ogélnodostepna |- trudnosci w nauce

— szkola integracyjna |- brak opieki specjalistycznej
- nadzieja na lepsze warunki ksztalcenia (wykwalifikowana

kadra, wyposazenie szkoly)
Szkola integracyjna - brak lub niewielkie postepy w nauce

— szkola specjalna

- problemy w porozumiewaniu sie
- problemy w kontaktach z réwiesnikami
- problemy rodzicéw we wspomaganiu dziecka w nauce

Szkola specjalna —
szkola ogélnodostepna
lub integracyjna

- wzrost mozliwosci komunikacyjnych

- wysokie wyniki w nauce
- sugestie zmiany formy ksztalcenia ze strony nauczycieli lub ro-

dzicow

Zrodlo: Opracowanie wlasne.
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Nieco inaczej wyglada sprawa ksztalcenia ponadgimnazjalnego mlodzie-
zy nieslyszacej i slaboslyszacej. Zwykle osoby, ktére do tej pory przebywaty w
oérodkach szkolno-wychowawczych, pozostaja w nich, ewentualnie zmie-
niajac je w poszukiwaniu odpowiadajacego im profilu ksztalcenia. Jest jednak
grupa osob, ktére przechodza do szkolnictwa integracyjnego i ogélnodostep-
nego. Przejscie to motywuja najczeéciej checig zwiekszenia szans na podjecie
studiéw, na zdobycie lepszego wyksztalcenia, ktére w szkole specjalnej, jak
uwazaja, byloby niemoz- liwe. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze licea ogdlno-
ksztalcace i profilowane, dziatajace przy osrodkach szkolno-wychowawczych
dla dzieci i mlodziezy nieslyszacej oraz slaboslyszacej, daja mozliwoé¢ uzy-
skania matury, a tym samym dostania sie na studia.

Mimo Ze nadal niewielka grupa oséb niestyszacych podejmuje studia, to
moga one liczy¢ na pomoc finansowg ze strony programéw pomocowych
prowadzonych przez Panistwowy Fundusz Rehabilitacji Os6b Niepelnospra-
wnych, w szczegdlnosci: Student, Student II oraz Pitagoras i Pitagoras 2007.
Dzieki nim niepelnosprawni studenci uzyskuja pomoc finansowa na zakup
ksiazek i materialéw niezbednych do studiowania, uczelnie otrzymuja dofi-
nansowanie na zakup iinstalacje sprzetu utatwiajacego styszenie oraz zatrud-
nienie tlumaczy jezyka migowego. Rektorzy wiekszosci szkét wyzszych
powolali pelnomocnikéw do spraw studentéw niepelnosprawnych. Wszystkie
te udogodnienia oraz che¢ zdobycia wyksztalcenia sprawiaja, Ze na uczelniach
wyzszych systematycznie rosnie liczba studentéw z niepetnosprawnoscia.

Wedtug danych Gtéwnego Urzedu Statystycznego liczba studentéw nie-
pelnosprawnych podejmujacych studia na uczelniach wyzszych zwiekszyla
sie w 2009 roku o 2277 0s6b w stosunku do roku poprzedniego. W tym samym
czasie zwiekszyla sie takze liczba studentéw nieslyszacych i stabostyszacych
z 1491 do 1723 (tab. 5).

Tab. 5. Liczba studentéw niepelnosprawnych i niestyszacych w Polsce w latach 2008 i
2009

Studenci niepelnosprawni Stufiena niestyszacy

Kategoria islaboslyszacy
2008 2009 2008 2009
Tryb stacjonarny 12 569 13089 872 914
Tryb niestacjonarny 10 419 12176 619 809
Ogolem 22988 25 265 1491 1723

Zradio: hitpy//www.stat.gov.pl, dostep: 01.06.2009 1.
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Jak wskazuje tabela 6, osoby nieslyszace podejmuja nauke we wszystkich typach
uczelni wyzszych i to zaréwno na studiach stacjonarnych, jak i niestacjonarnych.
W stosunku do roku 2008, w 2009 roku wiecej 0s6b niestyszacych i stabostyszacych
wybralo nauke w uniwersytetach, wyzszych szkolach technicznych, rolniczych, eko-
nomicznych, pedagogicznych, morskich i w akademiach medycznych. Ich liczba
zmniejszyla sie natomiast w szkotach artystycznych, teologicznych, w akademiach wy-
chowania fizycznego oraz szkolach resortu obrony narodowej.

Tab. 6. Liczba studentéw z wada stuchu w poszczeg6lnych typach szkét wyzszych w Polsce

w roku 2008 i 2009
Liczba oséb
Uczelnia ogoélem stacjonarne mziizo_

2008 2009 2009 2009
Uniwersytet 426 476 305 171
Wyzsze szkoly techniczne 164 212 154 58
Wyzsze szkoly rolnicze 51 55 29 26
Wyzsze szkoly ekonomiczne 315 345 74 271
Wyzsze szkoly pedagogiczne 199 226 148 78
Akademie medyczne 19 26 24 2
Wyzsze szkoly morskie 1 2 2
Akademie wychowania fizycznego 25 24 18
Wyzsze szkoly artystyczne 20 19 8 11
Wyzsze szkoly teologiczne 7 3 2 1
Szkoly resortu obrony narodowe;j 5 4 4 0
Pozostale 259 331 146 185
Ogoélem 1491 1723 914 809

Zrodio: hitpy//www.stat.gov.pl, dostep 1.06.2009 r., http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xber/gus/PUBL_E_
szkoly_wyzsze_2008.pdf, dostep 3.07.2010r.

Nieslyszacy i slabostyszacy studenci, jak wynika z danych zawartych w tabeli 7,
najczesciej podejmuja nauke na kierunkach wchodzacych w sklad nauk spotecz-
nych, w tym w zakresie gospodarki i prawa. Kolejna duza grupa oséb z wada
stuchu to studenci preferujacy kierunki zwiazane z ksztalceniem, a wiec przyszli
pedagodzy i nauczyciele. Najmniej liczna grupa studiuje rolnictwo.

Mimo coraz lepszych perspektyw edukacyjnych dla oséb niestyszacych i stabo-
styszacych, nadal w réznego typu analizach — szczegdlnie dokonywanych pod katem
poZniejszej aktywnosci zawodowej — okazuje sie, Ze nie maja one odpowiedniego
wyksztalcenia, co skazuje je na pozostawanie biernymi zawodowo.
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Bolaczka okazuje sie ksztalcenie ustawiczne oséb niestyszacych i stabosly-
szacych, dajace szanse na dostosowywanie sie do zmiennych realiéw rynku pra-
cy. Dane, prezentowane przez PENTOR, przeprowadzone na grupie 502 oséb
nieslyszacych i slabostyszacych, wskazuja, ze jedynie 8% sposréd nich uczestni-
czylo w ostatnich 5 latach w jakichkolwiek szkoleniach lub kursach. Okazuje sie
réwniez, ze 63% os6b z wada sluchu po zakoniczeniu swojej drogi edukacyjnej nie
chce sie dalej ksztalci¢, nawet jesli oznacza to odrzucenie atrakcyjnej oferty pracy.
Dziwi to nieco, skoro 79% badanych jest $wiadomych znaczenia, jakie w dzisiej-
szym $wiecie ma wyksztalcenie i deklaruje, Ze zgadza sie ze stwierdzeniem, iz
»wyksztalcenie w dzisiejszym Swiecie to podstawa”.

Jak czytamy dalej w tej samej analizie: ,Osoby niepelnosprawne wbrew ten-
dencjom rynkowym i edukacyjnym coraz czesciej wybieraja mniej efektywne
i odrzucane przez osoby pelnosprawne zasadnicze szkoly zawodowe — co wiecej,
ich ksztalcenie zawodowe podporzadkowane jest nie potrzebom rynku pracy, ale
zasobom instytucji ksztalcacych, ktére, jak pokazuja zrealizowane wywiady,
wciaz wykazuja bardzo duzy opér wobec koniecznosci zmian w programach na-
uczania” (Badania wplywu kierunku..., s. 20).

Dane z analizowanego badania wskazuja, Ze czesciej potrzebe i che¢ doksztal-
cania sie deklaruja osoby nieslyszace i slaboslyszace, ktére ukoniczyly szkoly inte-
gracyjne, niz osoby uczace sie w szkolach specjalnych.

Wiasnie w ksztalceniu integracyjnym autorzy raportu upatruja najwiekszych
szans na zmiane sytuacji edukacyjnej, a w konsekwencji réwniez zawodowej
0s6b z wada stuchu.

Pojawia sie pytanie, czy slusznie, czy to faktycznie najlepsza droga dla wszys-
tkich? Doswiadczenia wielu rozméw z samymi zainteresowanymi, lektura ich
wypowiedzi w wielu publikacjach oraz wywiady z ich rodzicami wydaja sie pod-
dawaé w watpliwos¢ te teze.

Na mocy Rozporzadzenia MENIS z dnia 18.01.2005 r. w sprawie organizacji
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnej oraz
niedostosowanej spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkolach i oddziatach
oraz o$rodkach, dyrektorzy wymienionych tu placéwek zostali zobowiazani do
zapewnienia kazdemu uczniowi z niepelnosprawnoscia takich warunkéw, jakie
zostaly zapisane w jego orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego, oraz do
dostosowania programu do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia. Dyrek-
tor powinien takze zatroszczy¢ sie o wiasciwe jego kontakty z pozostala spotecz-
noscig szkoly, szczegdlnie z réwiesnikami. Niestety, bardzo czesto sg to tzw. ,martwe
zapisy”, a historie oséb niestyszacych pokazuja, Ze bywaja witane w murach szkoét
ogodlnodostepnych, a czasami i integracyjnych, z duza niechecia. Niechciany
uczen, z ktérym nauczyciel nie umie pracowa¢, ktérego moze nawet sie boi, pozo-
stawiany jest bez opieki specjalistycznej i jedynie przepychany tylko z klasy do
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klasy, zeby nie psul stastystyk. Sytuacje taka opisat na podstawie wilasnych prze-
zy¢ Leszek Nowaczyk (2009, s. 311-312):

Nie lubie wraca¢ myslami do tamtych chwil, kiedy bylem dwa lata w szkole maso-
wej. Byly one szare i smutne. Czas plynal z dnia na dziefr, bez nadziei na lepsze
jutro. (...) pobyt w szkole podstawowej uwazam za zmarnowany. Przesiedzialem go
tylko w lawce i nic wiecej. (...) Moja wychowawczyni byla oczywiscie poinformowa-
na o moim niedostuchu, nie podjeta jednak zadnych krokéw zaradczych. (...) Przez
caly okres szkolny traktowala mnie jak powietrze. (...) Szkola masowa po prostu nie
chciala podjac sie zadania, jakim jest opieka nad uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Rada pedagogiczna szkoly podjela w koncu decyzje: nie otrzymalem
promocji do nastepnej klasy i zostalem uznany za dziecko opéZnione w rozwoju.

Co ciekawe, autor tych stéw po przejsciu do szkoly specjalnej bardzo szybko
nadrobit stracony czas i okazal sie by¢ bardzo dobrym uczniem. Dzi$ jest do-
rostym mezczyzng, ukonczyl studia z zakresu bankowosci i finanséw, studia
podyplomowe z pedagogiki, pedagogiki opiekuniczo-wychowawczej, specjalnej
(w zakresie oligofrenopedagogiki i surdopedagogiki), studiuje geografie i jest
uczestnikiem studiéw trzeciego stopnia. Jest on Zywym przykladem, Ze takze ucz-
niowie szkol specjalnych moga osiagnaé sukces edukacyjny. Nie jest on jedynym
przykladem. Wlasciwie kazdy osrodek szkolno-wychowawczy dla dzieci niesty-
szacych lub stabostyszacych moze poszczyci¢ sie absolwentami, ktérzy, konczac
w nich edukacje i zdajac mature, podjeli studia i z powodzeniem je skonczyli.

Dla wielu 0s6b nieslyszacych czy stabostyszacych szkola masowa czy nawet
integracyjna okazata sie nietrafionym wyborem. Gdy przychodza do szkét specjal-
nych cechuje ich: ,brak motywacji do nauki, negatywizm, zaburzenia emocjonal-
ne i inne, utrudniajgce prawidlowe funkcjonowanie w szkole” (Wasilewska 2000,
s. 195). Tu jednak, dzieki stosowaniu odpowiednich metod i form pracy, sa w sta-
nie osiagnaé sukces. Korzystaja nie tylko z zajeé lekcyjnych i rehabilitacyjnych, ale
uczestnicza w zajeciach pozalekcyjnych, kotach zainteresowan.

Oczywiscie, nie oznacza to, ze szkola specjalna jest dla ucznia niestyszacego
lub stabostyszacego jedyna sluszna droga. Integracja, zaréwno ta spoleczna, jak
i edukacyjna, jest jak najbardziej pozadana i wskazana.

Najczesciej w ksztalceniu integracyjnym i masowym pojawiaja sie osoby
nieslyszace/staboslyszace, ktére dobrze radza sobie z korzystaniem z jezyka wer-
balnego, z noszonych aparatéw stluchowych czy implantéw, doskonale odczytuja
mowe z ust. Jednak ich sukces jest okupiony czesto duzym wysitkiem ich samych
i rodzicow, ktérzy pomagaja w odrabianiu lekgji, przygotowywaniu sie do zaje¢,
niejednokrotnie interweniuja w szkole — zar6wno w kontaktach z nauczycielami,
jak i z réwiesnikami. Na szczescie, zwykle ani dzieci, ani ich rodzice nie Zaluja
wlozonego wysilku i ciesza sie ze zdobytego wyksztalcenia. S3 dumni z siebie
i swoich osiggnied.
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O tym, jak moze by¢ ciezko, opowiada jedna z mam:

Szukalam szkoly, a obok byla szkola spoleczna, do ktérej méj syn wezesdniej chodzit.
Bylam zadowolona z tej szkoly i pomyslalam sobie, ze Ewa moze tez do takiej szkoly
pojs¢. Ustalilismy tak z mezem i ona poszla do klasy ,0”, do zeréwki. Niestety, nie-
milo wspominam ten okres. Pani, ktéra prowadzila wtedy klase ,0”, byla... no nie
bardzo wiedziala, na czym polega praca z dzieckiem nieslyszacym, (...) zasugero-
wala mi, ze Ewa si¢ do tej szkoly jednak nie nadaje, ze przychodzi pan, ktéry uczy
gry na flecie, a moja Ewa... on jako$ nie widzi... No i tak to bylo i Ewa tak sie czula
tam wyobcowana i postanowilam poszukac jej, no wiadomo, ze pomimo badan réz-
nych tam psychologicznych, Zze Ewa ma powyzej normy itd., ale ja sama wiedzialam,
ze ona moze sobie nie poradzié. (...) W szkole waldorwskiej byla (...) 3 lata (...) ale
w pewnym momencie zaczelo mi brakowac tego, ze moja Ewa tak malo wie (...). Po
drugiej klasie chcialam jg zabra¢, ale méj maz jeszcze mnie naméwil, zeby rok zosta-
wic i porozmawia¢ i rozmawialam kilkakrotnie. (...) w czwartej klasie zabralam jg do
~czworki”, gdzie i ja rozpoczelam prace (...). Dzieci czesto nie majg wyobrazni, jak
mogg skrzywdzi¢ kogos$, kto jest inny. Zdarzalo si¢ tak, Ze moje dziecko przycho-
dzilo i plakato, bo kto$ tam: ,Ewa zréb malpe”. No niestety chtopcy. Albo robili za jej
plecami, a ona to widziala, jakie§ miny, Zze Ewa miga. Ewa nie migala. (...) Prze-
prowadziliSmy sie..., zbudowaliSmy dom... i Ewcia nie chciala juz tu 6 klasy skoriczy¢.
Namawialam ja, ale ona Zle sie tu czula. To byla taka klasa ,rodzicéw z lepszych sfer”,
wiec nie zmuszalam jej. Nie to nie. (...) Trafila do klasy, gdzie taka silna grupa byla.
Wiasciwie byla tam jedna silna dziewczyna, bardzo inteligentna, bardzo dobrze sie
uczgca — Karolina, ktéra miala swojg Swite. Ja nie wiedzialam dlugi czas, Ze moje
dziecko przezywa tam gehenne. Po raz kolejny. Pamietam, jak dzi$, jak Ewa do mnie
moéwi: ,mamo, jaki dzi§ dzien”, a ja jej odpowiadam ,sroda”... ,O Jezu, to znowu
bede musiala uciekac”. ,Jak to ucieka¢, gdzie uciekac?” ,bo biblioteka jest zamknieta”
(czy Swietlica — juz nie pamietam). ,No to co?” ,no bo...” i tu sie rozplakala i zaczela
opowiadad, ze jest taka dziewczyna w klasie, ktéra po prostu ja gnebi, ktéra chodzi
za nig. Ona wychodzi na dworzec, a ona idzie z tg grupka i wyzywajg ja tam, migaja
rézne bardzo brzydkie rzeczy... straszne, bardzo brzydkie rzeczy tam robia. Potrafily
kupi¢ paczke podpasek, czerwonym flamastrem tam powypisywac: ,Ewka jest jakas
tam” i poprzykleja¢ na calej stacji kolejowej, tam gdzie Ewa stala. Takie rzeczy. Ja
jeszcze dzi$ sie denerwuje. (...) Potem gimnazjum. Ja nie bylam zwariowana matka
w kontaktach z nauczycielami, p6Zniej moimi kolegami i kolezankami z pracy. Nigdy
nie prébowalam czego$ wyegzekwowac. Zawsze méwilam, ,stuchajcie, Ewka jest od
chmur nawracania, gadula i w ogoéle macie tak ja traktowac, jakbyscie mnie nie znali.
Jestem matka i nikim wiecej, nie kolezanka, ale prosze was tylko o jedno, jak bedzie-
cie co$ tlumaczy¢, odwracajcie sie twarzg do niej, poniewaz ona odczytuje. Czesto
moéwili mi, ze Ewa sie kreci, a ja pytalam jak ttumaczyl... matematyk ,czy tluma-
czyle$ i pisates?” ,No tak”, no to ona nie slyszy jak jeste§ odwrécony. To ona patrzy
do kolezanki, pyta sie, odwraca, bo ona nie wie, nie slyszy. (...) No i przebrnela
przez gimnazjum i pisala test ten dla dzieci niestyszacych. Ja bylam zalamana tym tes-
tem, jego poziomem. Bylam wrecz oburzona. Uwazam, ze to wielka pomylka. Ewka
pisala wspaniale rozprawki. Ja siedzialam z nig cale gimnazjum, nie dawalam jej
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zadnych foréw. Ona musiala styl i te jej agramatyzmy to po prostu tragedia. Uczylam
ja, jak nalezy pisa¢, zeby zdanie ze zdania wyplywalo. (...) Ona jest przyzwyczajona,
ze ja jej zawsze sprawdzalam te prace i praktycznie potem liceum, nie bylo pracy,
zeby ona nie przychodzila i nie dawala mi do sprawdzenia i ja sie wéciekalam, jak
ona juz wieczorem zwlaszcza przychodzila, (...) kiedy ona prosila, zadala, zebym ja
jej poprawiala i ta moja poprawa to praktycznie wygladata, jakbym ja zaczela pisaé
na nowo. Méwitam jej: ,Ewa to sg bzdury”. Ile ja czasami nerwéw, to tylko ja wiem.
(...) Liceum — dostala si¢ do klasy humanistyczno-spolecznej. To byl tez jej wybér.
I chwali sobie ludzi, ktérzy tam byli. Nie wszystkich oczywiscie, ale do dzi§ utrzymu-
je kontakty z grupa oséb. Co prawda, dzisiaj méwi: ,Wstretna szkola, okropna
szkola”, ale mysle, ze najgorzej nie bylo. Zdala mature calkiem dobrze. Tam jakies
problemy byly z panig od niemieckiego, ktéra nie rozumiala jej problemu. Dziecko
bylo szykanowane, do momentu, kiedy powiedziala pani swojej, ze bedzie zdawala
niemiecki na maturze i to rozszerzony. To nie to, Ze ona jg cisnela czy wymagala
wiecej, bo ja bym byla nawet za tym. Jak usiadlam na rozmowe, to powiedziala, ze
nie trzeba, bo to bedzie krétka rozmowa, ona na dzien dobry na nie. To mnie zrazilo.
(...) moje dziecko, ktére dlugo méwilo ,mamo nie”, w koficu méwi ,mamo, idz, bo
nie dam rady”. Zawsze pytalam corki, czy mam p6jsc. To byla jej decyzja. Pézniej
posziam prosto do dyrektorki, ktéra mnie pyta, dlaczego ja wczesniej z tym nie
przyszlam, ja méwie, ze to byla decyzja mojej cérki. Nie chciala po prostu. ,No to
przeniesiemy Ewe do innej klasy”. Ale jak to? W 3 klasie? Dlaczego Ewa ma by¢ ofiarg?
Wszystko sie ukrécilo. Na studia (...) dostala sie za pierwszym razem na to, co chciala.
Kiedy$ chciala na turystyke (maz pracuje w branzy turystyczno-gastronomicznej),
pozniej wybrala humanistyczne, poszla na pedagogike. Wybér byl taki, no i oligo...
ona zawsze miala takie zapedy w kierunku takim. Studiuje jeszcze psychologie
w Warszawie, a po tej psychologii chce jeszcze kryminologie. (...) Uwazam, to co
Ewa osiggnela przy mojej pracy z nig i jej, przede wszystkim jej najwiekszej pracy, to
mysle, Ze to jest m6j najwiekszy sukces zyciowy, zaden inny.

Przytoczona tu obszerna wypowiedZ wskazuje na bardzo wazny czynnik,
ktéry w bardzo duzej mierze decyduje o drodze edukacyjnej niestyszacego dziec-
ka — na nauczyciela. Swoja postawa potrafi on zupelnie zniecheci¢ do nauki, ale
tez mocno zmotywowac¢. To on ma wplyw na to, co dzieje sie w klasie i w szkole.

W ktérym miejscu w systemie edukacji powinno znaleZ¢ sie wiec dziecko
nieslyszace, by odnie$¢ edukacyjny sukces? Jaka Sciezka edukacyjna powinno
pojs¢ — ksztalcenia specjalnego, integracyjnego czy ogélnodostepnego? To pyta-
nie jest zawsze zZywe w rozmyslaniach rodzicéw, szczegélnie w odniesieniu do
pierwszych etapéw ksztalcenia, poniewaz pdzniej wiele zalezy od tego poczatku.
Te pézniejsze decyzje tez sa istotne — wybdr szkoly ponadgimnazjalnej, odpo-
wiedniego kierunku studiéw — wplywaja na mozliwosci zatrudnienia i samoreali-
zacji w dorostym Zyciu.

Wielos¢ form ksztalcenia w przypadku oséb z wada sluchu jest ze wszech
miar potrzebna. Daje bowiem mozliwo$¢ wyboru drogi edukacyjnej optymalnej
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dla kazdego dziecka — zgodnie z jego mozliwosciami i predyspozycjami. Postulo-
wana edukacja wlgczajaca nie zawsze jest wskazana i mozliwa do realizacji.

Jako dopowiedzenie do poczynionych rozwazan zachecam do przeczytania
historii 0s6b nieslyszacych, pisanych przez nich samychiich rodzicéw, zawartych
w ksigzce: Mlodziez glucha i stabostyszgca w rodzinie i otaczajgcym swiecie, pod red.
J. Kobosko. Z niej wlasnie zaczerpnelam historie pana Leszka Nowaczyka.

Myséle, ze warto na miejsce 0s6b nieslyszacych w systemie edukacji spojrzeé
z ich perspektywy. My — w wiekszosci styszacy specjalisci i styszacy rodzice —
chcemy dla dzieci i mlodziezy niestyszacej i slaboslyszacej jak najlepiej. Ich dob-
rem kierujemy sie, wybierajac dla nich forme ksztalcenia. Chcieliby$my, by ma-
ksymalnie rozwijaly sie w zakresie porozumiewania sie ze styszacymi (z nami), by
w zyciu codziennym mogly sobie same radzi¢. Wydaje sie nam, Ze do tego celu
najlepsze jest przebywanie dziecka wéréd styszacych, dlatego jestesmy sklonni
preferowa¢ edukacje wlaczajaca. Zanim jednak kiedykolwiek przyjdzie nam do
glowy likwidowac¢ szkolnictwo specjalne dla tej grupy oséb, chciejmy postuchaé
i ustysze¢, co méwia sami nieslyszacy, jakiej edukacji chea.
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Deaf people in educational system
(Summary)

The author updates the topic of deaf people in educational system. She especially un-
derlines the teaching of deaf children in mainstream institutions. According to the pre-
sented data, we are facing the growth of the population of deaf students in such schools.
The same relates to high schools and colleges. According to the author this positive ten-
dency does not result in a subsequent employment among this group. This is due not only
to the difficulties on the labor market but also the low social activity of deaf people. Their ac-
tivity often comes to an end once they finish education.



