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Magdalena Olempska-Wysocka

Funkcjonowanie spoteczne dziecka z wada stuchu

Rozwdj spoleczny dziecka czesto jest rozpatrywany z dwdch punktéw widze-
nia — jako integracja w grupe spoleczna (socjalizacja) oraz jako ksztaltowanie sie
jednostki w grupie. Dzieki socjalizacji dziecko ma mozliwo$¢ nabywania wiedzy
o swojej grupie, o rolach spolecznych, a takze o standardach i warto$ciach, jakie sg
akceptowane. Socjalizacja ulatwia dziecku wchodzenie w nowe sytuacje zyciowe.
Rozwj spoteczny to zmiany w poszczegolnych okresach zycia, wiazace sie z roz-
wojem umyslowym, emocjonalnym, fizycznym, a takze motorycznym. Kontakty
spoleczne zalezg od tego, jak rozumiemy sytuacje zycia spolecznego, jaka mamy
zdolno$¢ zapamietywania, wyobrazania i przewidywania skutkéw swojego
dzialania. Sg one réwniez powigzane z rozwojem proceséw emocjonalnych, ktére
wplywaja na kontakt dziecka z otoczeniem (Klimaszewska, Knopik 2007). W pierw-
szych etapach rozwoju dziecka najwiekszy i najwazniejszy wplyw na rozwoéj
sfery spolecznej maja osoby z najblizszego otoczenia —rodzice i opiekunowie. Po-
przez relacje z nimi dziecko nabywa podstawowych umiejetnoéci interpersonal-
nych, ale takze uczy sie budowaé wiezi z drugim czlowiekiem. M.T. Greenberg
i C.A. Kusche (1993), definiujac spoleczne i emocjonalne kompetencje, biorg pod
uwage: odpowiedni poziom umiejetnoéci komunikacyjnych, zdolnoé¢ niezalez-
nego myslenia, umiejetno$¢ samokontroli, rozumienie uczué, motywacji, potrzeb
swoich iinnych, elastyczno$¢ w dostosowywaniu do potrzeb w kazdej indywidu-
alnej sytuacji, umiejetnos¢ korzystania z pomocy innych, a takze oferowanie tej
pomocy innym, zrozumienie i uznanie kultury i wartodci innych oraz osiaganie
spolecznie akceptowanych celéw.

Dzieki mozliwo$ciom komunikacyjnym i motorycznym dziecko w wieku po-
niemowlecym zaczyna by¢ inicjatorem kontaktéw spotecznych. Dzieki obcowa-
niu z réwiednikami rozszerza sie zakres zachowan spotecznych, takich jak np.:
zdolnos¢ do nadladowania mimiki i gestéw, pierwsze gesty wskazywania, pierw-
sze interakcje twarza w twarz. Rozw6j motoryczny i jezykowy umozliwia przede
wszystkim nawiazanie kontaktu, juz nie tylko z podstawowym opiekunem, ale
takze z innymi dzie¢mi — rodzefistwem, czy tez réwiesnikami. Jak podkresla
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J. Dunn (za: Biatecka-Pikul 2011), wczesne interakcje dziecka cechuje nie tylko
trwalod¢ i wspélpraca, ale takze inne ztoZzone formy rozumienia ludzi (np. 2-latki
potrafia rozmyslnie draznié partnera, a 3-latki udaja uczucia). Wedtugautorki, po-
dzielanie uczué, do§wiadczent podczas zabawy w udawanie, jest poczatkiem rela-
¢ji z inng osoba, poczatkiem zwigzku przyjacielskiego.

Bardzo waznym momentem dla rozwoju tych kompetencji jest wiek przed-
szkolny. Jak pisza A.P. Kaiser, T.B. Hancock i in. (2000), dzieci, ktére maja problem
z komunikacja swoich potrzeb, rozpoznawaniem emocji, rozwigzywaniem kon-
fliktéw, maja takze w kolejnych etapach rozwoju klopoty w nawiazywaniu sto-
sunkéw interpersonalnych, a takze w zdecydowanie mniejszym stopniu korzy-
staja ze stwarzanych im przez szkole warunkéw edukacyjnych. Dla wszystkich
dzieci socjalizacja z rowie$nikami odgrywa wiele kluczowych funkcji. Relacje
z réwieénikami pozwalaja na rozwéj kompetencji spolecznych — niezbednych
w zyciu dorostym (Fine 1981).

Zadaniem rodziny i przedszkola, w odniesieniu do zaspokajania potrzeb
dziecka i ksztaltowania jego dojrzatodci, jest przede wszystkim dojrzalos¢ emocjo-
nalnaispoleczna. Waznym jest, aby rozw6j dziecka przebiegal w zréznicowanym
§rodowisku, w ktérym umozliwia mu sie podejmowanie dzialaf na réznorod-
nych przedmiotach i sytuacjach, uczenia sie, nawigzywania i podtrzymywania
kontaktéw z ludzmi zaréwno dorostymi, jak i dzie¢mi. W dzialaniach powinny
dominowa¢ czynnosci, takie jak: poszukiwanie, eksperymentowanie, dopytywa-
nie, nasladowanie, dzialanie na polecenia, konstruowanie wedlug wzoru lub
wlasnej wyobrazni. Dziecko nalezy stopniowo przygotowywac do samodzielne-
go dzialania, uczenia sie i pracy. Aby dziecko mogto umystowo i spolecznie rozwi-
ja¢ sig, musi mie¢ zapewnione poczucie bezpieczefistwa i emocjonalnej wigzi
z osoba dorosla. Dla prawidlowego rozwoju w sferze samodzielnosci konieczny
jest doplyw informacji z zewnatrz, a zwrotne informacje dostarcza dziecku osoba
dorosta. Dzieje sie to w taki a nie inny sposéb, poniewaz dziecko samo dopiero
uczy sie samokotrolowania i samooceniania. Dorosty przekazuje informacje po-
zytywne, jak i negatywne, gdyz to mobilizuje dziecko do wprowadzania korekt
w podejmowanych dzialaniach, poniewaz sa one niezbedne do efektywnego
uczenia sie przy pomocy nauczyciela lub rodzicéw oraz do wspéldziatania w ze-
spole. Dzieci rozpoczynajace edukacje szkolng sa w okresie intensywnego rozwo-
ju potrzeb poznawczych, tzw. ,wieku rozumu”. Dlatego tez wiekszo$¢ proble-
moéw dotyczacych sfery emocjonalnej powinna zosta¢ pozytywnie rozwigzana
jeszcze w przedszkolu. W przeciwnym wypadku dziecko, ktére zacznie pierwsza
klase, bedzie obcigzone negatywnymi do§wiadczeniami z okresu przedszkolne-
go. Nie bedzie potrafito radzi¢ sobie w sytuacjach trudnych, ktére moga wywolaé
duze napiecia emocjonalne. Wazne jest, aby rodzice, a takze nauczyciele stworzyli
warunki, w ktérych dziecko bedzie sie moglo nauczyé wszystkich form zaspoka-
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jania potrzeb i dzieki temu takze r6znych zachowan w sytuacjach trudnych i stre-
sujacych. Zadaniem 0séb dorostych jest rowniez stworzenie dziecku warunkéw
do ksztaltowania odpornosci psychicznej, ktéra jest bardzo waznym elementem
w edukacji (Brzezinska, Butrowy 1985).

W wieku przedszkolnym tworza sie takze pierwsze dzieciece przyjaznie.
R.L. Selman, opierajac sie na klinicznej metodzie J. Piageta, dokonat analizy przy-
jazni dzieciecych, konfliktéw oraz sposobéw i rozwigzywania, a takze przyczyn
rozpadania sie przyjazni oraz analizy zjawiska zazdrosci w przyjazni. Wedlug au-
tora wczesne przyjaznie charakteryzuje tymczasowoéc¢ ze wzgledu na to, ze dzieci
biora pod uwage zewnetrzne, a nie wewnetrzne, przyczyny konfliktu, prébujac
go rozwiazaé, np. przez wycofanie sie i przejécie do innej aktywnogci. Na tym eta-
pie widoczne jest podejscie egocentryczne — wyrazajace sie nieumiejetnoécia uje-
cia réznicy miedzy perspektywa wlasng a partnera. Kolejne stadium charakte-
ryzuje sie tym, ze dziecko spostrzega konflikt jako wywolany przez jednego
z partneréw, natomiast wedlug dziecka do rozwiazania konfliktu wystarcza prze-
prosiny lub odejscie. Dopiero dorastajace zauwazaja, ze konflikt ma swoje zZrédlo
w samej przyjazni, a takze, ze obie strony musza zaakceptowaé wspdlne roz-
wigzanie (Harwas-Napierala, Trempala 2001). Wedtug badan J. Dunn i A.L. Cut-
ting (za: Kielar-Turska 2011) relacje przyjacielskie, ktére sa tworzone w okresie
przedszkolnym, charakteryzuja sie duza staloscia w czasie, a takze stanowia
zrédlo wsparcia w trudnych sytuacjach. Ponadto, jak wskazujg dos¢ liczne bada-
nia psychologéw, przyjaznie w wieku przedszkolnym stanowig pewnego rodza-
ju baze dla dalszego jej rozwoju w wieku szkolnym. Badania J. Dunn, A.L. Cut-
ting, N. Fisher (2002) potwierdzaja powyzsza teze, wskazujac na zwiazek
pomiedzy dodwiadczaniem przyjazni w przedszkolu a wartosciowaniem przyjazni
w wieku szkolnym. Wedlug autoréw dla ksztattowania sie kontaktéw najwieksze
znaczenie ma wspoélna zabawa w udawanie, wspélne przezywanie pozytywnych
emocji oraz porozumiewanie sie.

Pod koniec wieku przedszkolnego staja sie widoczne nowe formy interakeji
spolecznych. Dziecko szescioletnie jest zdolne do wspéldziatania i wspélpracy,
potrafi podporzadkowa¢ sie wymaganiom, wykazuje umiejetno$é¢ dzialania pro-
spolecznego oraz empatycznego rozumienia potrzeb réwiesnikéw i oséb do-
rostych. Bardzo waznym osiagnieciem tego okresu jest takze umiejetnoéc przysto-
sowania przez dziecko form swojego zachowania do wymagan Srodowiska
spolecznego. Warto nadmieni¢, ze podstawowa plaszczyzna, jaka stuzy dziecku
w zdobywaniu do$wiadczen, jest rodzina, natomiast druga stanowi grupa réwies-
nicza (Knopik 2008).

Kolejny istotny moment stanowi podjecie nauki szkolnej, ze wzgledu na co-
raz szersze oddzialywania spoleczne. Iloé¢ i jako$é kontaktéw z réwie§nikami,
przyjaznie nawigzywane w tym czasie, czy tez status socjometryczny (pozycja
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w grupie), w znacznym stopniu oddziatuja na funkcjonowanie spoleczne dziecka

w dalszych etapach zycia (Appelt 2005). Istotnym w rozwoju spolecznym dziecka

stanowi osiagniecie kompetencji spotecznych, ktére sa kluczowe podczas osiaga-

nia celéw zyciowych, nawigzywaniu oraz podtrzymywaniu kontaktéw z réwies-

nikami, a takze wlaczaniu sie w grupe i uzyskiwanie akceptacji (Trempata 2011).

Nalezy pamieta¢, ze dzieci bawig sie i uczg wéréd innych i razem z nimi. Ze wzgle-

du m.in. na mnogo$¢ kontaktéw réwiesniczych wiek szkolny stanowi faze zycia

o najwiekszym znaczeniu w sensie spolecznym (Erikson 1997). Czynnikiem, kto-

ry laczy grupy koleZefiskie na poczatku wieku szkolnego, jest wspdlnota

dziatania. Wieku od sze$ciu do dwunastu lat, wyraznym zjawiskiem, jakie daje sie

zaobserwowad, jest segregacja wérdd dzieci ze wzgledu na pte¢ — chlopcy bawia

sie z chlopcami, dziewczynki z dziewczynkami. U wszystkich dzieci takze naste-

puje zmiana my$lenia, dotyczaca przyjazni. W wieku przedszkolnym najwazniej-

sze jest przebywanie w bliskoéci fizycznej, a takze obdarowywanie lub dzielenie

sie nawzajem i obdarowywanie réznymi przedmiotami. Jakie sa zatem korzysci

spoleczne i poznawcze dziecka, ktére jest uczestnikiem grupy zadaniowej?

K. Appelt (2005), jako najwazniejsze podaje:

— rozwijanie wiedzy i nabywanie nowych umiejetnosci,

— rozwdj poczucia solidarnosci spolecznej,

— ujawnianie sie talentéw, uzdolnietr poszczegélnych dzieci,

— uczenie sie wspéldzialania, dyskutowania, konieczno$¢ uwzgledniania punk-
tu widzenia innego niz wlasny,

— dodwiadczenie efektywnosci wspélpracy,

— wazne zrédlo informacji zdrowotnych, opinie réwie$nikéw maja znaczacy
wplyw na ksztaltowanie sie samooceny,

— wazne zrédlo wsparcia w do§wiadczanych trudnosciach.

Przez przebywanie w danej zbiorowoéci powstaja normy i zasady, jakie pa-
nuja w grupie, zaréwno te, ktére sa narzucone, jak i tworzace sie spontanicznie
pomiedzy czlonkami grupy. Przez wspoélne przebywanie tworzg sie takze zacho-
wania, ktére sa akceptowane lub nieakceptowane przez dana zbiorowos¢ (klase),
co daje obraz relacji spotecznych, jakie zachodzg w klasie szkolnej, jak réwniez
uklad pozycji w klasie. Wspoélne zycie w grupie stanowi dla dziecka Zrédlo rozwo-
ju spolecznego, emocjonalnego, a takze intelektualnego. Ponad to procesy za-
chodzace w grupie maja wplyw na motywacje dziecka do pracy, jak réwniez na
ksztaltowanie sie jego osobowoéci i tozsamoéci. Przebywajac w grupie réwiesni-
kéw, dziecko nabywa bardzo waznych umiejetnosci spolecznych, takich jak: od-
powiednie zachowanie, respektowanie norm spolecznych, prawidlowa komuni-
kacja — umiejetnosé¢ stuchania i liczenia sie z innymi (Schaffer 2005). Dzieki
ukladom, jakie zajmuja dzieci w klasie, ksztaltuja sie relacje spoleczne miedzy
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nimi. Wedtug D. Grabowskiej-Ekiert (1982) dzieci w grupie mozna okresli¢ za po-
moca ponizszych kategorii uczniowr:

— Duzieci akceptowane — w stosunku do ktérych grupa wykazuje postawy pozy-
tywne. Uczen, ktéry jest akceptowany, posiada wieksze mozliwosci zaspokajania
potrzeb psychicznych, a takze jest dla innych dzieci atrakcyjnym partnerem
w réznych przejawach Zycia klasy. W badaniach socjometrycznych uczen
o akceptowanym statusie uzyskuje bardzo duzo wyboréw pozytywnych.

— Duzieci przecietnie akceptowane — sa raczej lubiane, nie zajmuja znaczacych
miejsc w strukturze grupy.

— Dzieci o statusie niezréwnowazonym — sa lubiane przez czeé¢ grupy; uczen
czesto jest nagradzany przez grupe uznaniem, ale tez karany brakiem aproba-
ty. Sytuacja takiego ucznia nie jest korzystna na tle grupy. W badaniach socjo-
metrycznych dzieci o tym statusie otrzymuja duzo gloséw pozytywnych, jak
i negatywnych.

— Dzieci izolowane — to dzieci, ktére nie posiadaja zadnego statusu, postrzegane
sa przez réwie§nikow jako obojetne. Ta grupa uczniéw nie jest uznawana za
czlonkéw grupy. W badaniach nie otrzymuja gloséw — ani pozytywnych, ani
negatywnych. Sytuacja dzieci izolowanych nie jest korzystna, biorac pod uwa-
ge nabywanie kompetencji spotecznych.

— Dzieci odrzucane — nie maja mozliwosci zaspokajania potrzeb psychicznych
w grupie. Sa one wyraznie odrzucane, nieakceptowane, nielubiane; otrzymuja
wiele wyboréw negatywnych, a nie otrzymuja pozytywnych. Takie dzieci zde-
cydowanie odrézniaja sie od grupy, nie przestrzegaja norm panujacych w gru-
pie, co powoduje czeste konflikty z grupa.

— Duzieci nieakceptowane — to polaczenie uczniéw izolowanych i odrzucanych.
Ich pozycja jest przeciwstawna do pozycji ucznia akceptowanego.

Jak wskazuja badania (za: Schaffer 2005), to, jaka dziecko bedzie mialo pozycje
w grupie, ma wplyw na dalsze zdolnoéci przystosowawcze, a dokonywana przez
réwiesnikéw ocena moze wiele powiedzieé o ich przysztych osiagnieciach rozwo-
jowych. U dzieci popularnych, w pézniejszych latach obserwuje sie wieksza to-
warzysko§¢, a takze wyzszy poziom zdolnoéci poznawczych; sa one mniej agresy-
wne i rzadziej mozna u nich zauwazy¢ wycofanie spoleczne. Z kolei dzieci
lekcewazone przez réwiesnikdw nie stanowia grupy ryzyka wystapienia p6zniej-
szych trudnosci przystosowawczych, ze wzgledu na to, ze w poréwnaniu z pozo-
stalymi grupami ich status spoleczny nie jest ugruntowany i bardziej zalezy od
danej grupy, ktéra w danym momencie wspéttworza. Grupe, ktéra powinna zna-
jdowac sie pod najwieksza kontrolg, stanowia uczniowie odrzuceni. Autorzy wy-
rézniaja tutaj dwie grupy uczniéw: tych, ktérzy sa odrzuceni przez réwiesnikow
ze wzgledu na agresywne i destrukcyjne zachowania oraz tych, ktérzy sa odrzu-
ceni z powodu sklonnosci do spolecznego wycofania i skrajnego zahamowania.



114 Magdalena Olempska-Wysocka

Obie te grupy sa uwazane za grupy wystapienia pézniejszych zaburzen psychicz-
nych — dzieci odrzucone/wycofane z powodu zaburzen internalizacyjnych’,
a dzieci odrzucone/agresywne z powodu zaburzen eksternalizacyjnych®. Rodzaj
relacji, jakie dzieci nawigza z réwied$nikami, moze by¢ predykatorem mechaniz-
moéw radzenia sobie w kontaktach ze §wiatem spolecznym. Ze wzgledu na to, ze
mechanizmy te charakteryzuje pewna stabilnoé¢, ich znajomosé pomaga przewi-
dzie¢ pézniejsze prawdopodobne problemy w przystosowaniu (Schaffer 2005).

Relacje réwiesnicze, jak i stosunki spoteczne z réwie$nikami odgrywaja takze
znaczna role w rozwoju osiagniec¢ szkolnych ucznia (m.in.: Gilford-Smith, Brow-
nell 2003; Johnson, 2000). Dzieci majace wiecej przyjaciol, maja mniejsze proble-
my z przystosowaniem sie¢, charakteryzuja sie wyzszym poziomem poczucia
wlasnej wartosci i nizszym poziomem poczucia osamotnienia, ponadto cieszg sie
wysoka akceptacjg rowiesnikéw, maja pozytywny stosunek do szkoly, a takze
lepsze osiggniecia szkolne. Natomiast dzieci, ktére sa odrzucane przez réwiesni-
kéw, sg zdecydowanie bardziej narazone na edukacyjne porazki, a takze na przer-
wanie edukacji szkolnej. Jak pokazujg C.C. Peterson i M. Siegal (2003), dzieci, ktére
sa odrzucane przez réwiesnikéw, osiagaja niskie wyniki w zadaniach dotycza-
cych rozumienia falszywych przekonan, a takze niskie wyniki w zadaniach do-
tyczacych odrézniania klamstwa od pomytki.

Uczen z wada stuchu w szkolnictwie ogélnodostepnym
i integracyjnym

Rodzina ma szczegdlne znaczenie dla rozwoju procesu socjalizacji i integracji
spolecznej dziecka ze wzgledu na fakt, ze jest zaréwno $rodowiskiem zycia, jak
i ksztaltowania sie osobowosci dziecka. Dzieki stosunkom panujacym w rodzinie,
atmosferze, opiece oddzialuje ona na poziom uspolecznienia dziecka, a takze na
budowane relacji spotecznych, relacji réwiesniczych. To od nawykéw wyniesio-
nych z domu bedzie zalezalo, jaki dziecko ma stosunek do nauczycieli, czy tez r6-
wie$nikéw. Dzieki rodzinie dziecko uczy sie, jakie zachowania sa pozadane, ktére
modele zachowan moga by¢ akceptowane, a ktére odrzucane. Na tej podstawie
dziecko buduje swéj system wartosci i przekonan, a nastepnie konfrontuje go
z pogladami réowieénikéw w szkole (Jundzilt 1998). Ksztalttowane kompetencji
spolecznych bezposrednio jest powigzane z integracja spoleczng, jaka ma miejsce
w rodzinie. Powszechnie wiadomo, ze dziecko rozwija sie lepiej, jesli jest akcepto-
wane przez $rodowisko, w ktérym egzystuje. Jesli dziecko niepelnosprawne
(w tym dziecko z wada stuchu) jest akceptowane jako pelnowartosciowy czlonek
rodziny, warunkuje to skuteczno$é jego integracji z osobami sprawnymi. Jak po-

! Ujawniaja sie poprzez symptomy skierowane do wewnatrz, takie jak lek i depresja.
Ujawniajg sie jako zaburzenia zachowania, takie jak agresja, przemoc i przestepczos¢.
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kazuja badania, dzieci, ktére maja pozytywne do§wiadczenia emocjonalne w do-
mu rodzinnym, sa lubiane i akceptowane w grupie, a inne dzieci tatwo odkrywaja
sposdb komunikacji z nimi. Pozytywne emocje, jakie dziecko przezywa w domu,
wplywa zatem korzystnie na postepy, jakie czyni on w ksztaltowaniu relacji z r6-
wiesnikami (Krawiec 1999).

Pomimo tego, ze wczesne relacje rowiednicze sg istotne dla dalszego rozwoju
dziecka, wiele dzieci z uszkodzonym stuchem ma czesto trudnosci w nawigzywa-
niu i utrzymaniu relacji spolecznych, réwiesniczych z innymi dzie¢mi. Ze wzgledu
na to, Ze obecnie coraz wiecej dzieci z wada stuchu uczeszcza do szkét ogélnodo-
stepnych i integracyjnych, istotnym jest, aby zwrécié uwage i zadba¢ o ksztalto-
wanie sie pozytywnych relacji spotecznych ze styszacymi réwie$nikami. Dotyczy
to zaréwno rodzicéw, nauczycieli, pedagogéw, psychologéw i innych specjali-
stow. Integracja uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkolnic-
twie ogélnodostepnym powinna opierac sie nie tylko na osiagnieciach edukacyj-
nych, ale takze na adaptacji spotecznej dziecka. Nalezy pamietaé, ze deficyty
w obszarze funkcjonowania analizatora stuchowego maja takze wplyw na rozwéj
sfery spolecznej dziecka. Wazna role odgrywaja tutaj reakcje na stres, zwigzane
z zaburzeniami orientacji w otaczajacym $wiecie, ktére moga mie¢ dwa Zrédia -
wewnatrzpochodne (brak w odbiorze informacji) i zewnatrzpochodne (reakcja
§rodowiska). Jak pokazuja badania, dzieci z uszkodzonym stuchem zdecydowa-
nie p6zniej niz dzieci styszace zaczynaja rozumied istote stosunkéw spolecznych,
a dopiero w starszym wieku szkolnym sa w stanie dokonacé krytycznej samooceny,
czy tez pordwnac swoje zachowanie z postepowaniem réwiesnikéw (Sotowiow
i in. 1976). Warto zauwazy¢, ze w przypadku dzieci uczeszczajacych do szkét
ogoélnodostepnych i integracyjnych podstawowy problem stanowi obnizony po-
ziom czytelnosci i zrozumialo$ci ich mowy, a takze utrudniona komunikacja, co
w wielu przypadkach powoduje wzrost poczucia osamotnienia. Trudno$ci komu-
nikacyjne powoduja takze nizszy poziom kontaktéw spotecznych, a idac dalej,
ograniczaja zasob doswiadczen zyciowych. I. Kaiser-Grodecka (1987), jako najcze-
$ciej wymieniane cechy o0s6b niestyszacych wskazuje: mala stabilnoé¢ emocjo-
nalna, chwiejnos¢ i skrajnoé¢ nastrojéw, zwiekszony egocentryzm, sztywne trzy-
manie sie¢ wyuczonych norm, tendencje do zamykania sie w sobie czy tez pewna
pasywnoséé i konformizm.

A. Minnett, K. Clark i G. Wilson (1994) w swoich badaniach poréwnali sposéb
zabawy i komunikacje 15 dzieci z umiarkowanym uszkodzeniem stuchu, porozu-
miewajacych sie za pomoca mowy werbalnej, 15 dzieci z glebokim uszkodzeniem,
komunikujacych sie jednocze$nie za pomoca mowy werbalnej i jezyka migowego
oraz 30 dzieci slyszacych; wszystkie dzieci byly pomiedzy 3. a 5. rokiem zycia
i uczeszczaly do przedszkola integracyjnego. Wyniki badan pokazaly, ze nie ma
réznicy pomiedzy dzieémi z uszkodzonym stuchem a dzieé¢mi slyszacymi w ogoél-
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nej liczbie zabaw i komunikacji pomiedzy réwiesnikami, ale wszystkie dzieci zde-
cydowanie wolaly bawi¢ sie i przebywa¢ z dzie¢mi o podobnym statusie slyszenia.
Sposéb komunikacji nie wplynal takze na zabawe, komunikacje czy preferencje
wyboru partnera przez dzieci z wada stuchu. Z kolei S.D. Antia i D A. Dittillo
(1998) obserwowali 38 dzieci z ubytkiem sluchu w stopniu od umiarkowanego do
glebokiego oraz 44 dzieci slyszace, podczas zabawy w malych grupach — 6-8-oso-
bowych, z ktérych kazda skladala sie przynajmniej z 2 dzieci z wada stuchu (dzie-
ci zuszkodzonym stuchem mialy wiec kontakt zaréwno z dzieémi slyszgcymi, jak
inieslyszacymi). Autorzy zauwazyli, Ze dzieci z wadg stuchu komunikuja sie zdecy-
dowanie mniej z roéwiesnikami niz dzieci styszace. Jednakze, nie zidentyfikowali
oni zmiennych, ktére przyczynily sie do zmniejszenia czestotliwodci interakcji.
W przypadku dziecka z uszkodzonym stuchem, uczeszczajacego do szkoly
ogdlnodostepnej, mowa stanowi silny predykator spolecznego funkcjonowania.
Jak pokazuja badania, dzieciece mozliwosci komunikacji z innymi silnie od-
dzialuja na formowanie sie odpowiednich relacji z innymi, a takze na pozytywna
identyfikacje ze $rodowiskiem. Trudnodci, jakich doswiadczajg dzieci z wada
stuchu, zwiazane z socjalizacja ze styszacymi réwie$nikami, moga by¢ przypisy-
wane ograniczonym mozliwo$ciom w zrozumieniu mowy i jej czytelnoéci; powo-
duje to, Ze taki uczen nie jest rozumiany i nie rozumie co inni my$la. Wptyw zdol-
nosci jezykowych dzieci z uszkodzonym stuchem na ich preferencje dotyczace
zabaw z réwieénikami oraz na spoleczne interakcje badat A.R. Lederberg (1991).
W badaniach obserwowano 29 dzieci z wada sluchu, pomiedzy 3. a 5. rokiem zy-
cia. Dzieci uczeszczaly do placéwek ogdlnodostepnych i byly obserwowane pod-
czas dowolnej zabawy z innymi dzieé¢mi z wada stuchu. Badane dzieci zostaly po-
dzielone na 3 grupy (wysoki, éredni i niski poziom jezykowy), ze wzgledu na
wyniki dwéch testow jezykowych. A.R. Lederberg odkryla, ze dzieci o wysokich
zdolnosciach jezykowych inicjowaly znaczaco wiecej interakcji i spedzily wiecej
czasu na zabawie z partnerami o wysokich zdolnosciach jezykowych, niz z part-
nerami o $rednich lub niskich zdolno$ciach jezykowych. Dzieci z wysoka zdolno-
$cig jezykowa uzywaly réwniez wigcej komunikacji jezykowej z osobami o wyso-
kich zdolnosciach jezykowych, niz z innymi dzieémi. Chociaz wielu badaczy
(m.in. Minnett i In. 1994) odnotowuje, ze dzieci z uszkodzonym stuchem wola
kontaktowac sie z rowie§nikami o takim samym statusie styszenia, wskazuja oni
réwniez, ze niektére interakcje wystepuja z dzie¢mi styszacymi. Komunikacja ze
styszacymi réwiesnikami, jak wskazuja autorzy, moze by¢ posredniczaca przez
znajomo$¢. A.R. Lederberg, H.B. Ryan i B.L. Robbins (1986), ktérzy obserwowali
14 dzieci z wada stuchu pomiedzy 4 a 6 rokiem zycia, podczas zabawy (w parach)
z réwie$nikami, zauwazyli, ze dzieci nieslyszace z latwoécig inicjuja kontakt z r6-
wie$nikami znanymi niz z tymi, ktérych nie znaja. Dzieci z wadg stuchu zaanga-
zowaly sie bardziej w komunikacje niewerbalng oraz preferowaly zabawe z osoba
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styszaca mu znana, niz styszaca nieznana. Byly zdecydowanie bardziej chetne do
komunikacji za pomocg znakéw niewerbalnych. Autorzy podkreélaja, ze dzieci
z uszkodzonym stuchem i slyszace, ktore sie wzajemnie znaja, moga znalezé nie-
lingwistyczne sposoby komunikacji, aby cze$ciowo pokonaé bariery jezykowe
i komunikacyjne.

Badania dzieci niestyszacych, komunikujacych sie za pomocg mowy werbal-
nej i uczeszczajacych do szkét ogélnodostepnych pokazuja znacznie obnizony
poziom spolecznej integracji (Bat-Chava, Martin, Kosciw 2005). Dzieci uczesz-
czajace do szkél ogdlnodostepnych wykazuja takze wyzszy poziom samotnosci
i braku przyjazni, a takze wiekszoé¢ z nich woli nawiazywaé kontakt z innymi
dzie¢mi z wada stuchu (Stinson, Whitmire 1992). Przyczyna takiego stanu rzeczy
jest fakt, ze uczniowie z wada stuchu maja duze trudnosci zwigzane z wyrazisto-
§cia mowy, rozumieniu innych, a w rezultacie z ograniczeniem rozumienia, co
inni my$la i czuja. Dziecko z wada stuchu moze mie¢ obnizone mozliwoéci w na-
bywaniu spotecznych umiejetnoéci, takich jak nawigzywanie interakeji, ktére leza
u podstaw spolecznego funkcjonowania (Marschark 1993).

Wspélczesne badania dotyczace teorii umystu wskazuja na pewne mechaniz-
my, laczace ze soba rozwdéj jezykowy i spoleczny dziecka (Astington, Jenkins
1999). Wczesne inicjowanie konwersacji pelni znaczaca role w umiejetnosci do-
tyczacej rozpoznawania i przypisywania stanéw emocjonalnych (emocje, moty-
wacja, rozpoznawanie) innym osobom. Badania pokazuja, ze dzieci, ktére od
wczesnych lat komunikuja sie za pomoca jezyka migowego, osiagaja zdecydowa-
nie wyzszy poziom tych umiejetnoéci niz dzieci, dla ktérych podstawa porozu-
miewania sie jest mowa werbalna. Ciekawych wynikéw, dotyczacych funkcjono-
wania spolecznego ucznia z wada sluchu w szkolnictwie ogélnodostepnym,
dostarczyly badania T. Nunes, U. Pretzlik, J. Olsson (2001). Jak wskazuja autorzy,
dziecko z uszkodzonym stuchem ma zdecydowanie mniej przyjaciét w klasie,
czuje sie izolowane przez réwieénikéw. Uczniowie styszacy bardzo czesto wska-
zuja na bariery komunikacyjne, preferujac styszacych przyjaciél. Interesujacy jest
tez fakt, Ze uczniowie slyszacy, ktérzy mieli przyjaciét z uszkodzonym stuchem,
wskazywali na prospoleczne przyczyny przyjazni, a nie inne, jakie sa charaktery-
styczne dla uczniéw w tym wieku. Postrzegaja oni inaczej role przyjazni. Ucznio-
wie slyszacy jasno zdefiniowali dwa rézne typy ich przyjazni z osobami
nieslyszacymi:

— widza siebie jako ttumaczy, pomagaja uczestniczy¢ w réznych zajeciach, poka-
zuja co uczniowie z wada stuchu maja robi¢ podczas wspdlnych gier i zabaw,

— czuja wspdlczucie w stosunku do uczniéw niestyszacych, do ich trudnosci
i chcg im poméc.

Jak pokazuja badania, dzieci z uszkodzonym stuchem zdecydowanie nizej
oceniaja swoje kompetencje we wszystkich dziedzinach, w poréwnaniu ze
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styszacymi réwieSnikami. Badania N. Hatamizadeh, M. Ghasemi, A. Saeedj,
A. Kazemnejad (2008) wskazuja, ze dzieci z uszkodzonym sluchem spostrzegaja
siebie jako mniej kompetentne w sferach dotyczacych umiejetnosci poznaw-
czych, w sferze fizycznej, umiejetnosciach spoteczno-emocjonalnych, komunika-
¢ji oraz przystosowania szkolnego. S. Antia (1985) zanotowala takze niski poziom
akceptacjiiinterakcji uczniéw z uszkodzonym stuchem, ksztalconych w szkolnic-
twie ogélnodostepnym. Autorka odnotowata wysoki poziom uczucia spolecznej
izolacji, poddania sie i odrzucenia. Z kolei A.L. Tvingstedt (1995, za: Hatamizadeh
N. iin. 2008) badat edukacyjne i spoleczne warunki ksztalcenia ogélnodostepne-
go uczniéw z wada stuchu w Szwecji. Badania dowodzg, Ze zazwyczaj wiele ucz-
niéw z wada stuchu w klasach ogélnodostepnych ma niesatysfakcjonujaca sytua-
¢je spoleczng, np. wiele z nich nigdy nie podnosi reki do odpowiedzi, petni bierna
role podczas zaje¢ szkolnych. W wielu sytuacjach, w relacjach réwieéniczych,
dzieci z wada stuchu zawsze zaleza od innych, maja niskie poczucie pewnosci sie-
bie, a takze niski poziom dojrzatoéci spotecznej. W wielu przypadkach dzieci z u-
szkodzonym stuchem, wchodza rzadziej w interakcje z réwiesnikami, moga spe-
dzaé¢ mniej czasu i angazowacd sie w krétsze interakcje niz dzieci styszace. Powody
tych réznic sa rézne. Utrata stuchu sama w sobie nie wplywa na interakcje z ré-
wieénikami, czemu dowodza rézne badania, méwiace, ze zaréwno dzieci z uszko-
dzonym stuchem, jak i styszace oddzialuja podobnie czesto z réwie$nikami. Jed-
nakze zdolnosci jezykowe dzieci niestyszacych moga gléwnie wplywaé na ich
komunikacje z réwie$nikami. Ze styszacymi réwiesnikami brak wspélnego sposo-
bu komunikacji moze wplynaé na interakcje, jednakze znajomos¢ moze pokonad
bariery wzajemnej komunikacji. Generalnie, dzieci z wadg stuchu i dzieci styszace
wola porozumiewa¢ sie z dzie¢mi o podobnym statusie styszenia. Jednak obe-
cno$é styszacego rowiesnika, ktéry potrafi modelowac i organizowa¢ wspélna za-
bawe moze wplywa¢ na jako$¢ zabawy dzieci nieslyszacych. W ten sposéb dzieci
moga angazowac sie bardziej w wyzsze poziomy spolecznej zabawy, kiedy w gru-
pie jest rowieénik styszacy.

Z kolei badania obejmujace szkolne doswiadczenia i wspomnienia wskazuja,
ze uczniowie z wada stuchu, uczeszczajacy do szkét specjalnych maja zdecydo-
wanie wiecej pozytywnych wspomnien dotyczacych szkolnej edukacji niz ucz-
niowie uczeszczajacy do szkét ogélnodostepnych (Mertens 1989). Podobne wyni-
kibadan otrzymali S. Gregory, J. Bishop, L. Sheldon (1995). Autorzy poréwnywali
preferencje uczniéw wobec form ksztalcenia. Badania pokazaly, ze uczniowie
z uszkodzonym stuchem, ktérzy byli ksztalceni zaréwno w szkolnictwie specjal-
nym i ogélnodostepnym, czesto wskazuja silne preferencje wobec specjalnego.

Na podstawie analizy literatury, C. Musselman, A. Mootilal, S. MacKay (1996)
wskazuja, ze nie wszystkie badania odzwierciedlaja negatywny aspekt ksztalce-
nia ogdlnodostepnego; warto zwréci¢ uwage na fakt, ze szkolnictwo specjalne za-
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pewnia uczniom z wada stuchu zdecydowanie lepszy rozwoj spoteczno-emo-
cjonalny. Jak pokazuja badania, uczniowie z uszkodzonym stuchem w szkol-
nictwie ogélnodostepnym czuja sie izolowani i samotni, bardzo czesto wykazuja
nizszy poziom poczucia wlasnej godnoéci w poréwnaniu z uczniami uczesz-
czajacymi do szkoét specjalnych.

Jak pokazuje praktyka ksztalcenia integracyjnego, ksztalcenie dzieci niesty-
szacych i stabo slyszacych stanowi nieodwracalny proces. Szkoly ogélnodostepne
coraz czesciej beda musialy dostosowac sie do ucznia, ktéry przejawia nizszy po-
ziom jezykowy, niz jego réwieénicy. Dziecko z uszkodzonym stuchem, rozpoczy-
najace nauke szkolng charakteryzuje sie opdéZnionym rozwojem jezykowym. Na
stopien tego opdznienia wplywa wiele czynnikéw m.in.: indywidualne wlasciwosci
ucznia, moment rozpoczecia rehabilitacji logopedycznej, itp. Im poziom jezyko-
wy bedzie bardziej odbiegal od norm rozwojowych, tym wieksze bedzie poten-
gjalne zagrozenie niepowodzeniem szkolnym. Sukces szkolny ucznia z uszko-
dzonym stuchem zalezy od szkoly. Istotne jest, aby stworzy¢ takie warunki,
w ktérych mniej kompetentny uczen mial mozliwosé do przezywania sukceséw.
Wazne sa réwniez warunki, jakie szkola tworzy do opanowania wiedzy, jak réw-
niez stopiefl zrozumienia istoty probleméw, z jakim uczeh z uszkodzonym
stuchem spotyka sie kazdego dnia (np. relacje z réwie$nikami, nauczycielami).
Wsparcie, jakie zostanie udzielone uczniowi w rozwigzywaniu tych probleméw
ma decydujacy wplyw na stosunek dziecka do szkoly (por. Dryzalowska 2007).

Jak pokazuja liczne badania, pozycja spoleczna dzieci z wada stuchu w szkol-
nictwie ogélnodostepnym i integracyjnym nie jest korzystna. Badania A. Jegier
i M. Kosowskiej (2011) na prébie 630 uczniéw, w tym 30 uczniéw z uszkodzonym
stuchem, przeprowadzone za pomoca testéw socjometrycznych. ,Test wyboru”
J.L. Moreno oraz ,Zgadnij kto?” wskazuja, ze pozycja spoleczna, jaka zajmuja
dzieci z wadg stuchu, jest zréznicowana. Przedstawione przez autorki badania
wskazuja na niepokojaca sytuacje dziecka niepelnosprawnego w klasie integracy-
jnej. Pomimo, ze liczba gloséw, jakie otrzymaly dzieci z uszkodzonym stuchem,
byla niska, byly one zauwazane i wybierane przez grupe, natomiast wiekszo§¢
otrzymanych gloséw byla negatywna, co ujawnia sie w odrzuceniu az ponad
polowy badanych dzieci z wada stuchu. Jak pisza autorki, widoczna jest takze nie-
$wiadomoé¢ lub niedostateczne zainteresowanie pozycja ucznia w klasie integra-
cyjnej przez nauczycieli. Badania pokazaly, ze nauczyciele nie zauwazaja, aby
dzieci mialy trudnodci w nawigzywaniu kontaktéw spolecznych. Twierdza, ze
uczniowie z wadga sluchu sa w pelni akceptowani, a jakakolwiek bariera (m.in.
komunikacyjna) w kontaktach z réwie$nikami nie istnieje. Jak wskazuja badania
(Skorek 1999), zaburzenia mowy moga stanowi¢ czynnik majacy wplyw na sto-
sunki kolezeniskie miedzy dzie¢mi z zaburzeniami mowy a ich réwieénikami.
Moga takze powodowa¢ niepowodzenia w nauce szkolnej, nieprzychylne nasta-
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wienie nauczycieli do dziecka z wada mowy, zakl6cenia w sferze emocjonalnej
oraz osobowosciowej, a takze zaburzenia w spolecznym zachowaniu. Dzieci z za-
burzeniami mowy nie powoduja u swoich réwiesnikéw pozytywnych emocji
oraz akceptacji. Ich niewydolnos$é stowna moze powodowa¢ nieche¢ do konta-
ktow z réwiednikami, ale tez moze pojawic sie wtérne obnizenie aktywnosci stow-
nej wywotane konfliktami uczuciowymi (Gatkowski, Fersten 1982). Stosunki ko-
lezefiskie dziecka z zaburzeniami mowy sa powiazane ze stopniem nasilenia sie
objawoéw i rodzajem zaburzenia mowy. Badania wskazuja, ze im glebszy stopient
nasilenia objawéw, tym mniej korzystnie przebiegaja stosunki kolezefiskie (Sko-
rek 1999). W przypadku dziecka z uszkodzonym stuchem bariera komunikacyjna
jest znacznie wieksza, a brak odpowiednich mozliwosci komunikacyjnych moze
wywolaé¢ poczucie niezrozumienia i odrzucenia w grupie.

Badania wskazujg, ze dzieci nieslyszace w szkolnictwie ogélnodostepnym
czesto maja tylko kilku przyjaciél, maja mato kontaktéw ze styszacymi réwiesni-
kami, czesto sg odrzucani, niedoceniani w poréwnaniu ze styszacymi réwiesnikami.
Ze wzgledu na ciagly znaczny wzrost liczby uczniéw z uszkodzonym stuchem
ksztalconych w szkolnictwie ogélnodostepnym i integracyjnym wazne jest, aby
kontrolowa¢ procesy spolecznej integracji, rozwoju spolecznego uczniéw z wada
stuchu, a takze relacji réwiesniczych pomiedzy slyszacymi i niestyszacymi dzie¢-
mi. Szczegdlnie w przypadku ucznia z uszkodzonym stuchem w procesie socjali-
zacji nabywanie kompetencji jezykowej stanowi podstawowe zadanie szkoly.
Kompetencja jezykowa warunkuje bowiem spoleczng akceptacje dziecka, a zdol-
no$¢ do inicjowania i podtrzymywania kontaktéw z innymi, stopief jego niezale-
znosci, a takze rodzaje zachowan decyduja o wejéciu w interakcje z innymi. Dlate-
go nalezy stworzy¢ uczniom z uszkodzonym stuchem odpowiednie warunki
ksztalcenia w powszechnym systemie o$wiaty. Jak pokazuje praktyka, bardzo
istotna jest rola nauczyciela w zapewnieniu uczniom niepelnosprawnym mozli-
wodci pelnego uczestnictwa w zyciu klasy i szkoly. Szczegoélnie istotne zadanie, ja-
kie stoi przed nauczycielem, obejmuje ksztalttowanie spolecznosci klasowej — np.
podczas zajeé¢, wspélnych wycieczek. Praca pedagogiczna, zwlaszcza z uczniem
niepelnosprawnym, stanowi duze wyzwanie, ktéremu moze sprosta¢ tylko rzete-
Iny i kompetentny nauczyciel. Istotne jest poszukiwanie, jak réwniez realizacja ta-
kich rozwigzain wychowawczych, ktére maja na celu akceptacje, wspoéldziatanie
oraz nawigzywanie wspoélnych wiezi. Jak pisze A. Jegier (2010), dobre funkcjono-
wanie klasy moze by¢ osiagniete jedynie poprzez realizacje adekwatnego progra-
mu wychowawczego, ktéry bedzie obejmowat: ksztalttowanie poczucia wspdlno-
ty i szacunku dla innoédci kazdej osoby w grupie, wspélne poszukiwanie
rozladowan napie¢ emocjonalnych, dzielenie sie wiasnymi emocjami, odpowied-
nia komunikacja, a takze konstruktywne rozwigzywanie probleméw.
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The social functioning of a child with the hearing defect
(Summary)

The article concentrates on the problem of a child with the hearing defect functioning
within the peer group in the kindergarten and school. Starting from the analyze of factors
determining the social development of a healthy child, the author indicates how difficult is
the situation of a deaf one. She refers to the results of many researches on the relations be-
tween hearing and deaf children and underlines how important the teachers’ activities are.
They should support the deaf child in social skills acquiring and making the peer relations.



