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Podloze zmian w edukacyjnej drodze studentow
niestyszacych do zawodu surdopedagoga

Wprowadzenie

Strategia edukacyjna panstwa wobec niestyszacych w ich drodze od szkoty
podstawowej do szkolnictwa wyzszego jest oparta na zmianach w mys$leniu
i dziataniu, na zasadach koegzystencji, réwnosci i poszanowania innego. Wy-
znacznikami tej transformacji s3 m.in. nowe rozwigzania systemowe zwiazane
z dostosowaniem polskich przepiséw prawa do wymogdéw prawa Unii Europej-
skiej. Utrzymanie dynamicznego rozwoju, a zwlaszcza polepszanie jakosci
ksztalcenia, staje sie zasadniczym wyzwaniem dla szkolnictwa wyzszego w Polsce.
Narzuca to wspoélczesnej edukacji nowe zadania dotyczace calego systemu
ksztalcenia niestyszacych, gtéwnie szczegbélowych standardéw dla absolwentéw
szkol na poszczegdlnych poziomach ksztalcenia.

Tendencje zmian w ksztalceniu niestyszacych, w drodze do uzyskania kwali-
fikacji pedagoga specjalnego, tacza sie §cisle z:

— kontekstem wczesniejszych wydarzenh w polityce edukacyjnej panstwa pol-
skiego,

— regulacjami prawnymi obejmujacymi strategie europejskie,

— aspiracjami edukacyjnymi niestyszacych oraz czynnikami warunkujacymi po-
wodzenie,

— zwiekszeniem dostepu do wyzszych szczebli edukacji dla studentéw niesty-
szacych,

— specyfika funkcjonowania niestyszacych studentéw w szkole wyzszej,

— wymagania rynku pracy wobec absolwentéw pedagogiki specjalnej — surdo-
pedagogiki.

W artykule zostang one przedstawione w kontekscie mozliwosci i ograniczen
w przygotowaniu nieslyszacych do podjecia nauki na najwyzszym szczeblu edu-
kacji. Ten kontekst nabiera coraz wiekszego znaczenia wraz z przyspieszeniem
proceséw integracyjnych zaréwno w Europie, jak i polskim systemie o$wiato-
wym. Sklaniajg one do refleksji nad relacja miedzy systemem edukacji a global-
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nym rynkiem pracy, do nowego spojrzenia na edukacje niestyszacych, ktérzy
chca zajaé dobra pozycje w spoleczenistwie, np. z perspektywa podjecia pracy
jako pedagog specjalny.

Zmiany w strategii edukacyjnej niestyszacych pedagogéw specjalnych

W drodze przebytej przez polska o$wiate dos¢ istotny byl przelom w mysle-
niu i dzialaniu edukacyjnym, ktéry nastapil w koricu lat dziewieédziesiatych.
W spolecznej historii naszego panstwa okres ten zaznaczyl sie zmiang ustroju
spoleczno-politycznego, ktéry przyczynil sie do krytycznego zdiagnozowania
wlasnego systemu o$wiatowego. Uswiadomiono sobie koniecznoé¢ wprowadze-
nia kompleksowych reform edukacyjnych, dzieki ktérym doszlo do wielu pozy-
tywnych przeksztalcei (odnotowano znaczacy wzrost wskaznika scholaryzacji
na poziomie szkoly §redniej oraz w szkolnictwie wyzszym). Dzisiaj dysponujemy
juz informacjami, iz budowa i rozbudowa nowego systemu byla niedostatecznie
przygotowana i po$piesznie wprowadzana w Zzycie.

Po wejsciu Polski do Unii Europejskiej zmianom poddano nie tylko gospodar-
ke, ale takze pozostale dziedziny zycia spoleczno-gospodarczego, w tym o$wiate.
Ogolnie mozna powiedzieé, iz przyjete do realizacji strategie edukacyjne maja
zmierza¢ do wspierania budowy gospodarki i spoleczefistwa opartego na wiedzy.
Z jednej strony chodzi o zapewnienie réwnego dostepu do wiedzy, a z drugiej,
wysokich standardéw nauczania. Dla osiagniecia tego celu wladze i politycy
o$wiatowi podejmowali strategiczne dla sektora o§wiaty decyzje, ktérym towa-
rzyszyly m.in. zmiany w programach nauczania, zwlaszcza poprzez krzewienie
w nich nowej mentalnosci spotecznej, upowszechnianie wartosci, ksztattowanie
nowych postaw, ktére ulatwialyby zmiany instytucjonalne.

W zwigzku z tymi przemianami oczekiwano w rezultacie procesu ksztalcenia
wszystkich uczniéw nie tylko samodzielnego, aktywnego, mobilnego absolwen-
ta, ale tez odpowiedniego przygotowania do nowych wyzwan mlodego pokole-
nia wyposazonego w kompetencje i umiejetnoéci zdobywania informacji. Wyzna-
czone kierunki rozwoju sg wcielane w Zycie m.in. poprzez stosowanie rozwigzan
zmierzajacych do zniwelowania réznic w edukacji. Warto w tym miejscu podkres-
li¢ sprawe upowszechnienia nowych zasad postepowania wobec mniejszosci.
»Polityczna poprawno$¢” nakazuje identyczne traktowanie wszystkich oséb, we
wszelkich sytuacjach spolecznych; chodzi tu o sprawiedliwe traktowanie oraz
przestrzeganie naleznych praw, np. 0séb niepelnosprawnych. Jak kazdy, tak
i niepelnosprawny, ma prawo do godnego Zzycia, a obowigzujaca od 1 sierpnia
1997 roku Karta Praw Oséb Niepelnosprawnych gwarantuje pelny dostep do na-
uki, pracy oraz uczestnictwa w zyciu spolecznym, publicznym, kulturalnym, arty-
stycznym, sportowym, zgodnie z potrzebami i zainteresowaniami.
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Prawo do nauki w polskim systemie prawnym reguluja:

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej

1. ,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18. roku Zycia jest obowigzkowa.
Sposéb wykonywania obowigzku szkolnego okresla ustawa.

2. Nauka w szkolach publicznych jest bezplatna. Ustawa moze dopusci¢
$wiadczenie niektérych ustug edukacyjnych przez publiczne szkoly wyzsze
za odplatnoscia.

3. Rodzice maja wolnoé¢ wyboru dla swoich dzieci szkét innych niz publicz-
ne. Obywatele i instytucje maja prawo zakladania szkét podstawowych,
ponadpodstawowych i wyzszych oraz zakladéw wychowawczych. Wa-
runki zakladania i dzialalnosci szkét niepublicznych oraz udziatu wiadz
publicznych w ich finansowaniu, a takze zasady nadzoru pedagogiczne-
go nad szkolami i zakladami wychowawczymi okreéla ustawa.

4. Wiladze publiczne zapewniaja obywatelowi powszechny i réwny dostep
do wyksztalcenia. W tym celu tworza i wspieraja systemy indywidualnej
pomocy finansowej i organizacyjnej dla uczniow i studentéw. Warunki
udzielania pomocy okreéla ustawa.

5. Zapewnia sie autonomie szkél wyzszych na zasadach okreslonych w usta-
wie” (Konstytucja RP, art. 70, 1997).

Europejska Konwencja o Ochronie Praw Czlowieka

»Nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wykonujac swoje funkcje

w dziedzinie wychowania i nauczania, pafstwo uznaje prawa rodzicéw do

zapewnienia wychowania i nauczania zgodnie z ich wlasnymi przekonania-

mi religijnymi i filozoficznymi” (Protokét dodatkowy Europejskiej Konwencji

o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnoéci, dalej zwany Kon-

wencja Europejska, 1953).

III. Konwencja o Prawach Dziecka

1. ,Panstwa-Strony uznaja prawo dziecka do nauki i w celu realizowania
tego prawa na zasadzie réwnych szans w szczegolnosci:
1) uczynia nauczanie podstawowe, obowiazkowe i bezplatne dla wszyst-
kich;
2) beda popieraé rozwéj réznorodnych form szkolnictwa $redniego za-
réwno ogolnoksztalcacego, jak i zawodowego, uczynia je dostepnymi dla
kazdego dziecka oraz podejma odpowiednie kroki, takie jak wprowa-
dzenie bezplatnego nauczania oraz udzielanie w razie potrzeby pomocy
finansowej;
3) za pomoca wszelkich wladciwych srodkéw uczynig szkolnictwo wyzsze
dostepnym dla wszystkich na zasadzie zdolnosci;
4) udostepnia wszystkim dzieciom informacje i poradnictwo szkolne
i zawodowe;
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Iv.

5) podejma kroki na rzecz zapewnienia regularnego uczeszczania do
szko6t oraz zmniejszenia wskaznika porzucania nauki.

2. Panistwa-Strony beda podejmowaly wszelkie wlasciwe $érodki zapew-
niajace, aby dyscyplina szkolna byla stosowana w sposéb zgodny z ludzka
godnodcig dziecka i z niniejsza konwencja.

3. Panstwa-Strony beda popieraly i rozwijaly miedzynarodowa wspoétpra-
ce w dziedzinie odwiaty, w szczegdlnoéci w celu przyczyniania sie do
zlikwidowania ignorancji i analfabetyzmu na $wiecie oraz ulatwienia
dostepu do wiedzy naukowo-technicznej oraz nowoczesnych metod na-
uczania. W tym zakresie nalezy w szczegolnodci uwzglednié potrzeby
krajow rozwijajacych sie.

Dalej ,Panhstwa—-Strony, zgodne, ze nauka dziecka bedzie ukierunkowana na:

rozwijanie w jak najpelniejszym zakresie osobowosci, talentéw oraz zdolno-

§ci umystowych i fizycznych dziecka, rozwijanie w dziecku szacunku dla

praw czlowieka (...), szacunku dla rodzicéw, tozsamoéci kulturowej, jezyka

(...), przygotowanie dziecka do odpowiedzialnego zycia w wolnym spoteczen-

stwie (...)” (Konwencja o Prawach Dziecka, art. 28, 1989).

Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych

1. ,Panstwa-Strony niniejszego Paktu uznaja prawo kazdego do nauki.

2. Panfstwa-Strony niniejszego Paktu uznaja, ze w celu osiggniecia pelnej
realizacji tego prawa:

a) nauczanie podstawowe bedzie obowiazkowe, bezplatne i dostepne dla
wszystkich (...)" (Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spolecz-
nych i Kulturalnych, art. 13, 1966).

Ustawa o Systemie O$wiaty w Polsce
Ustawa o systemie o§wiaty z dnia 7 wrzes$nia 1991 roku umozliwia ,pobiera-
nie nauki we wszystkich typach szkél przez dzieci i mlodziez niepelno-
sprawng” (art. 1, pkt 5), a najnowsze zmiany w tej Ustawie zapewniaja realiza-
gje ,zindywidualizowanego procesu ksztalcenia, form i programéw naucza-
nia” (art. 1, pkt 5a). Te przepisy daja nauczycielom mozliwo$¢ dostosowania
wymagan do indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka na kazdym etapie
edukacyjnym. Dziecko niepelnosprawne ma prawo do:

— pobierania nauki we wszystkich typach szkét,

— dostosowania tresci, metod i organizacji nauczania do ich mozliwosci psy-

chofizycznych,

— pomocy psychologiczno pedagogicznej.

Zarzadzenie Nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 1993 r.

w sprawie zasad organizowania opieki nad uczniami niepelnosprawnymi, ich
ksztalcenia w ogdlnodostepnych i integracyjnych publicznych przedszkolach,
szkolach i placéwkach oraz organizacji ksztalcenia specjalnego (Dz.Urz. MEN, Nr
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9, poz. 36). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001
roku w sprawie ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych
szkoél (Dz.U. Nr 61, poz. 624). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicz-
nych (Dz.U. Nr 61, poz. 626)).

System oéwiaty zapewnia w szczegdlnosci realizacje prawa kazdego obywa-
tela Rzeczypospolitej Polskiej do ksztalcenia (pkt 1), mozliwos¢ pobierania nauki
we wszystkich typach szkél przez dzieci i mlodziez niepelnosprawna oraz niedo-
stosowang spolecznie, zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi oraz predyspozycjami (pkt 5), a takze upowszechnienie dostepu
do szkoét Srednich, ktérych ukoficzenie umozliwia dalsze ksztalcenie w szkotach
wyzszych (pkt 7) (Ustawa o systemie o§wiaty, art. 1, 1991).

W dniu 18 stycznia 2005 roku MENiS wydato dwa rozporzadzenia:

— w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzie-
ci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przed-
szkolach, szkolach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych, oraz

— w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie
w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz w oérodkach.

W rozporzadzeniach tych uregulowano m.in. kwestie zwigzane z zapewnie-
niem uczniom i absolwentom, posiadajacym orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, odpowiednich warunkéw i form przeprowadzania sprawdzianu
w szkole podstawowej, egzaminéw: gimnazjalnego, maturalnego i potwierdzaja-
cego kwalifikacje zawodowe.

2 sierpnia 2005 roku Rzad przyjal strategie edukacyjna na lata 2007-2013, kté-
rej celem jest podniesienie poziomu wyksztalcenia spoleczefistwa polskiego i do-
stosowanie modelu edukacyjnego do zmieniajacych sie warunkéw spolecznych.
W ramach strategii Rzad zaproponowatl m.in. rozbudowe systemu wczesnego
wspomagania dzieci wymagajacych dodatkowej pomocy, usuwanie barier w do-
stepie do edukacji osobom ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi, upowsze-
chnienie dostepu do edukacji oraz wzmocnienie roli edukacji przedszkolnej. Do-
tyczy to réwniez upowszechnienia edukacji dzieci nalezacych do mniejszosci
narodowych.

Obecnie jest wdrazany plan dziatania zgodny z zaloZzeniami Strategii Europy
2020 oraz Europejskiej Strategii w sprawie Niepelnosprawnosci 2010-2020.
W opublikowanych komunikatach zostaly podkredlone obszary dziatan dla Polski
zgodnie z europejskimi wytycznymi, szczegélnie w zakresie poprawy mozliwosci
zatrudnienia, edukacji, zwalczania ubdstwa oraz rosnaca potrzeba racjonalnego
wykorzystania zasobéw energii. W celu ich osiagniecia zaproponowano realizacje
priorytetéw, m.in. w zakresie edukacji za pomoca nadrzednych celéw, takich jak



86 Iwona Jagoszewska

np. ,Mlodziez w drodze”. Wymaga on poprawy jakosci na wszystkich poziomach
edukacji i obejmuje réznego rodzaju oddzialtywania, w ktérych zaklada sie za-
gwarantowanie wszystkim dzieciom dobrego startu w przyszlos¢.

Aktualizacje w przepisach i zmiany w uregulowaniach prawnych tworza
nowe mozliwosci ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych (w tym niestyszacych)
w klasach integracyjnych i masowych. Oprécz zadeklarowanych praw osobom
niepelnosprawnym nalezy zapewnié warunki do tego, aby z owych praw mogly
korzysta¢. Jesli méwimy o prawie do edukacjii pelnym dostepnie do nauki, istnie-
je potrzeba zastanowienia sie, czy wszystkie placéwki i instytucje zwigzane z edu-
kacja sa przygotowane do ksztalcenia niestyszacych.

Zgodnie ze standardami miedzynarodowymi dziecko staboslyszace powinno
uczy¢ sie w szkole ogélnodostepnej i mie¢ zapewniona odpowiedniag pomociwy-
posazenie w niezbedny sprzet techniczny. Takze w Polsce wiekszos¢ dzieci
staboslyszacych ksztalci sie w szkotach masowych. Wydaje sie jednak, ze pozo-
stale warunki, czyli odpowiednie przygotowanie nauczycieli oraz wyposazenie
w sprzet techniczny, najczesciej nie sg spelniane. Jest to przyczyna wielu trudno-
8ci, w szczegolnosci dla dzieci niestyszacych.

Publikowane wyniki dotychczasowych badan jednoznacznie wskazuja na
niezadowalajaca liczbe studentéw niepelnosprawnych. Wcigz za maty odsetek
0s6b niepelnosprawnych aspiruje do szkét érednich i koficzy je maturg (Polak
2002). Z danych Gléwnego Urzedu Statystycznego wynika, ze tylko 0,16% calej
populagji studiujacych stanowig niepelnosprawni. Zauwaza sie jednak, ze z kaz-
dym rokiem wzrasta liczba 0séb niepelnosprawnych podejmujacych studia.
Wage tego zagadnienia akcentuje A. Ostrowska, ktéra podkre$la, iz okres studiow
wyzszych to ekspansja w $wiat, zwlaszcza wartosci intelektualnych, to réwniez
intensyfikowana realizacja aspiracji perfekcjonistycznych, to takze istotny dla
dalszego zycia proces samopoznania i ewaluowania mozliwosci wraz z poznaniem
nowych ludzi, nawigzywaniem réznorodnych wiezi interpersonalnych i posze-
rzaniem wlasnego Srodowiska, to réwniez szeroko pojeta aktywnos¢, skierowana
gléwnie ku wlasnej osobie, wzbogacajaca wlasng osobowosé (Ostrowska 1998)

Dla 0s6b niepelnosprawnych studia sa szansa samorealizacji, stanowia istotny
czynnik ich rozwoju zaréwno intelektualnego, jak i osobowosciowego. Ze wzgle-
du na pewne ograniczenia dla wielu niepelnosprawnych zdobycie wyksztalcenia
jestnie lada wyzwaniem. Jednakze ukoficzenie studiéw daje wieksze mozliwosci
zdobycia satysfakcjonujacej pracy, a co za tym idzie, poprawienie jakosci zycia.
Poziom wyksztalcenia wplywa na zatrudnienie, zwieksza szanse zdobycia pracy.
Jak wynika z badafn wskaznik aktywnodci zawodowej oséb z wyzszym
wyksztalceniem wynosi 34,6 %, a 0s6b po szkolach podstawowych i gimnazjum za-
ledwie 8,8%. Wedlug kryteriéw formalnych poziom wyksztalcenia niepelno-
sprawnych w Polsce jest bardzo niski. Jest to bariera istotnie utrudniajaca aktywi-
zacje zawodowa tych 0s6b (Kubéw 2007).
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W Polsce osoby niestyszace, studiujace to rzadkoé¢ w przeciwiefistwie na
przykiad do Stanéw Zjednoczonych, gdzie studenci z uszkodzonym stuchem
otrzymuja pomoc tlumacza jezyka migowego, korepetytora, pomoc osoby
robigcej notatki i zajmujacej sie osobistymi poradami, ustugi kulturalno-socjalne,
zajecia logopedyczne oraz pomoc w znalezieniu zatrudnienia. W naszym kraju,
aby powiekszy¢ liczbe studentéw niepelnosprawnych, organizuje sie m.in. spe-
¢jalne programy. Pierwszy z nich to ,Uniwersytet dla wszystkich”, skupiajacy 10
uczelni, majacy na celu stworzenie wspdlnej polityki wobec niepelnosprawnych
studentéw. Drugim programem jest ,Réwne prawa—réwne obowiazki”, kladacy
nacisk na wsparcie edukacyjne i wyréwnywanie szans miedzy pelnosprawnymi
i niepelnosprawnymi studentami (Ossowski 2006).

Zgodnie z zalozeniami Procesu Bolofiskiego uczelnia ma zapewnié¢ kazdemu
studentowi, bez wzgledu na jego sytuacje materialng, wyznanie religijne, wiek
czy stopien niepelnosprawnoéci:

— pelne uczestnictwo w zyciu akademickim,

— réwnos¢ w sposobie traktowania,

— pelny dostep do wszystkich débr akademickich oraz postrzeganie studenta
jako pojedynczej niepowtarzalnej jednostki.

W praktyce edukacyjnej, w realizacji podanych wyzej zalozen, wyraznie obec-
ne sa niedoskonalo$ci w tworzeniu optymalnych warunkéw do studiowania
przez niepetlnosprawnych. Jedna z nich moze by¢é podwéjny standard w edukacji
niestyszacych studentéw surdopedagogiki. Z jednej strony sa to specjalne przy-
wilejei programy wspierajace, a z drugiej, zgoda na preferencyjne egzekwowanie
wiedzy.

Tabela 1. Programy celowe skierowane do indywidualnych oséb niepetnosprawnych

Nazwa programu Cel, zatozenia
Junior Program umozliwiajacy wejscie w zycie zawodowe poprzez zdobycie
stazu. Przeznaczony dla mtodych oséb niepetnosprawnych do 25-27
roku zycia.

Komputer dla Homera | Pomoc w zakupie sprzetu elektronicznego lub oprogramowania umoz-
liwiajacego rehabilitacje zawodowa i spoleczna.

Pegaz Realizuje prawo os6b niepelnosprawnych do swobodnego porozumie-
wania sie przez likwidacje barier.

Pitagoras Zapewnienie niestyszacym studentom, uczestnikom kurséw pomocy
ttumacza jezyka migowego.

Student II Wyréwnywanie szans w zdobyciu wyksztalcenia przez state podnosze-
nie kwalifikacji i przygotowania oséb niepelnosprawnych do rywalizacji
o zatrudnienie na otwartym runku pracy.

Sprawny dojazd Pomoc w nabyciu samochodu osobowego i zdobyciu prawa jazdy kate-
gorii B
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W dotychczasowym podejéciu w okreélaniu warunkéw do podjecia edukacji
na najwyzszym szczeblu nie kwestionuje sie zalozenia, Ze sprzyjanie i pomoc
w rozwoju jest najwazniejsza wartoscia w edukacji. Z tego punktu widzenia na-
uczyciel akademicki nie tylko powinien kierowa¢ procesem edukacyjnym, trans-
mitowa¢ wiedze, ale tez wzigé¢ na siebie odpowiedzialno$é za tworzenie sprzy-
jajacego Srodowiska.

Specyfika funkcjonowania nieslyszacych studentéw w szkole wyzszej

Mozna sie zastanawia¢, czy w taki sam sposéb sa traktowani studenci na zaje-
ciach. System regul i wymagan, na jakich opiera sie uzyskiwanie zaliczefi i zdawa-
nie egzamindéw, s3 niejako w naturalny sposéb zwigzane ze specyfikg oceniania
osiggnied nieslyszacych studentéw surdopedagogiki. Czy uzasadnione to jest za-
mierzong praktyka powiazania mozliwosci studenta niestyszacego z wymagania-
mi w zwigzku z procesem studiowania, czy ma niewiadomy charakter. Stosowa-
ne sa bowiem zaréwno:

— obligatoryjne kryteria umozliwiajace ocene niestyszacych jako bardzo dobrych
studentow,
— obnizony prég wymagar, ujawniajacy niskie osiagniecia studentéw niestyszacych.

Przyjmuje sie, ze o tym ostatnim decyduja indywidualne przekonania, nasta-
wienia, cele, oczekiwania oraz dotychczasowa wiedza o mozliwos$ciach i ograni-
czeniach studenta nieslyszacego. Przejawem podejmowanych dzialan jest m.in.
zgoda na preferencyjne egzekwowanie wiedzy od studentéw niestyszacych
przez nauczycieli akademickich. Zalicza sie do niej:

1) wystawianie pozytywnej oceny za bierne asymilowanie wiedzy;

2) tolerowanie biernego uczestnictwa w zajeciach, dtugotrwatych okreséw bra-
ku uwagi;

3) uprzywilejowanie w sytuacjach udzielania niepoprawnych odpowiedzi
m.in. spowodowane trudnosciami z okreéleniem ich przyczyn braku wiedzy
czy niezrozumienia polecenia;

4) akceptowanie niepoprawnej pod wzgledem gramatycznym i stylistycznym
wypowiedzi.

Znane sa w literaturze przedmiotu wyjasnienia mechanizméw funkcjonowa-
nia niestyszacych na poziomie wyzszym. Zgodnie z nimi integracja jest warun-
kiem ksztalcenia dwéch grup:

1) 0s6b z uszkodzonym stuchem, ktére postuguja sie mowa ustna, a jej odbiér
jest oparty na wzroku i stuchu — kojarzeniu odbioru audytywnego z odczy-
tywaniem z ust;

2) 0s6b niestyszacych, dla ktérych podstawowym §rodkiem porozumiewania
sie jest jezyk migowy, gdyz werbalny sposéb porozumiewania jest dla nich
niemozliwy (Szczepankowski 1999, s. 240).
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W obu przypadkach podstawowe znaczenie ma stworzenie stluchaczom wa-
runkéw do odpowiedniego odbioru przekazywanych treéci. Dla studentéw
nieslyszacych spelnienie tego warunku nie gwarantuje sukcesu w odbiorze infor-
macji. Odczytywanie mowy z ust jest mozliwe przez krétki czas, poniewaz jest
meczace dla wzroku, wymaga bliskiej odlegtosci sluchacza od wykladowcy,
w praktyce nieprzekraczajacej 3 m. Innym wspdlnym problemem studentéw
z uszkodzonym stuchem jest sporzadzanie notatek przy réwnoczesnym obser-
wowaniu ust wykladowcy. Stabostyszacy sa w lepszej sytuacji. Maja oni dobrze
opanowane podstawy jezyka polskiego, a ich problemy ograniczaja sie zazwyczaj
do utrudnionego odbioru glosu ludzkiego w salach wykladowych. Ulatwieniem
dla 0séb, ktére wezesniej byly ksztalcone integracyjnie, jest do§wiadczenie nabyte
w okresie nauki w szkole podstawowej i §redniej (tamze, 1999, s. 241).

Znacznie trudniej przebiega studiowanie oséb niestyszacych, dla ktérych ma-
cierzystym jezykiem jest jezyk migowy, a jezyk polski jest ich drugim jezykiem.
Osoby te napotykaja bariery w realizacji swych marzen o wyzszych uczelniach.
Ciezka droga w ksztalceniu nieslyszacych pomiedzy specjalnym osérodkiem
szkolno-wychowawczym a szkolg wyzsza stanowi powazna przeszkode w podej-
mowaniu przez te mlodziez studiéw. Oznacza koniecznos¢ pokonywania znacz-
nie wiekszych trudnosci i probleméw niz te, jakie stoja przed studentami
styszacymi, a nawet stabosltyszacymi.

Druga bariera jest komunikacja jezykowa na uczelni. Dla tych 0s6b czesto sta-
je sie konieczne zapewnienie podczas niektérych zaje¢ ttumacza jezyka migo-
wego. Dolnoélaska Wyzsza Szkola Edukacji we Wroclawiu wyszla na przeciw
wszystkim tym, ktérzy chca, a z wielu wzgledéw nie moga, podja¢ nauke na stu-
diach wyzszych. Szkola zapewnia tlumaczy jezyka migowego (koszty ponosi
PFRON), dzieki ktérym studiowanie dla tych oséb stalo sie znacznie latwiejsze
imoga oni zdobywa¢ wiedze w réwnym stopniu co osoby styszace. Kolejna bariera
jest korzystanie z literatury naukowej. Dla studenta niestyszacego, ktérego macie-
rzystym jezykiem jest jezyk migowy, korzystanie z literatury stanowi ogromny
problem. Wynika on z duzej iloéci stéw, czesto niezrozumialych dla styszacego
studenta, a co dopiero przez osobe z uszkodzonym stuchem (tamze, s. 242-243).

Ksztalcenie 0s6b z uszkodzonym sluchem na poziomie wyzszym ujawnia
wiele nowych, nieznanych dotychczas, probleméw. Niestety nie istniejg w Polsce
standardy w tej dziedzinie. W kontekscie wspomnianych trudnoéci mozna roz-
wazaé mozliwo$ci radzenia sobie nieslyszacych z osigganiem kluczowych kompe-
tencji. Zgodnie z oczekiwaniami Strategii Bolonskiej kazdy obywatel Europy po-
winien nie tylko wzmacnia¢ wlasne szanse, ale takze umie¢ nawigza¢ dialog
i wykazywac sie inicjatywa, tworcza postawa. Jednoczesnie powinien posiadaé
umiejetnosé pracy w zespole, wyrézniaé sie niezaleznoscia, wzmacniaé wiezi mie-
dzyludzkie. W zwiazku z tym istotne wydaje sie powigzanie mozliwosci studenta
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nieslyszacego ze wspolpraca z kolegami i kolezankami z grupy studenckiej. Sa to

sytuacje, gdy:

- uczestnictwo w zajeciach warsztatowych wymaga rozumienia wielu komuni-
katéw;

— pracy w grupie towarzyszy koniecznosé prowadzenia rozmowy ze styszacymi
studentami;

- efektywno$¢ korzystania na biezacych zajeciach z literatury przedmiotu wy-
maga bardzo dobrej znajomoéci jezyka polskiego;

- wystepuje szybkie tempo pracy i brakuje mozliwoéci dokladnego przettuma-
czenia omawianych tresci z jezyka migowego na jezyk polski.

Uczelnie wyzsze powinny wiec przyja¢ jako priorytet umozliwienie (a raczej
ulatwienie) osobom niepelnosprawnym dostepu do edukacji, likwidujac wszelkie
przeszkody i utrudnienia zwigzane z funkcjonowaniem oséb niepelnosprawnych
(Kawczyniska-Butrym 1996). Najcze$ciej wymienianymi barierami sa:

— psychologiczne — trudnodci w zaakceptowaniu wlasnej sytuacji zwiazane
z niepelnosprawnoscia, opdzniajace podejmowanie procesu rehabilitacji i ob-
nizajace jej efekty;

— spoleczne — negatywne reakcje srodowiska spolecznego, w szczegélnosci oka-
zywana niecheé, wrogo$¢ i obojetnos¢, co w sposéb oczywisty prowadzi do
ograniczenia kontaktéw z osobami niepetnosprawnymi, a w konsekwencji do
ich izolacji;

— prawne — jako taki system prawny, ktéry niekiedy ogranicza proces rehabili-
tacyjny;

— architektoniczne — okreglajace wszelkie bariery utrudniajace poruszanie sie
osoby niepelnosprawnej w terenie lub jej najblizszym otoczeniu.

Bardzo wysokie oczekiwania sa zwigzane z realizacja potrzeby wsparcia stu-
dent6éw niestyszacych. W sklad podstawowych dzialan oferowanych przez Uczel-
nie powinny naleze¢:

— aktywne dzialania pelnomocnika ds. studentéw niepelnosprawnych;

— dni otwarte na uczelni, ktére maja prowadzi¢ do wiekszego usamodzielnienia
sie studenta nieslyszacego;

— organizowanie kurséw przygotowawczych wprowadzajacych w zasady stu-
diowania, przygotowujace do pelnienia roli studenta (gromadzenie stownictwa
tematycznego, przygotowanie do samodzielnego poszukiwania i zdobywania
wiedzy).

Studiowanie jest forma aktywnosci czlowieka, ktéra otwiera mu wiele drzwi,
dotyczacych przyszlego zawodu, a takze pozycji spolecznej, satysfakeji osobistej,
zmian osobowosci (Szychowiak 2006, s. 250). Studiowanie moze przynies¢ oso-
bom niepelnoprawnym (czyli réwniez osobom z niepelnosprawnoscia stuchowa)
wielorakie korzysci. Przede wszystkim zmniejsza prawdopodobiefistwo wyklu-
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czenia 0s6b z niepelnosprawnoscia ze spoleczefistwa pozornie pelnosprawnego.
Na wyzszych uczelniach coraz czesciej mozemy spotkac¢ osoby z réznego rodzaju
niepelnosprawnos$ciami. Dzieki dzialaniom na rzecz wyréwnywania szans na
wielu uczelniach wyodrebnita sie funkcja pelnomocnika do spraw studentéw nie-
petnosprawnych.

Do zadan pelnomocnika nalezy m.in. inicjowanie dzialan, tworzenie grup na-
cisku i grup 0séb poszukujacych sponsoréw w celu uczynienia uczelni bardziej
przyjaznej studentom niepelnosprawnym, poszukiwanie sposobéw, aby zmoty-
wowaé niepelnosprawnych licealistéw do studiowania, zaspokajanie potrzeb
0s6b niepelnosprawnych ze studiowaniem, a takze kontrolowanie i ingerowanie
w obszarze kontekstu spolecznego, w jakim przebiega studiowanie.

Podstawg zapewnienia wysokiej jakosci ksztalcenia studentéw niepetnospra-
wnych sa odpowiednie mechanizmy funkcjonujace na poziomie Uczelni. Proces
integracji studentéw niepelnosprawnych, realizowany przez wszystkie kraje Unii
Europejskiej, przebiega w zréznicowanym tempie i ma rézny zakres. Integracja
wymaga wielu zmian, takze w zakresie zwiekszenia dostepu do oferty edukacyj-
nej szkoly wyzszej przez studentéw niestyszacych. Nieslyszacy studenci staraja
sie, aby w zakresie komunikacji, specjalnie dla potrzeb studentéw niestyszacych,
konsultacje odbywatly sie:

— sposobem klasycznym poprzez konsultacje indywidualne,
telefonicznie,
interaktywnie za pomoca Internetu,
komunikatora Czat,

- skype,

— poczty elektronicznej,

— strony internetowej;

— pomoc tlumacza jezyka migowego w czasie egzaminoéw i zaliczery;
— dostosowanie terminéw zaliczef do potrzeb studenta i ttumacza.

Aspiracje edukacyjne nieslyszacych oraz wybrane czynniki
warunkujace powodzenie

W ksztalceniu niestyszacych surdopedagogéw wystepuja problemy praktycz-
ne. W procesie studiowania cze$¢ studentéw nieslyszacych moze nie méc sprostaé
wymaganiom programowym studiéw. Uwarunkowane jest to m.in.:
postawa rodzicédw i nauczycieli we wezesniejszych etapach edukacji,
motywacja do zdobycia zawodu,
aspiracjami edukacyjnymi,
$wiadomosciag nauczycieli akademickich.
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Niewatpliwie na ksztaltowanie rozwoju dziecka nieslyszacego pierwszy i naj-
wiekszy wplyw maja rodzice. Oddzialywanie rodzicéw wplywa na poszczegélne
strefy, takie jak: motoryka, rozw¢j funkcji poznawczych czy spolecznych, samo-
ocena i osiggniecia szkolne. Rodzina jest pierwszym $rodowiskiem spotecznym,
ktorej oddzialywanie ma ogromny wplyw na poziom rozwoju dziecka: psychicz-
nego, fizycznego i spotecznego (Eckert 1982, s. 16). To oni w decydujacym stopniu
wplywaja na wybor szkét (Klaczak 1996, s. 201). Akceptujacy rodzice rzeczywiscie
lubig swoje dziecko i nie ukrywaja przed nim tego uczucia. Kontakt jest dla nich
przyjemnoscia, daje im zadowolenie. Starajg sie poznac jego potrzeby i zaspokoié
je. Wiez emocjonalna z rodzicami rozwija u dziecka z zaburzeniami stuchu poczu-
cie bezpieczefistwa i zaufania (Smolefiska 2000, s. 48).

Posiadanie dziecka gluchego wywoluje czesto u rodzicéw poczucie winy czy
poczucie pokrzywdzenia, co z kolei ma wplyw na harmonie stosunkéw rodzin-
nych i atmosfere domowa. Réwniez zwraca uwage na to, ze postawy rodzicéw
dzieci gluchych przybieraja forme nadmiernego ochraniania czy nadmiernego
wymagania, nawet odrzucenia bardziej niz u rodzicéw dzieci styszacych (Zborucka
1983, s. 72). Odpowiednio zorganizowane ksztalcenie moze w duzym stopniu
zlagodzi¢ powazne konsekwencje gluchoty.

Na efekty pracy rehabilitacyjnej ma wplyw wiele czynnikéw, wsréd ktérych
mozna wymieni¢ m.in.: etiologie, gtuchote, stopieni i miejsce uszkodzenia narzadu
stuchu, czas wystapienia gtuchoty, dodatkowe uszkodzenia, tzw. mikrodefekty.
Czesto dzieje sie tak, ze rodzice nie wiedza, iz takie dzieci wymagaja specjalnej
opieki. Nie wiedza, Ze majg wiele probleméw, najwazniejsze z nich dotyczg sfery
poznawczej i komunikacyjnej. U dziecka gluchego procesy poznawcze sg zubozo-
ne, spostrzezenia sa niepelne, co z kolei powoduje niedokladno$¢ wyobrazen.
Nad tymi problemami rodzice musza zastanowi¢ sie i wiedzie¢, jaka droga dziec-
ko bedzie rehabilitowane (Korzon 2004, s. 37).

Zdobywanie informacji przez nieslyszacego w komunikacji z rodzicami moze
charakteryzowaé sie inicjowaniem zachowania komunikacyjnego przez eksplora-
¢je otoczenia, samodzielne formulowanie pytan, czy tez w rezultacie regulacji
jego zachowan przez rodzicéw, badZz gdy opiekunowie sami mu ja przekazuja
(Prillwitz 1996, s. 121). Zatem sprawnoé¢ komunikacyjna dziecka niestyszacego
zalezy od intensywnosci i jakoéci komunikacji od najmlodszych lat z rodzicami
(Plutecka 2002). W. Pietrzak natomiast podkreslil, iz zainteresowanie nauka dzieci
zwada stuchu, ich zadowolenie z osiagania sukceséw czy w koficu rozwdj spraw-
nosci komunikacyjnych bedzie zalezal w duzej mierze od zdolnoéci pedagogicz-
nych rodzicéw (Pietrzak 1999, s. 334).

Determinantem powodzenia szkolnego jest réwniez pozytywna postawa na-
uczycieli i réwie$nikéw dziecka z wada stuchu. To nauczyciel decyduje o meto-
dach i §rodkach nauczania, stawia przed uczniem okreslone wymagania. Akcep-
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tacja uczniéw z wada stuchu przez ich nauczycieli - ktérej wyrazem jest postawa
pelna Zyczliwosci, wyrozumialosci, checi niesienia pomocy, zaangazowania
w proces dydaktyczno-wychowawczy, ktéremu podlega niepelnosprawne dziec-
ko — jest czynnikiem pozytywnie oddzialujacym na stosunek uczniéw z uszko-
dzonym stuchem do nauki szkolnej (Sakowicz-Boboryko 1995, s. 222). Nauczyciel
przez wyjaénienie pozostalym uczniom sytuacji kolegi z uszkodzonym stuchem
powinien doprowadzi¢ do takiego zrozumienia i akceptacji, aby nie pojawila sie
izolacja spoleczna ucznia niedostyszacego. Natomiast atmosfera zyczliwodci
i akceptacja ucznia niedostyszacego w klasie wplywa pozytywnie na stosunek
dziecka z uszkodzonym stuchem do nauki.

Jak twierdzi wspomniany juz wyzej B. Szczepankowski (1999, s. 170-171), wéréd
nauczycieli mozna zaobserwowaé przeciwstawne stereotypy niestyszacego dziecka:
- pierwszy z nich to stereotyp ciezko pokrzywdzonego przez los kaleki, ktérego

nie nalezy meczy¢ i stawia¢ mu wymagan, a raczej chronié i pozwala¢ spokoj-
nie zy¢. Jest on ograniczony psychicznie, co rzutuje na jego mowe, myélenie,
nawet widzi inaczej, bo nie zna nazw przedmiotéw, nie ma pamieci, jest ogra-
niczony uczuciowo itp.;

— drugi skrajny stereotyp absolutnie pelnosprawnego czlowieka, ktéry jedynie
nie slyszy, wiec go nalezy traktowa¢ jako osobe zdrowa;

— osoba niestyszaca bedzie normalnie sie rozwija¢ wtedy, gdy w jego rozwoju
bedzie sie kladlo nacisk przede wszystkim na jezyk migowy, natomiast zagad-
nienia mowy, wychowania stuchowego i odczytywania z ust beda miaty charak-
ter drugoplanowy.

W edukacyjnej drodze studentéw niestyszacych do zawodu surdopedagoga
doé¢ wazna wydaje sie ich aktywnos$é¢ zyciowa. Zazwyczaj jest ona $cidle
zwiazana z dazeniem do osiggniecia waznych celéw, a takze sposobéw ich reali-
zacji. Istotny wplyw na pozom aspiracji oséb niestyszacych ma dostosowanie
spoleczne. Osoby z uszkodzonym narzadem stuchu posiadaja mozliwoé¢ zinte-
growania sie z osobami styszacymi lub wycofanie sie w $wiat 0s6b nieslyszacych.
Podjecie decyzji w tej sprawie jest bardzo trudne, poniewaz rzutuje ono na dalsze
losy jednostki (Gatkowski, Kunicka-Kaiser, Smolefiska 1978). Uwarunkowana jest
ona dodatkowo przez wiele czynnikéw, takich jak:

— érodowisko, w ktérym wychowuje sie osoba z uszkodzonym narzadem
stuchu,

— stopiefi opanowania mowy dzwiekowej,

— przygotowanie do zycia w danym §rodowisku.

Nieslyszacy, niezaleznie od tego jak dobrze jest przygotowany do zycia
w spoleczenistwie styszacych, przewaznie znajduje sie na ,marginesie”. Dos¢
trudno jest mu odnalez¢ osobe styszacg, z ktérg méglby nawiazad blizszy kontakt,
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czy nawet zalozyé rodzine. Ma to bezposredni zwiazek z problemami w komuni-
kacji oraz specyficznym sposobem bycia, plynacym z jego dysfunkgji.

Dla przyszlych studentéw surdopedagogiki, tak jak dla wiekszoéci ludzi,
istotnym problemem Zyciowym jest uzyskanie wymarzonego zawodu, a w kon-
sekwengji podjecie w nim pracy. Problemy ze sluchem ma w Polsce ok. 5 mIn
0s6b. W grupie tej znajduje sie ok. 50 tys. gluchych i gtuchoniemych, w tym ok. 30
tys. w wieku produkecyjnym. Do 2001 roku aktywnych zawodowo byto ok. 20 tys.
z nich. Obecnie w grupie 0s6b nieslyszacych pracuje zaledwie 12,7 tys. Istnieje
wiec duza grupa oséb niestyszacych dotknietych bezrobociem i utrzymujacych
si¢ z niskich rent. Warto zaznaczy¢, iz nie jest to tendencja ogélno$wiatowa.

Badania przeprowadzone w Stanach Zjednoczonych wskazuja na wrecz od-
wrotng tendencje — wzrostu zatrudniania 0séb niestyszacych i niedoslyszacych.
W ostatnich kilku latach zanotowano tam wzrost zatrudniania nieslyszacych,
szczegoblnie na stanowiskach urzedniczych.

Zetkniecie sie przez osoby niepelnosprawne ze stereotypowym traktowa-
niem ze strony 0s6b pelnosprawnych wplywa m.in. na uksztaltowanie sie dystansu
spolecznego, czesto manifestowanego nieufnoscig czy nawet wrogoscia (Korzon
1999). Negatywne postawy otoczenia spolecznego wobec o0séb z ograniczong
sprawnoscig maja réwniez znaczacy, negatywny wplyw na stosunek oséb nie-
pelnosprawnych do siebie samych: utrudniaja przystosowanie sie i akceptacje
niepelnosprawnosci, wplywaja na obnizenie samooceny (Kossewska 2003). Nale-
zy w tym momencie podkreslié, iz brak akceptacji faktu niepelnosprawnosci i wy-
nikajacych z niego ograniczen uniemozliwia realizacje procesu rehabilitacji.

Rehabilitacja zawodowa ma na celu ulatwienie osobie niepelnosprawnej uzy-
skanie i utrzymanie odpowiedniego zatrudnienia i awansu zawodowego przez
umozliwienie jej korzystania z poradnictwa zawodowego, szkolenia zawodowe-
goiposrednictwa Aktywizacja zawodowa powinna by¢ realizowana przez wyposa-
Zenie niepelnosprawnych w najprostsze umiejetnoscii nawyki zwigzane z praca.

U 0s6b niepelnosprawnych na skutek oficjalnie orzeczonych dysfunkcji szan-
se uzyskania i utrzymania awansu sa powaznie ograniczone. Glusi nie maja
pelnego rozeznania stanowiska i srodowiska pracy. Z powodu niemoznosci row-
noczesnej percepcji sygnaléw dzwiekowych z zwiazanymi wydarzeniami
nieslyszacy nie wychwytuje stosunkdéw i zaleznosci spolecznych, co sprawia, ze
stawia falszywa interpretacje zdarzen o charakterze przyczynowo-skutkowym.
Dzieki temu wiekszos¢ gluchych jest przygotowywana do pracy w zawodach wy-
magajacych pracy fizycznej. Zycie zawodowe 0s6b z zaburzona percepcja jest
uwarunkowane zyczliwoscia otoczenia, mimo, iz zatrudnienie tych oséb na ogét
nie stwarza istotnych probleméw. Trudnoéci pojawiaja sie na etapie przygotowa-
nia do zatrudnienia podczas szkolef i przy rozmowach z pracodawca i przekona-
niu go do zatrudnienia niestyszacego pracownika, poniewaz czesciej kieruje sie



Podtoze zmian w edukacyjnej drodze studentdw niestyszqcych... 95

on uprzedzeniami wynikajacymi z nieznajomoéci problemu. Prawie w kazdym
zawodzie mozna spotkaé osoby niestyszace bedace wybitnymi specjalistami
w danych zawodach, tylko nalezy da¢ szanse wykazania sie im.

Najwazniejszymi motywami podjecia pracy powinny by¢ te, ktére powoduja
samorealizacje, integracje osobowosci, zapewniaja zdrowie psychiczne, indy-
widualizacje, autonomie, pobudzaja tworczosdé, samodzielnoéé, produktywnoéé,
ulatwiaja realizacje mozliwosci czlowieka oraz osiggniecie ,integralnoéci ego”
(Ochonczenko 2004). Wydaje sie, iz niezbedne dla budowania doswiadczen nie-
styszacego przyszlego pedagoga specjalnego powinno by¢ posiadanie umiejetno-
§ci pokonywania wszelakich barier, utrudniajacych badz uniemozliwiajacych im
pelnienie rdl spolecznych i zawodowych.

Wymagania rynku pracy a kwalifikacje pedagoga specjalnego

Ksztalcenie jest kluczem do przyszloéci ludzi gluchych. W dzisiejszych cza-
sach przecietny uczen gluchy opuszcza szkote z niskimi kompetencjami zawodo-
wymi i znajduje zatrudnienie z jednym z predko znikajacych zawodéw, niewy-
magajacych wysokich kwalifikacji zawodowych. Co wiecej, wedlug oceny szkét
znaczaca liczba uczeszczajacych do nich uczniéw gluchych nie jest zdolna do
osiagniecia wytyczonych im, nawet najbardziej skromnych celéw. Glucha mlodziez
jest nie tylko niewlasciwie przygotowana do zawodu, lecz takze zostaje pozba-
wiona mozliwosci normalnego indywidualnego rozwoju (Lane 1995, s. 167-168).

Edukacja daje szanse na poprawe jakosci zycia i pelni integracje ze $rodowi-
skiem. Podnosi warto$é¢ zasobéw ludzkich, co zwieksza globalna konkurencyj-
noé¢ i rozwija zatrudnienie. Wyksztalcenie obywateli wplywa na podnoszenie
poziomu konkurencyjnosci gospodarki i przyspiesza tempo jego rozwoju. Wyste-
puje przy tym wyrazna zaleznoé¢ pomiedzy poziomem wyksztalcenia ludnosci
danego kraju a jego zamoznoscia (Kubéw, Wawrzak-Chodaczek, Wojtas, Za-
rzeczny, s. 28-29).

Edukacyjna droga, takze osoby z uszkodzonym stuchem, koniczy sie przyspo-
sobieniem do zawodu, wyborem zawodu i wreszcie przynajmniej w zalozeniu
praca wykonywang w zakresie wyuczonych czynnosci zawodowych (Hoffman
1987, s. 181-182). Powinna by¢ taka, aby umozliwi¢ w miare szybkie profesjonalne
przekwalifikowanie wtedy, kiedy maleja szanse wykonywania dotychczasowej
pracy (Nowak 2002, s. 34).

Istotng przeszkoda w podejmowaniu pracy przez osoby gluche sa bariery
psychospoteczne. Relacje z osobami sprawnymi, oznaczajace brak spotecznej
akceptacji i separacje. Funkcjonowanie niejednokrotnie w kregu instytucji izolo-
wanych i wyspecjalizowanych, pogtebiajacych odczucie odrzucenia i odmienno-
§ci. Az okoto 70% przedsiebiorstw w naszym kraju nie zatrudnia oséb niepelno-
sprawnych i jest to trudny problem wymagajacy pilnego rozwiazania.
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Praca sprzyja rozwojowi osobowosci cztowieka oraz stymuluje jego aktyw-
nos¢, dzieki niej wzrasta poczucie wlasnej wartoéci. Moze takze stuzy¢ zaspokoje-
niu potrzeby kontaktéw spolecznych. Wedlug B. Szczupat (2004, s. 161) obok funkcji
dochodowej réwnie wazna staje si¢ mozliwo$¢ samorealizacji jednostki. Proble-
my zawodowe, na jakie napotykaja osoby niepelnosprawne, dotycza wyboru za-
wodu lub jego zmiany wskutek nabycia niepelnosprawnosci, przygotowania sie
do pracy zawodowej i jej uzyskania, czy zatrudnienia, adaptacji zawodowej
i utrzymania sie w zatrudnieniu. Jednym z probleméw jest tez rozbieznos¢ po-
miedzy kwalifikacjami posiadanymi a wymaganiami na otwartym rynku pracy.
Na niekorzy$¢ niepelnosprawnych przemawia fakt, ze osoby te ksztalcono m.in.
w zawodach, ktére obecnie zanikaja, jak np. kowal czy szewc.

Istnieje spoleczne zapotrzebowanie na absolwenta surdopedagogiki wyposa-
zonego w wysokie kwalifikacje w zakresie nauczania oraz wychowania, przygo-
towania do wspéldzialania w tworzeniu diagnozy, organizowania terapii i reha-
bilitacji. Z tego wzgledu wazne wydaje sie coraz lepsze dopasowanie procesu
ksztalcenia studentéw niestyszacych do tych wymagan.

Wspélczesny nauczyciel, a w szczegdlnosci pedagog specjalny, podejmujac
obowiazki zawodowe, bierze na siebie ogromna odpowiedzialno$é, poniewaz
pracuje z dzie¢mi i mlodzieza charakteryzujaca sie réznymi dysfunkcjami. Juz
M. Grzegorzewska w ,Listach do mlodego nauczyciela” pisala, ze wyksztalcenie
i przygotowanie do zawodu jest bardzo wazne, ale nie decyduje o wartosci pracy
nauczyciela. Uwaza, Ze najwazniejsza jest postawa wobec ludzi, zyczliwosé dla
dziecka oraz dynamizm twérczy, w pelni odpowiedzialny za swoje czyny i stowa,
wysuwajacy na pierwszy plan zainteresowanie drugim czlowiekiem.

Nalezy pamietaé, ze nauczyciel nie tylko wplywa na wychowanka celowym
oddzialywaniem poprzez rézne metody, techniki, Srodki wychowawcze, ale row-
niez swoim postepowaniem i swojg postawa wobec calej otaczajacej go rzeczywi-
stodci. Podstawa w pracy wychowawczej jest milos¢ do dziecka, wyrazajaca sie
w jego calkowitej akceptacji, zrozumieniu potrzeb, okazywaniu pomocy w prze-
zwyciezaniu trudnoéci wynikajacych z niepelnosprawnosci. Najwazniejsze ce-
chy osobowosci, jakie powinien posiada¢ pedagog specjalny, to:

— umie¢ zrozumie¢ wartod¢ spoleczna swojej pracy i charakteryzowac sie specjal-
nym stosunkiem do osoby upoéledzonej;

— odznacza¢ sie duza wnikliwoscig poznawcza i badawcza dociekliwoscia, zro-
zumieé indywidualne problemy jednostki oraz otoczy¢ ja troska;

— musi by¢ odpowiedzialny za organizowany proces dydaktyczno-wychowaw-
czy z osobg uposledzona, praca ta wymaga, aby odznaczat sie tatwoscig w na-
wigzywaniu kontaktéw z réznymi osobami;

— musi go cechowa¢ wyjatkowe zaufanie i przychylnoé¢ do osoby uposledzo-
nych;
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- jego osobowo$¢ powinna odznacza¢ sie duzym optymizmem, ktéry zapobiega
zniechecaniu, gdy rezultaty jego pracy sa skromne oraz gdy trzeba na nie
dlugo czekaé.

Pedagog specjalny, oprocz kwalifikacji w zakresie nauczania oraz wychowa-
nia 0séb niepetnosprawnych, musi by¢ ich obroficg i zapewnié¢ im poczucie bez-
pieczefistwa. Powinien byé przygotowany do wspéldzialania w tworzeniu diag-
nozy, a takze organizowac terapie i rehabilitacje dorazng w stosunku do dzieci
o sprzezonych uposledzeniach, zwlaszcza w $rodowiskach oddalonych od spe-
jalistycznych poradnii gabinetéw terapeutyczno-rehabilitacyjnych.

Praca pedagoga specjalnego to praca z drugim czlowiekiem, ktéry potrzebuje
wsparcia w rozwoju. Mimo przemian spoleczno-ustrojowych, w postepie, nauce
i technice, zmianach w systemie edukacji specjalnej, nadal wazne sg trzy podsta-
wowe elementy, ktérymi powinien odznacza¢ sie nauczyciel surdopedagog, to
m.in.: wiedza, umiejetnosci i cechy osobowosci.

Surdopedagog nalezy do grupy pedagogdéw specjalnych, zajmuje sie on na-
uczaniem i wychowaniem dzieci z uszkodzonym stuchem. Powinien on mie¢ roz-
legla wiedze z zakresu audiologii, logopedii i psychologii dziecka nieslyszacego,
a takze powinien zna¢ zasady uaktywniania analizatora stuchowego. Bardzo
wazne jest, aby mial pelny kontakt z dzieckiem niestyszacym w procesie naucza-
nia oraz wychowania.

B. Szczepankowski uwaza, ze nauczyciel w szkole dla dzieci z wada stuchu
powinien by¢ specjalista w trzech dziedzinach:

1) surdopedagogice,

2) nauczaniu przedmiotowym,

3) powinien bardzo dobrze znaé jezyk migowy (Szczepankowski 1999, s. 245).

Przygotowanie surdopedagoga do komunikowania sie z uczniem niesty-
szacym jest gléwnym zadaniem ksztalcenia specjalistéw w zakresie edukacji i re-
habilitacji dzieci z uszkodzeniem stuchu (Plutecka 2006, s. 83).

Zdaniem Z. Sekowskiej wazne jest, aby dazyt on do wykorzystywania wszyst-
kich istniejacych form porozumiewania sie, zeby ksztattowa¢ kompetencje jezy-
kowa ucznia z wada stuchu. Nauczyciel osiggnie wéwczas zadowalajace efekty
w nauczaniu dzieci, gdy w procesie komunikowania sie wykorzysta nie tylko
mowe, ale takze kody manualne istuchowe (Sekowska 2001, s. 208). Znany teore-
tyk i praktyk A. Korzon uwaza, iz koncepcja wykorzystania wszelkich dostep-
nych srodkéw wchodzacych w sklad mowy ustnej i migowej okresla sie metoda
totalnej komunikacji (Korzon 2001, s. 49).

Zadaniem surdopedagoga jest kierowanie i wspomaganie rozwoju uczniéw,
dlatego tez powinien by¢ przygotowany do teoretycznego, praktycznego, a takze
tworczego wykorzystania swoich umiejetnosci (Gunia 2006, s. 167). Surdopeda-
gog powinien by¢ dla uczniéw zrédlem fascynacji intelektualnej, jak réwniez au-
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torytetem moralnym, ktéry we wspoétczesnych czasach, w ktorych jest zachwiany
system wartodci, przywraca wychowankom z wada sluchu tad i jednoznacznoéé¢
kryteriow (Plutecka 2006 s. 92).

Nie mniej wazna w edukacyjnej drodze niestyszacych studentéw jest moty-
wacja wyboru zawodu. Jest ona bowiem czynnikiem, ktéry w sposéb bardzo wazny
wplywa na przebieg pracy zawodowej nauczyciela — surdopedagoga. Pozytywne
cechy osobowosci surdopedagoga przyczyniaja sie do sukcesu edukacyjnego
i wychowawczego. Motywacja do wyboru zawodu surdopedagoga powinna by¢
przede wszystkim che¢ niesienia pomocy dzieciom i mlodziezy z uszkodzonym
narzadem stuchu, a takze powolanie do wykonywania tego zawodu.

Kazdy nauczyciel ma jaka$ indywidualna, tylko jemu wlasciwa ceche osobo-
wodci, stanowiaca o jego bogactwie osobistym i wyrézniajaca go na przyklad
szczegdlnym talentem w jakiej$ dziedzinie, specjalnymi zdolnosciami badz
zamilowaniem czy pasja. Nauczyciele wykorzystuja te cechy w swojej pracy, kto-
re stanowia o ich autentycznosci, zaangazowaniu, potrafia skupi¢ wokét siebie
uczniéw i rodzicéw. Surdopedagog wykonujac swoja prace powinien wykazy-
wac sie cierpliwodcia wobec uczniéw, wytrwaloscia w realizowaniu wyznaczo-
nych celéw, umiejetnoscia przekazywania wiedzy oraz zyczliwoscia wobec in-
nych. Powinien on réwniez dostarcza¢ uczniom swoja postawa wzoér do
postepowania oraz zachowania.

Dla przyszlosci edukacji w Polsce, zgodnie z europejskimi strategiami edu-
kacyjnymi, nalezy ksztalci¢ nauczycieli — surdopedagogéw jako ludzi wrazliwych
na wartosci etyczne, artystyczne i kulturowe, a takze na drugiego cztowieka — ucz-
nia. W odniesieniu do pedagoga specjalnego, w tym surdopedagoga, ma to dos¢
istotne znaczenie. Wiaze sie bowiem z populacja 0s6b o szczegélnych potrzebach.
Dlatego tez, takze nieslyszacy surdopedagog musi by¢ przygotowany do komplek-
sowej realizacji dydaktycznych, wychowawczych, a takze rehabilitacyjnych za-
dan w zakresie stymulacji, usprawniania oraz ksztalcenia odpowiedniego do mo-
zliwosci rozwojowych uczniéw z wada stuchu. Powinien réwniez posiadaé kom-
petencje do realizacji zadan opiekunczo-wychowawczych w zakresie edukacji
pozaszkolnej, dotyczy to réwniez wychowania w internacie dzieci i mlodziezy
z wada stuchu. Surdopedagog powinien takze by¢ przygotowany do podejmo-
wania wspdlpracy ze srodowiskiem rodzinnym ucznia niestyszacego. Powinien
on réwniez posiada¢ umiejetno$¢ w zakresie komunikacji z dzie¢mi i mlodzieza
z uszkodzonym narzadem sluchu. Zazwyczaj w tym zakresie nieslyszacy studen-
ci posiadaja wysokie kompetencje.

Zasieg i dynamika zmian w edukacji poprzez rézne wybory drég edukacyj-
nych powoduje m.in. zasadnos¢ ksztaltowania wzorcéw dostepnosci szkoly
wyzszej dla 0s6b nieslyszacych. Wejscie w mury uczelni mlodziezy niestyszacej,
reprezentujacej bardzo réznorodny poziom wiedzy i umiejetnosci intelektualne,
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a takze stopnie ubytku stuchu, powoduje m.in. konieczno$é rozgraniczenia pra-
wa do nauki od mozliwoéci wykonywania zawodu. Praktyka kierowania dzieci
nieslyszacych przez kolejne etapy ksztalcenia, az do najwyzszego szczebla eduka-
¢ji powinna by¢ czedcia strategii edukacyjnej panstwa. Tym bardziej, ze ratujac sie
przed finansowymi skutkami nizu demograficznego, ktéry w najblizszym czasie
bedzie istotnym problemem na edukacyjnym rynku, spowoduje, ze zostang tylko
uczelnie majace najlepsza renome. Te ksztalcace przysztych niestyszacych sur-
dopedagogéw powinny odgrywac role doradcza zwlaszcza co do kwalifikacji za-
wodowych oraz poziomu zdobytej wiedzy.

Bibliografia

Eckert U. (1982), Przygotowanie dziecka z wadg stuchu do nauki szkolnej, WSiP, Warszawa

Gunia G. (2006), Terapia logopedyczna dzieci z zaburzeniami stuchu i mowy. Wybrane problemy te-
rapii i praktyki surdopedagogicznaj, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw

Hoffman B. (1987), Surdopedagogika. Zarys problematyki, Pafistwowe Wydawnictwo Nauko-
we, Warszawa

http:/www.mg.gov.pl

Kawczytiska-Butrym Z. (1996), Niepetnosprawnosé — specyfika pomocy spotecznej, Warszawa

Klaczak M. (1996), Rola rodzicéw dzieci z wadg stuchu w ich wezesnej rehabilitacyi, [w:] Trudnosci
w komunikowaniu sig 0s0b z uszkodzonym stuchem, red. R. Ossowski, Wydawnictwo Uczel-
niane, Bydgoszcz

Korzon A. (1999), Ksztalcenie i sposoby porozumiewania sig niestyszgcych w opinii réznych srodo-
wisk spolecznych — stereotypy myslowe, mity, fakty, ,Auxilium Socjale”, vr 3/4, Krakow,
s. 135-141

Korzon A. (2004), Integracja—izolacja—segregacja w rehabilitacji niestyszqcych ucznidw, [w:] Reha-
bilitacja, opieka i edukacja specjalna w perspektywie zmiany, red. Cz. Kossakowski, A. Krause,
Olsztyn

Kossewska J. (2003), Spoteczefistwo wobec 0sob niepetnosprawnych — postawy i determinanty, Stu-
dia Psychologica I, Annales Academiae Paedagogicae Cracoviensis, Krakéw

Kubéw A., Wawrzak-Chodaczek M, Woijtas J., Zarzeczny J. (2007), Badanie mobilnosci eduka-
cyjno-zawodowej 0sob niepetnosprawnych w wojewddztwie dolnoslgskim. Diagnoza instrumen-
tow wsparcia. Raport z badati, Stowarzyszenie na Rzecz Rozwoju Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej im. Witelona, Legnica

Lane H. (1995), Maska dobroczynnosci deprecjacja spotecznosci gtuchych, Warszawa

Nowak A. (2002), Bezrobocie wsrdd niepetnosprawnych (Studium pedagogiczno-spoteczne), Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice

Ochonczenko H. (2004), Sytuacja na rynku pracy 0séb niepetnosprawnych w dobie zmian spolecz-
nych i gospodarczych w Polsce, [w:] Czlowiek niepetnosprawny w roznych fazach zycia, red.
J. Babka, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa

Ossowski R. (2006), Raport z analizy literatury naukowej nt. sytuacji 0sob zaburzeniami percepcji
stuchowej, Europejski Fundusz Spoleczny, Warszawa

Ostrowska A. (1998), Doswiadczenie wartosci edukacyjnych w szkole wyzszej, Bydgoszcz


http://www.mg.gov.pl

100 Iwona Jagoszewska

Pietrzak W. (1999), Dzieci z wadyg stuchu, [w:] Dziecko niepelnosprawne w rodzinie, red. I. Obu-
chowska, Poznan

Plutecka K. (2006), Kompetencja komunikacyjna uzdolnionego ucznia z wadg stuchu, [w:] Umiejet-
nosci komunikacyjne osob z niepetnosprawnosciq — teoria, diagnoza, wspomaganie, red. J. Ba-
ran, A. Mikrut, Krakéw

Polak Z. (2002), Studiowanie 0séb z niepetnosprawnoscig UMCS - realia i wyzwania, [w:] Wielo-
wymiarowos¢ integracji w teorii i praktyce ksztatcenia w Uczelni Wyzszej, red. B. Haran, Siedlce

Prillwitz S. (1996), Jezyk, komunikacja i zdolnosci poznawcze niestyszqcych, Warszawa

Rozporzadzenie MEN, Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, tekst jedn.
Dz.U. z 2004 1., Nr 256, poz. 2572

Sakowicz-Boboryko A. (1995), Motywacja do nauki jako determinant powodzenia szkolnego,
»Szkola Specjalna”, nr 4, s. 218-224

Sekowska Z. (2001), Pedagogika specjalna: zarys, Pafhistwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa

Smoleniska J. (2000), Przygotowanie dziecka z wadg stuchu do nauki w szkole masowej, ,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze”, nr 6

Szczepankowski B. (rok), Niestyszqcy — gtusi — gluchoniemi. Wyrdwnywanie szans, Warszawa

Szczupal B. (2004), Bezrobocie oséb niepetnosprawnych jako zjawisko spoleczne i edukacyjne, [w:]
Integracja spoleczna oséb niepetnosprawnych, red. G. Dryzatowska, H. Zuraw, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”, Warszawa

Szychowiak B. (2006), Osoba niepetnosprawna w roli studenta, [w:] Problemy edukacji w szkole
wyzszej, red. A. Szerlag, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw

Zborucka A. (1983), Cwiczenia z surdopsychologii, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw

The background of changes on the educational way of deaf students
to become a teacher of people with hearing impairments profession
(Summary)

The text presents the analyze of a child with hearing defect education process, starting
from the beginning of the schooling till the moment of commencement professional work
as a teacher. The author refers to the polish and international law acts regulating the educa-
tional situation of a deaf child and the results of researches indicating the small number of
deaf students. Deaf people who begin education at higher level meets many impediments.
But the author also indicates challenges which have to be defeated if someone wants tobe a
good special educator. In the article some factors determining the situation of a deaf stu-
dent are analyzed and, in conclusion, the need of a disabled person supporting on the way
to develop is pointed out.



