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Marzenna Zaorska

Aktualne problemy edukacji i rehabilitacji
0s6b z niepelnosprawnoscia sprzezona

Wprowadzenie — dyskurs terminologiczny

Zastanawiajac sie nad zagadnieniem wspdlczesnych probleméw edukacyjno-
-rehabilitacyjnych oséb z niepelnosprawnoscia sprzezona nalezy przede wszyst-
kim wyjaéni¢ czym dany typ niepelnosprawnosci jest w istocie i jakie moga by¢
zasadnicze potrzeby w obszarze ksztalcenia, wychowania oraz wspomagania roz-
woju 0s6b do$wiadczajacych konsekwengji stanu sprzegajacych sie uszkodzen
w przelozeniu na wymagania stawiane przez aktualny poziom rozwoju cywiliza-
cyjnego. OdpowiedZ na pierwsza, jak i druga czes$é zasygnalizowanego wyzej py-
tania wcale nie jest ani jednoznaczna, ani prosta.

W kwestii terminologicznej zasadne zdaje si¢ stwierdzenie, Ze okreslenie
»hiepelnosprawnoé¢ sprzezona” sugeruje obecno$¢ co najmniej dwéch (diady),
trzech (triady) lub wiecej uszkodzeni organizmu ludzkiego (tetrawad). Méwiac
inaczej, credo niepelnosprawnosci sprzezonej polega na istnieniu uszkodzen or-
ganicznych, minimum dwdch, ktére w sposéb szczegdélny moga ograniczaé roz-
woj oraz funkcjonowanie czlowieka, aczkolwiek wcale nie muszg. Analizujac dy-
lemat niepelnosprawnoéci sprzezonej sensowne zdaje sie by¢ uwzglednienie
kilku kwestii: jakosciowo odmiennego charakteru niepelnosprawnoéci sprzezo-
nej, ktéry polega na powstaniu, w sytuacji sprzegania sie konkretnych uszko-
dzen, stanu jakoéciowo odmiennego, od stanu, ktéry powstaje w rezultacie obec-
noéci jednego z uszkodzen tworzacych niepelnosprawnosé sprzezona. Oznacza
to, ze nie jest to stan sumowania czy mnozenia mozliwych konsekwencji wad bu-
dujacych niepelnosprawnosé sprzezona, ale catkowicie rézny i czesto zindy-
widualizowany stan rozwojowo-funkcjonalny, ktéry jest wymierng rezultatéw
obecnych wad organicznych. Kolejna cecha niepelnosprawnosci sprzezonej jest
hipotetycznie mozliwy zlozony, wielozakresowy, czy wieloraki charakter konsek-
wencji uszkodzen konstruujacych niepelnosprawnosé¢ sprzezona. Sformulowa-
nie ,hipotetycznie mozliwy” oznacza, ze niekoniecznie wymagany i obowigzko-
wo obecny u osoby z danym typem niepelnosprawnosci. Obecnoé¢ bowiem co
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najmniej dwoéch lub wiecej uszkodzenr organiki wcale nie musi powodowaé
zlozonos¢, wielozakresowod¢ oraz wielorako$é danej niepelnosprawnosci. Moze
ona pozosta¢ jedynie (ale niestety czesto réwniez az) niepelnosprawnoscia sprzezona.

Zlozonoé¢ niepelnosprawnosci nalezy ujmowac w kategoriach jakosciowych
i postrzega¢ jako charakterystyke powagi zauwazanych konsekwencji obecnego
uszkodzenia/ uszkodzen organizmu ludzkiego, tzn. jako zlozony charakter kon-
sekwengcji niepelnosprawnoéci. Idac dalej tym tokiem myslenia warto podkresli¢,
ze stwierdzenie ,niepelnosprawnosé ztozona” mozna odniesé zaréwno do uszko-
dzery/ niepelnosprawnosci charakteryzujacych sie obecnoscia jednej wady, jak
i dwoch lub wiecej wad organicznych. Moze wiec np. odnosi¢ sie zar6wno do sta-
nu zwigzanego z calkowitym niewidzeniem czy niestyszeniem, jak i stanu sprze-
gania sie konsekwencji uszkodzen stuchu u wzroku, tzn. gluchoslepoty.

Wielozakresowo$¢ niepetnosprawnosci natomiast jest kategoria ilosciowa, su-
geruje obecno$¢ konsekwencji uszkodzenia/uszkodzen w co najmniej dwéch lub
wiecej zakresach funkcjonowania osoby ludzkiej, np. w zakresie funkcjonowania
fizycznego, psychicznego i/lub spolecznego. Moze wobec powyzszego dotyczy¢
zar6éwno sytuacji, kiedy mamy do czynienia z jednym uszkodzeniem, ale tez nie-
pelnosprawnosci sprzezonych. Méwiac inaczej, np. osoba niewidoma moze do-
$wiadczad skutkéw uszkodzenia wzroku w zakresie funkcjonowania fizycznego,
psychicznego i spolecznego, i bedzie sie woéwczas kwalifikowaé do grupy oséb
zniepelnosprawnoscig wielozakresowa. Ale tez podobna sytuacja moze by¢ obecna
u osoby gluchoniewidomej i wtedy ona takze bedzie osoba z niepelnosprawno-
$cig wielozakresowa. Jesli za$ u osoby gluchoniewidomej obecne beda konsek-
wencje uszkodzenia zmystéw stuchu i wzroku jedynie w zakresie funkcjonowa-
nia spolecznego, to niewatpliwie bedzie taka osoba posiadala niepelnosprawnosé
sprzezona, ale juz nie bedzie to osoba z niepelnosprawnoécia wielozakresowa.

Wielorako§¢ niepelnosprawnosci z kolei jest zaréwno kategoria jakosciowa,
jakiilosciowa. Nie réznicuje konsekwencji niepetnosprawnosci w kontekscie ilos-
ciowym i jakosciowym, ale je taczy w jedna calo¢. Bierze pod uwage tak jedne,
jak i drugie. Odnosi sie do obecnosci konsekwencji niepetnosprawnosci w réz-
nych, mozliwych zakresach funkcjonowania — kontekst iloéciowy oraz do charak-
teru konsekwenciji (ich powagi, ztozonoéci) — kontekst jakosciowy.

Analizujac  kwestie wielorakodci niepetnosprawnoéci na konkretnych
przykladach warto zauwazy¢, ze np. osoba niewidoma, z racji obecnosci zlozo-
nych, powaznych konsekwencji niepetnosprawnoéci oraz iloci sfer funkcjono-
wania, gdzie owe konsekwencje sa obecne (fizyczne, psychiczne, spoleczne),
moze by¢ osoba z niepetlnosprawnoscia ztozona, wielozakresowa i wielorakg, ale
nie bedzie osoba z niepelnosprawnoscia sprzezona. Natomiast osoba gluchonie-
widoma, niedo$wiadczajaca powaznych konsekwencji obecnego uszkodzenia
stuchu i wzroku i posiadajaca pewne ograniczenia w sferze funkcjonowania, np.
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spolecznego, nie bedzie osoba z niepelnosprawnoscia zlozona, wielozakresowa
i wieloraka, ale bedzie osobg z niepelnosprawnoscia sprzezona.

Prowadzac dyskurs nad zagadnieniem niepelnosprawnosci ludzkiej, ze
szczegdlnym uwzglednieniem niepetnosprawnoéci sprzezonej, zasadnym wyda-
je sie przywolanie pogladéw psychologa L.S. Wygotskiego. Analizujac stan nie-
pelnosprawnoédci L.S. Wygotski koncentrowat sie na dwéch podstawowych prob-
lemach. Pierwszym bylo zagadnienie pierwotnych oraz wtérnych konsekwencji
uszkodzenia, drugim — zagadnienie tzw. niepetnosprawnosci wiodacej w sytuacji
obecnodci dwoch lub wiecej uszkodzeni organizmu. Co do kwestii pierwotnych
oraz wtérnych konsekwencji niepelnosprawnosci zauwazal, ze pierwotnoé¢ nie-
pelnosprawnodci stanowia: obecne uszkodzenie (np. wzroku, stuchu), wtérnosé
za$ mozliwe konsekwencje jakosciowe i ilosciowe pojawiajace sie na bazie uszko-
dzenia pierwotnego, tzn. konsekwencje zwigzane z charakterem skutkéw uszko-
dzenia, jak i sfer funkcjonowania, gdzie skutki uszkodzenia sg obecne. Natomiast
w okolicznodciach istnienia dwdéch lub wiecej uszkodzen L.S. Wygotski (Basitowa
2009; Sokolanski 1962; Wygotski 2003; Zaorska 2008, 2010) sugerowal konieczno$é
zdiagnozowania uszkodzenia wiodacego, tzn. tego, ktérego skutki w wiekszym
stopniu ograniczaja rozwdj czlowieka. Na przyklad osoba do$wiadczajaca dosé
ogdlnie zdefiniowanego stanu glucho$lepoty moze by¢ niewidzaca i stabo
styszaca. W danej sytuacji, biorac pod uwage mozliwe konsekwencje, uszkodze-
niem wiodacym moze by¢ uszkodzenie wzroku, a uszkodzeniem wspétobecnym
uszkodzenie sluchu. Jednak taka interpretacja, w niektérych indywidualnych
przypadkach, zdaje sie ze wszech miar ogélnikowa i pobiezna, a co najwazniejsze
nieprawdziwa. Bowiem nie glebokos¢ uszkodzenia stanowi o wiodgcej niepelno-
sprawnosci, a ztozonoé¢ iilos¢ skutkéw uszkodzenia. Méwiac inaczej, mimo obec-
noéci u osoby gluchoniewidomej stanu niewidzenia i niedostuchu, to bazujac na
obserwowanych konsekwencjach, wiasnie uszkodzenie stuchu moze by¢ uszko-
dzeniem wiodacym.

W powyzszej dyskusji wyjatkowe miejsce zajmuje niepelnosprawnos¢ intelek-
tualna. Z racji posiadanej specyfiki, na ogét jest ona kwalifikowana do tzw. nie-
pelnosprawnosci globalnej (tzn. powodujacej spotegowane problemy rozwo-
jowo-funkcjonalne we wszystkich mozliwych zakresach i sferach istnienia
czlowieka), co oznacza, Ze jest/moze by¢ niepelnosprawnoécia zlozong, wielo-
raka, wielozakresowa, ale nie musi by¢ niepelnosprawnoécia sprzezona. Osoba
niepelnosprawna intelektualnie moze wiec zosta¢ wilaczona do grupy oséb z nie-
pelnosprawnoscia sprzezona tylko wéwczas, kiedy obecne u niej bedzie inne
dodatkowe uszkodzenie organiczne, np. fizyczna wada stuchu w postaci nie-
dostuchu czy fizyczna wada wzroku w postaci stabo widzenia. Jednak, by nie roz-
my¢ zbytnio obrazu niepelnosprawnoéci sprzezonej i odniesienia jej istoty do sta-
nu niepelnosprawnoéci intelektualnej, mozna zaproponowa¢, aby dla sytuacji,
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kiedy mamy do czynienia z obecnodcia niepetlnosprawnosci intelektualnej jako
uszkodzenia wiodacego i np. fizycznego uszkodzenia stuchu, stosowaé okreéle-
nie ,sprzezona niepetnosprawnoé¢ intelektualna”. Za$ terminem niepelnospraw-
nosé sprzezona obejmowaé wylacznie przypadki uszkodzenia zmystéw i ewentu-
alnej niepelnosprawnoéci ruchowej, gdzie uszkodzeniem wiodacym bedzie
uszkodzenie sensoryczne lub narzadu ruchu. Takie podejscie nie oznacza, ze
u osoby, np. niestyszacej nie moze by¢ obecna niepelnosprawnos¢ intelektualna.
Jednakze sytuacja takiej osoby moze okaza¢ sie dwojaka. Jesli uszkodzeniem
wiodacym bedzie niepelnosprawnoé¢ intelektualna, a wspélobecnym fizyczne
uszkodzenie stuchu, bedzie to osoba ze sprzezong niepelnosprawnoscia intelek-
tualna. A jesli u osoby nieslyszacej niepelnosprawnej intelektualnie uszkodze-
niem wiodacym bedzie uszkodzenie stuchu, a wspétobecnym niepelnospraw-
nos¢ intelektualna, to bedzie to osoba z uszkodzonym stuchem i z opéZnieniem
w rozwoju umysfowym (a nie stricte uposledzona umystowo) na tle wady stuchu.
Rozwdj takiej osoby, w tym rozw¢j intelektualny, jest bowiem zasadniczo ograni-
czany uszkodzeniem narzadu stuchu, a nie tyle uposledzeniem umystowym, tzn.
wynika z faktu uszkodzenia zmystu oraz mozliwego braku adekwatnego wspar-
cia specjalistycznego dostosowanego do uszkodzenia wiodacego.

Konkludujac — nie kazda niepelnosprawnos¢, wynikajaca z uszkodzenia/usz-
kodzen organicznych, mozna uzna¢ za niepelnosprawnosé¢ ztozona, wielozakre-
sowa czy wieloraka, a tym bardziej za niepelnosprawnosé sprzezona. Identycz-
nie, nie kazda niepelnosprawno$é sprzezona jest/ moze by¢ niepelnosprawnoscia
zlozona, wielozakresowa, wieloraka.

Istota szczegdlnych potrzeb edukacyjno-rehabilitacyjnych

Osoby z niepelnosprawnoécia ztozong, wielozakresowa, wieloraka, podobnie
jak osoby z niepelnosprawnoécia sprzezona dos$wiadczaja/moga do$wiadczac
zblizonych probleméw rozwojowo-funkcjonalnych, aczkolwiek zrédlo tych prob-
leméw, z racji istoty niepelnosprawnosci, jest odmienne. W przypadku niepelno-
sprawnosci zlozonej, wielozakresowej i wielorakiej przyczynami problemoéw
w pierwszej kolejnosci sa kwestie zewnatrzpochodne, tj. dotyczace zapewnienia
wymaganej opieki oraz adekwatnego wsparcia specjalistycznego stosownego do
posiadanego uszkodzenia, a w dalszej kolejnoéci kwestie wewnatrzpochodne, tj.
odniesione do indywidualnych, wrodzonych mozliwosci czlowieka. Inaczej jest
w sytuacji niepetnosprawnosci sprzezone;j.

Obecnoé¢ ztozonych, wielozakresowych, wielorakich probleméw jest/moze
by¢ spowodowana w pierwszej kolejnoéci istniejacymi uszkodzeniami organicz-
nymi oraz czynnikami wewnatrzpochodnymi, tj. posiadanymi indywidualnymi,
wrodzonymi mozliwosciami, a w dalszej kolejnosci czynnikami zewnatrzpochod-
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nymi, tj. istnieniem adekwatnej do niepelnosprawnosci opieki oraz adekwat- ne-
go wsparcia specjalistycznego, stosownego do uszkodzenia wiodacego, ale uwz-
gledniajacego réwniez konsekwencje uszkodzenia/uszkodzen wspétobecnych.

Podana teze, co do istoty niepelnosprawnosci sprzezonej, zdaja sie potwier-
dzaé wybitne postaci, np. 0s6b gtuchoniewidomych, ktére osiagnety niewatpliwy
sukces zyciowy nie tylko dzieki specjalistycznej pomocy, chociaz bez takiej pomo-
cy pozostalyby na najnizszych poziomach rozwoju, ale przede wszystkim, w pierw-
szej kolejnosci, dzieki posiadanym zadatkom wrodzonym. Mozna w tym miejscu
przywola¢é chociazby postaé Heleny Keller, Olgi Skorochodowej, Siergieja Sirotki-
na czy Aleksandra Soworowa, a z Polski — Bogdana Jacérzyniskiego, Grzegorza
Kozlowskiego, Macieja Szansera. Méwiac inaczej, w sytuacji rozwojowej osob
z niepelnosprawnoscia sprzezona specjalistyczna pomoc jest niezbednym akty-
watorem uruchamiajacym zadatki wrodzone, ale jako$é oraz intensywnosé odpo-
wiedzi na ten aktywator zalezy od obecnych zadatkéw wrodzonych. W okolicz-
nodciach niepelnosprawnosci zwiazanej z jednym uszkodzeniem organizmu
zadatki wrodzone niewatpliwie odgrywaja niepodwazalna i znaczaca role w roz-
woju osoby niepelnosprawnej, ale nie az tak istotna i znaczaca, jak w przypadku
osoby z niepelnosprawnoscia sprzezong. O tym, czy niepelnosprawnosé¢ obej-
mujaca jedna wade stanie sie niepelnosprawnoscia zlozona, wielozakresows,
wieloraka, decyduja zasadniczo czynniki niezwiazane z zadatkami wrodzonymi,
aczkolwiek czynniki te rzutuja na uzyskiwany przez osobe poziom rozwoju, ile
czynniki dotyczace wlasciwej stymulacji rozwoju ze strony najblizszego otocze-
nia i specjalistycznego wsparcia.

Szczegdlne potrzeby (nie sadze, ze okreslenie ,specjalne potrzeby” jest traf-
nym i wlasciwym, bowiem globalnie potrzeby czlowieka sa identyczne, a ich
»specjalnos¢” moze jedynie dotyczy¢ zakresu, sposobéw, form realizacji tych po-
trzeb; dlatego ujecie ,szczegélne potrzeby” wydaje sie by¢ mniej stygmaty-
zujacym i brzmigcym bardziej humanistycznie) rehabilitacyjno-edukacyjne os6b
z niepelnosprawnoscia sprzezona, ale tez z niepelnosprawnoscia zlozona, wielo-
zakresowa, wieloraka dotycza kilku podstawowych obszaréw. Naleza do nich
potrzeby: diagnostyczno-rehabilitacyjno-edukacyjne. Sa one zwigzane z szeroko
rozumianym wsparciem rozwoju (medycznym, psychologicznym, pedagogicz-
nym, innym wymaganym wsparciem specjalistycznym, np. logopedycznym,
socjoterapeutycznym itd., technicznym, finansowym, prawnym) na poszczegél-
nych etapach zycia ze strony réznych srodowisk (rodzina, instytucje edukacyjne,
rehabilitacyjne, organizacje pozarzadowe), uznania prawa czlowieka niepeilno-
sprawnego do mozliwie aktywnego udzialu w zyciu spotecznym i mozliwie auto-
nomicznego decydowania o podejmowanej aktywnodci zyciowej, szczegdlnie
w okresie dorostosci.
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Co do potrzeb diagnostyczno-rehabilitacyjno-edukacyjnych — chodzi tu nie
tylko o do$¢ powszechnie juz postulowang teze mozliwie wczesnej interdyscy-
plinarnej (medycznej, psychologicznej, pedagogicznej i innej) diagnozy istoty
uszkodzen obecnych u osoby niepelnosprawnej, ich Zrédel i przejawianych kon-
sekwengji, ale przede wszystkim o:

- diagnoze, a zatem adekwatna realizacje potrzeb w zakresie dziatan rehabili-
tacyjnych (tzn. o niezbedne do uzyskiwania mozliwego poziomu rozwoju for-
my, metody, zakres rehabilitacji; rodzaje instytucjonalnej pomocy rehabili-
tacyjnej — specjalna, ogélnodostepna; aktywnoé¢ réznych srodowisk w udzie-
laniu pomocy rehabilitacyjnej — opieka medyczna, rodzinna, innych instytucji
i organizacji, np. o§rodkéw wczesnej interwencji, organizacji pozarzadowych);

— diagnoze, a zatem adekwatna realizacje potrzeb edukacyjnych (tzn. o niezbed-
ny zakres wiedzy, np. teoretycznej, praktycznej — mozliwy do opanowania
przez osobe niepelnosprawna w najbardziej odpowiednim systemie ksztalcenia
— ogolnodostepny, integracyjny, specjalny; niezbedne do aktywnego i auto-
nomicznego funkcjonowania na poszczegdlnych etapach rozwoju, a szczegol-
nie w dorostosci czynnosci, sprawnosci i umiejetnosci, szczegélnie zwigzane
z zyciem codziennym, aktywnoscia zawodowa, spoleczna, w czasie wolnym
i spelnianiem siebie) dostosowanych do istniejacego uszkodzenia, a w przy
padku niepelnosprawnosci sprzezonej do uszkodzenia wiodacego.

Kolejny obszar szczegélnych potrzeb omawianych kategorii niepelnospraw-
noéci dotyczy prawa oséb do$wiadczajacych stanu niepelnosprawnosci sprzezo-
nych i/lub zlozonych, wielozakresowych, wielorakich do mozliwie aktywnego
udzialu w zyciu spolecznym i mozliwie autonomicznego decydowania o podej-
mowanej aktywnosci zyciowej, szczegdlnie w okresie dorostosci. W tym miejscu
jednak warto podkresli¢, ze z przeprowadzonych dotychczas analiz wynika, iz za-
sadniczo chodzi o to, by nie dopusci¢ do sytuacji pojawienia sie zlozonych, wielo-
zakresowych czy wielorakich konsekwencji uszkodzenia lub uszkodzen organiz-
mu ludzkiego. I to jest nadrzednym oraz podstawowym celem wszelkich
inicjowanych i realizowanych interwencji specjalistycznych. Jesli jednak z powo-
du barku wymaganej pomocy specjalistycznej (w tym pomocy diagnostycznej
i rehabilitacyjno-edukacyjnej) stan uszkodzenia doprowadzi do obecnosci nie-
pelnosprawnosci zlozonej, wielozakresowej czy wielorakiej lub stan sprzegania
sie uszkodzen doprowadzi do niepelnosprawnoéci sprzezonej o zlozonym, wie-
lozakresowym, wielorakim charakterze, to niewatpliwie osoby niepelnosprawne
beda potrzebowaly szczegdlnej pomocy w egzekwowaniu posiadanego prawa do
mozliwie aktywnego udzialu w zyciu spolecznym i mozliwie autonomicznego
decydowania o podejmowanej aktywnoéci zyciowej, szczeg6lnie w okresie do-
rostodci. Beda wiec potrzebowaé wiekszych, a nie jak to sie na ogél postuluje,
identycznych, réwnych praw (przy takim postulacie osoby, o ktérych mowa,
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znajda sie w sytuacji posiadania nieréwnosci praw) do specjalistycznego wsparcia
z obszarze zycia codziennego, aktywnosci osobistej, zawodowej, spolecznej,
kulturalnej, rekreacyjnej, dotyczacej rozwijania zainteresowan i czasu wolnego,
a przede wszystkim w obszarze opieki rehabilitacyjno-edukacyjnej przez cale zycie.

Uogolniajac dyskurs na temat szczegélnych potrzeb edukacyjno-rehabilitacyj-
nych o0séb z niepelnosprawnoscia zlozona, wielozakresowa, wieloraka i/lub
sprzezona, sensownym zdaje sie stwierdzenie, Ze podstawowym zadaniem po-
mocy specjalistycznej udzielanej osobie niepelnosprawnej na tle uszkodzenia
i/lub uszkodzen organizmu jest przeciwdzialanie (profilaktyka) pojawieniu sie
ewentualnych zlozonych, wielozakresowych, wielorakich konsekwencji uszko-
dzenia/uszkodzen poprzez wlaéciwe dostosowanie zakresu i jako$ci udzielanej
pomocy do obecnej/obecnych niepelnosprawnosci oraz uruchamianie zadat-
kéw/potencjaléw wrodzonych.

Quo vadis edukacjo i rehabilitacjo 0s6b z niepelnosprawnoscia zlozona,
wielozakresowa, wieloraka oraz niepelnosprawnoscia sprzezona?

W obszarze dzialah edukacyjnych, realizowanych aktualnie w Polsce, zauwa-
za sie obecnosé duzego zainteresowania zagadnieniem ksztalcenia specjalnego.
Przygotowywane od znacznego juz czasu przez Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej (MEN) reformy systemowe dotyczg takze kwestii ksztalcenia i wychowania
uczniéw z niepelnosprawnoscia. Propozycje MEN spotykaja sie (i stusznie) z r6z-
nym, na ogoét krytycznym, odbiorem ze strony $rodowisk zwiazanych z proble-
matyka edukacji specjalnej do tego stopnia, ze pojawialo sie wiele protestéw pod-
dajacych pod watpliwoé¢ proponowane rozwigzania. Byly to jednak protesty,
ktérych przedstawiciele MEN nie chcieli uslysze¢, a nawet zostaly one zbagate-
lizowane przez pominiecie milczeniem i kontynuowaniem realizacji przyjetych
przez wezedniej propozycji. I tak pojawily sie, pod koniec roku 2010, stosowane
rozporzadzenia re(de)formujace dotychczasowe struktury i koncepcje ksztalce-
nia specjalnego. Konkretnie chodzi o dwa akty prawne, tj. w Rozporzadzeniu Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach (Dz.U. Nr 228) oraz w Rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetlnosprawnych oraz
niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkolach i oddziatach ogélnodo-
stepnych i integracyjnych (Dz.U. Nr 228).

W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przed-
szkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych i integracyjnych (Dz.U. Nr 228
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- rozporzadzenie wchodzi w Zycie z dniem 1 wrzeénia 2011 r.) wskazano m.in.
warunki organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych: nieslyszacych, stabo styszacych, niewidomych, stabo widza-
cych, z niepelnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazja, z uposledzeniem umys-
towym, z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera i z niepelnosprawnogciami
sprzezonymi oraz dla uczniéw niedostosowanych spolecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spolecznym, wymagajacych stosowania specjalnej naukiime-
tod pracy w: 1) przedszkolach i szkotach ogélnodostepnych; 2) przedszkolach
i szkolach ogélnodostepnych z oddzialami integracyjnymi; 3) przedszkolach
i szkolach integracyjnych.

Ponadto podano granice wiekowe uczniéw niepelnosprawnych, niedostoso-
wanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym, jesli chodzi
o mozliwoé¢ ich edukacji na poszczegdlnych etapach edukacji. I tak ksztalcenie
danych uczniéw moze by¢ realizowane do konca roku szkolnego w tym roku ka-
lendarzowym, w ktérym uczen koniczy: 1) 18. rok zycia w przypadku szkoly pod-
stawowej; 2) 21. rok zycia w przypadku gimnazjum; 3) 23. rok zycia w przypadku
szkoly gimnazjalnej. Podano takze zadania powyzszych instytucji w relacji do
wskazanych grup dziecii mlodziezy. Zapewniaja one: 1) realizacje zalecei zawar-
tych w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego; 2) odpowiednie, ze wzgle-
du na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwoéci psycho-
fizyczne uczniéw, warunki do nauki, sprzet specjalistyczny i $rodki dydaktyczne;
3) zajecia specjalistyczne, o ktérych mowa w przepisach w sprawie zasad udziela-
nia i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkolach i placéwkach; 4) inne zajecia odpowiednie ze wzgledu na
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne
uczniéw, w szczegolnosci zajecia rewalidacyjne i resocjalizacyjne; 5) przygotowa-
nie uczniéw do samodzielnoéci w zyciu dorostym.

Wskazano, ze dla analizowanych grup uczniéw, w oparciu o orzeczenia o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego, opracowywane sa indywidualne programy
edukacyjno-terapeutyczne (tzw. IPET-y), konstrukcje takiego programu, osoby
odpowiedzialne za jego opracowanie, tzn. specjalnie powolany zespél, zadania
takiego zespolu oraz organizacje jego pracy, potrzebe zatrudnienia specjalistow
posiadajacych kwalifikacje z pedagogiki specjalnej oraz zadania tych spe-
gjalistow, zadania dyrektora w kwestii ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych,
niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym,
wymagania zwigzane z organizacja i realizacja egzaminéw koniczacych poszcze-
golne cykle edukacyjne przy wspélpracy z Centralng Komisja Egzaminacyjna.

W odniesieniu do przytoczonych powyzej zalozenn pojawiaja sie liczne
watpliwosci o charakterze ogélnym oraz odniesione stricte, np. do uczniéw z nie-
pelnosprawnodciami sprzezonymi. I tak mozna zauwazy¢ niezrozumiala wrecz
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klasyfikacje uczniéw z niepelnosprawnoscia, np. jak bowiem rozumieé kategorie
ucznidw z niepelnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazja, z autyzmem, w tym
z zespolem Aspergera.

Inne, wybrane watpliwosci:

- czy szkoly ogdlnodostepne, integracyjne sa w stanie spelni¢ stawiane przed
nimi zadania co do edukacji uczniéw niepetnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym;

- czy w szkolach ogélnodostepnych, integracyjnych znajda sie odpowiednie
§rodki, by zatrudni¢ specjalistbw wspomagajacych proces edukacyjny uczniéw;

- czy szkoly ogdlnodostepne, integracyjne dysponuja na tyle przygotowana
kadra pedagogiczng, ktora jest w stanie dokona¢ kompetentnej diagnozy ucz-
niéw oraz przygotowa¢ indywidualne programy edukacyjno-terapeutyczne;

— - czy szkoly ogélnodostepne, integracyjne beda w stanie objaé¢ uczniéw wyma-
gana pomoca psychologiczno-pedagogiczna, miedzy innymi w postaci zajeé
specjalistycznych, stosowanie do zalece ujetych w orzeczeniu o potrzebie
ksztalcenia specjalnego i posiadanych przez uczniéw indywidualnych mozli-
wosci;

— czy szkoly ogdlnodostepne, integracyjne zdolaja dostosowaé organizacje oraz
sposob realizacji egzaminéw konczacych poszczegélne etapy ksztalcenia tak, by
uwzglednialy rzeczywista sytuacje rozwojowa i szczegdlne potrzeby uczniéw;

— czy dyrektorzy szkét ogdélnodostepnych, integracyjnych sa w stanie sprostac
przypisanym im zadaniom;

— czy edukacja uczniéw w szkolach ogélnodostepnych, integracyjnych przy po-
danych kryteriach wiekowych co do mozliwosci ich nauczania na poszczegol-
nych etapach nie stworzy sytuacji sprzyjajacej naznaczaniu, etykietowaniu,
a nawet szykanowaniu uczniéw.

Ministerstwo Edukacji Narodowej, by ulatwi¢ wdrazanie powyzszych
zalozen, przygotowato w odniesieniu do uczniéw niepelnosprawnych, niedosto-
sowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym specjalne
podreczniki mogace wspomdéc wprowadzanie analizowanych zalozeii: pierwszy
adresowany do uczniéw z dysleksja: ,Podniesienie efektywnosci ksztatcenia ucznidw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materialy szkoleniowe. Cze$¢1”; drugi do ucz-
niéw niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedosto-
sowaniem spolecznym: ,Podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Materialy szkoleniowe. Cze$¢ 11”.

W drugim podreczniku znajduje sie odniesienie do kwestii istoty podanych
w rozporzadzeniu typéw niepelnosprawnosci w kontekicie specyfiki danego
typu niepelnosprawnosci, jego przyczyn i konsekwencji rozwojowo-funkcjonal-
nych oraz szczegdlnych potrzeb edukacyjnych w zakresie postulowanego mode-
lu pracy specjalistycznej na poziomie diagnostycznym, programowym i praktycz-
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nym. Odniesienie, o ktérym mowa w wielu przypadkach, posiada zaskakujaco
niski poziom. Oto trzy przyklady.

Pierwszy dotyczy modelu pracy z uczniem niewidomym i stabo widzacym:
ogdlnikowa charakterystyka specyfiki rozwoju dzieci niewidomych i stabo
widzacych —1aczy sie tu potrzeby uczniéw niewidomych i stabo widzacych, brak
uwzglednienia aktualnych kryteriéw ustalania zaburzeft wzrokowych, np. ogra-
niczefh wynikajacych z zaburzenia pola widzenia, widzenia barw czy widzenia
stereoskopowego, powolanie na nieaktualna literature naukows, chociaz wazna
z historycznego punktu widzenia, np. Z. Sekowska, Tyflopedagogika, WSiP, 1981
(30-letnia pozycja podajaca specyfike funkcjonowania uczniéw z uszkodzonym
wzrokiem, kiedy istnialy jeszcze 8-letnie szkoly podstawowe), T. Majewski, Psy-
chologia niewidomych i niedowidzgcych, PWN, Warszawa 1983 (prawie 30-letnia
ksigzka: T. Majewski w roku opublikowal nowa, bardziej aktualna pozycje: Tyflo-
psychologia rozwojowa. Psychologia dzieci i mlodziezy niewidomej i stabo widzgcej, Polski
Zwiazek Niewidomych, Warszawa 2002).

Drugi przyklad dotyczy uczniéw niedostosowanych spolecznie lub zagrozo-
nych niedostosowaniem spolecznym: mato aktualna tre$¢ na temat wspoélczesnej
istoty problemu niedostosowania spotecznego, szczegdlnie w kontekscie etiologi-
cznym, wynikajaca z wykorzystanej literatury, np.: C. Czapéw, Wychowanie reso-
cjalizujgce. Elementy metodyki i diagnostyki, PWN, Warszawa 1978; C. Czapéw, S. Jed-
lewski, Pedagogika resocjalizacyjna, PNN, Warszawa 1971; S. Gorski, Metodyka reso-
cjalizacji, INZZ, Warszawa 1985; J. Konopnicki, Niedostosowanie spoleczne, PWN,
Warszawa 1971; O. Lipkowski, Resocjalizacja, WSiP, Warszawa 1980; O. Lipkowski,
Wychowanie dzieci spolecznie niedostosowanych, PZWS, Warszawa 1971 i inne. Warto
zauwazy¢, ze diametralnie odmienna sytuacja w kwestii chociazby przyczyn nie-
dostosowania spolecznego panowala 30 lat wstecz, a inaczej wygladaja te kwestie
obecnie. Ponadto podano publikacje dotyczaca zagadnient kryminologii, co moz-
na odczytac jako sugestie naznaczenia ewentualnego przebiegu rozwoju spotecz-
nego dzieci niedostosowanych spolecznie lub zagrozonych niedostosowaniem
spolecznym: K. Ostrowska, E. Milewska, Diagnozowanie psychologiczne w krymino-
logii. Przewodnik metodyczny, ATK, Warszawa 1986.

Trzeci przyklad dotyczy uczniéw z niepelnosprawnoscia sprzezona. Na
~watpliwe” podkreslenie zastuguje, poza pobiezna charakterystyka specyfiki roz-
woju oraz potrzeb edukacyjnych danej kategorii uczniéw, podanie definicji nie-
pelnosprawnodci sprzezonej i ztozonej. ,Niepelnosprawno$é sprzezona — co naj-
mniej dwa rodzaje niepelnosprawnodci, ktére sa wywolane w tym samym
czynnikiem (np. wywolane zapaleniem opon moézgowych uposledzenie
umystowe i gluchota)” (Podniesienie efektywnosci ksztalcenia ucznicw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Materiaty szkoleniowe. Czgs¢ 11, MEN, Warszawa 2010,
s. 174). ,Niepelnosprawno$¢ zlozona — co najmniej dwa rodzaje niepetnospraw-
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nosci, lecz wywolane réznymi czynnikami dziatajacymi jednoczeénie lub w réz-
nych okresach zycia (np. kilkunastoletnie dziecko z niepelnosprawnoécia intele-
ktualna na skutek wypadku samochodowego traci sprawno$é koniczyn dolnych)”
(Podniesienie efektywnosci ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Materialy szkoleniowe. Czeé¢ I, MEN, Warszawa 2010, s. 174). Ponadto brakuke za-
lecanej literatury analizujacej stricte zagadnienia niepelnosprawnosci sprzezonej.
Mozna zauwazyé, ze podana interpretacja zacytowanych terminéw nijak nie
przystaje do ich wspodlczesnego rozumienia.

Przytoczone przyklady niestety nie wystawiaja najlepszej opinii i cenzurki
wspoblczesnej pedagogice specjalnej oraz kompetencjom specjalistéw pracujacym
w ramach poszczegélnych subdyscyplin, przede wszystkim w kwestii dosto-
sowywania wiedzy do aktualnego etapu rozwoju cywilizacyjnego.

Nastepnym dokumentem regulujacym dzialania MEN pod adresem uczniéw
z niepelnosprawnoscia jest Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz.U. Nr 228) — weszlo w zycie od 1 lutego 2011 r. W danym rozporzadzeniu, po-
dobnie jak w poprzednim, nie tylko wymieniono kategorie uczniéw, ktérym
moze by¢ udzielona pomoc psychologiczno-pedagogiczna: z niepelnosprawno-
$cig, z niedostosowaniem spotecznym, zagrozeni niedostosowaniem spotecznym,
szczegblnie uzdolnieni, ze specyficznymi trudnoéciami w uczeniu sie, z zaburze-
niami komunikacji jezykowej, z chorobami przewleklymi, z sytuacji kryzysowej
lub traumatycznej, z niepowodzeniami edukacyjnymi, z zaniedban srodowisko-
wych zwiazanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem spedzania
czasu wolnego, kontaktami $rodowiskowymi, z trudnodciami adaptacyjnymi
zwiazanymi z réznicami kulturowymi lub ze zmiana srodowiska edukacyjnego,
w tym zwigzanymi z wczeéniejszym ksztalceniem za granica, ale takze podano in-
terpretacje sformulowania pomoc psychologiczno-pedagogiczna: ,polega na roz-
poznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwoéci psychofizycznych
ucznia” wynikajacych z wymienionych wyzej sytuacji rozwojowych, funkcjonal-
nych i zyciowych. Ponadto zasugerowano, na czym polega pomoc psychologicz-
no-pedagogiczna: ,Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniom
w przedszkolu, szkole i placéwce rodzicom uczniéw i nauczycielom polega na
wspieraniu rodzicéw i nauczycieli w rozwigzywaniu probleméw wychowaw-
czych i dydaktycznych oraz rozwijaniu ich umiejetnosci wychowawczych w celu
zwiekszania efektywnoéci pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniowi (za-
uwazamy tu proébe mozliwego przelozenia pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej udzielanej uczniowi na barki rodzicéw oraz nauczycieli).
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W analizowanym dokumencie w odniesieniu do szkoty:
wyznaczono osobe odpowiedzialng za organizacje i realizacje pomocy
psychologiczno-pedagogicznej — dyrektora placowki;
konkretne osoby realizujagce wymagana pomoc: nauczyciele, wychowawcy
grup wychowawczych, specjaliéci, szczegdlnie psycholodzy, pedagodzy, logo-
pedzi, doradcy zawodowi; wspéluczestnicy realizujacy pomoc: rodzice, po-
radnie psychologiczno-pedagogiczne, poradnie specjalistyczne, placéwki
doskonalenia nauczycieli, inne — przedszkola, szkoly, placéwki, organizacje
pozarzadowe oraz inne instytucje dzialajace na rzecz rodziny, dziecii mlodziezy;
wskazano inicjatoré6w udzielania pomocy: uczeni, rodzice ucznia, nauczyciele,
wychowawcy grup wychowawczych, specjali$ci prowadzacy zajecia z uczniem,
poradnia psychologiczno-pedagogiczna, w tym poradnia specjalistyczna, asy-
stent edukacji romskiej, pomoc nauczyciela;
formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej adresowane do uczniéw: klasy
terapeutyczne, zajecia rozwijajace uzdolnienia, zajecia dydaktyczno-wyréw-
nawcze, zajecia specjalistyczne — korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne,
socjoterapeutyczne oraz inne zajecia o charakterze terapeutycznym, porady
i konsultacje;
formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej adresowane do rodzicéw ucz-
niéw i nauczycieli: porady, konsultacje, warsztaty, szkolenia;
przedstawiono zasady, kryteria, cele, rozwigzania organizacyjne w stosunku
do Klas terapeutycznych, zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia uczniéw, zajeé
dydaktyczno-wyréwnawczych, korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycz-
nych, socjoterapeutycznych, zaje¢ zwigzanych z wyborem dalszego kierunku
ksztalcenia, porad, konsultacji;
podano cele dzialaii pedagogicznych realizowanych przez nauczycieli, wy-
chowawcéw grup, specjalistéw (rozpoznanie potrzeb uczniéw oraz zaplano-
wanie sposobéw ich zaspokajania, planowanie i koordynacja udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej);
okreélono diagnozujacych, planujacych, realizujacych oraz ewaluujacych po-
moc psychologiczno-pedagogiczng — zesp6l skladajacy sie z nauczycieli, wy-
chowawcéw grup, wychowawczych, specjalistéw; cele pracy zespotu,
organizacje jego pracy; prowadzong dokumentacje;
szczegdlowo przedstawiono terminy realizacji zapiséw rozporzadzenia;
okreélono zadania pedagoga, psychologa, logopedy, doradcy zawodowego
oraz instytucje wspierajace specjalistéw w realizacji przypisanych im zadan —
poradnie psychologiczno-pedagogiczne, poradnie specjalistyczne, placéwki
doskonalenia nauczycieli.
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Przy krytycznej analizie danego rozporzadzenia pojawiaja sie wybrane
watpliwosci:

- czy szkoly, przedszkola beda w stanie sprostaé zapisanym w dokumencie za-
daniom;

- czy kadra pracujaca aktualnie w szkolach i przedszkolach jest odpowiednio
przygotowana do realizacji zapiséw podanych w rozporzadzeniu oraz czy w ra-
mach etatowych godzin pracy beda w stanie wykonaé przypisane jej zadania;

- czy cze$é ucznidéw nie zostanie pozbawiona naleznej im pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej na terenie szkoly z powodu korzystania z podobnej po-
mocy w innych pozaszkolnych instytucjach (np. czy uczen niestyszacy
korzystajacy z zajeé surdologopedycznych w osrodku diagnozy i rehabilitacji
dzieci i mlodziezy z wada stuchu Polskiego Zwigzku Gluchych nie bedzie po-
zbawiony zaje¢ logopedycznych na terenie szkoly z argumentacja, ze ma juz
udzielana tego typu pomocy);

— czy nie rozbuduje wymaganej dokumentacji (biurokracji) na tyle, ze zagubione
zostanie dziecko z jego faktycznymi potrzebami edukacyjnymi — obszerna do-
kumentacja i chociazby wymég ustawowego informowania przez dyrektora
rodzicéw ucznia na piémie o ustalonych dla ucznia formach, sposobach i okre-
sie udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz wymiarze godzin,
w ktérym poszczegdlne formy pomocy beda realizowane;

— czy nie spowoduje chaosu organizacyjnego — chodzi o to, Ze jedynie zajecia
rozwijajace uzdolnienia oraz zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze moga trac¢ 45
minut, pozostale zajecia specjalistyczne maja trwad 60 minut i moga by¢ dzielo-
ne na mniejsze jednostki czasowe, a lekcje przeciez trwajg 45 minut;

— czy nie spowoduje ograniczenia zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej do standardowych form: zajecia logopedyczne, socjoterapeutyczne, dydak-
tyczno-wyréwnawcze, korekcyjno-kompensacyjne, gimnastyka korekcyjna —
pominie sie tym samym specjalistyczne zajecia, z ktérych powinni korzystag,
np. uczniowie niepetnosprawni.

W wiekszodci szkél, zgodnie z zaleceniami czasowymi podanymi w roz-
porzadzeniu, zostalo juz zrealizowane rozpoznanie, np. potrzeb logopedycznych
uczniéw 5-letnich, obecnie uczeszczajacych do oddzialéw przedszkolnych, kté-
rzy to uczniowie beda kontynuowaé nauke w tych oddzialach w roku szkolnym
2011/2012, jako 6-latkowie. Juz teraz okazuje sie, ze uczniowie ci wypelnig obo-
wigzujacy czas pracy logopedy w calym roku szkolnym. Powstaje wiec pytanie,
co z dzieé¢mi, ktére do oddziatu przedszkolnego dopiero przyjda od 1 wrzeénia
2011 roku.

Konkludujac zrealizowane analizy wymienionych wyzej dokumentéw mozna
poddac pod watpliwoéé¢ proponowane w nich zapisy, postawié pytanie o miejsce
dziecka niepelnosprawnego, szczegélnie dziecka z niepelnosprawnoscia ztozona,
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wielozakresowg, wieloraka i niepetnosprawnoscia sprzezong w przyjetych roz-
wigzaniach prawnych oraz zaproponowa¢ hipotetycznie mozliwe modele prze-
biegu drogi edukacyjnej takiego dziecka w postulowanym przez MEN i ist-
niejacym systemie ksztalcenia, tj. systemie biorgcym pod uwage szkolnictwo
specjalne, w tym szkolnictwo specjalne wysoce specjalistyczne. A takiego wlasnie
szkolnictwa potrzebuje wiekszosd¢ dzieci z niepelnosprawnoscia zlozona, wielo-
zakresowg, wieloraka i niepelnosprawnoscia sprzezona.

Hipotetyczne modele wsparcia edukacyjno-rehabilitacyjnego dziecka
z niepelnosprawnoscia zlozona, wielozakresowa, wieloraka oraz
niepelnosprawno$cia sprzezona

Na podstawie dotychczasowych rozwazan warto pokusié sie o wskazanie
hipotetycznych ,modeli” wsparcia omawianych kategorii niepelnosprawnych
dzieci i mlodziezy, zaréwno w perspektywie przyszlosci i w oparciu na zaloze-
niach proponowanych przez MEN, jak i zdroworozsadkowej, ktéra zdaje sie by¢
w perspektywie przyszlosci przez MEN odrzucana, anawet wrecz niepozadana.

Pierwszy wariant przewiduje edukacje uczniéw z niepelnosprawnoscia
zlozong, wielozakresowq, wieloraka i sprzezona w systemie ogélnodostepnym
lub integracyjnym na podstawie opisanych wyzej zasad, tj. wspélnie z uczniami
pelnosprawnymi oraz przy dostosowaniu ksztalcenia do ich szczegélnych po-
trzeb edukacyjnych, za ktére odpowiada zasadniczo dyrektor placéwki, zespot
skladajacy sie z nauczycieli, wychowawcéw grup wychowawczych i specjalistow
oraz rodzice.

Pojawiaja sie w tym miejsce stuszne skadinad pytania:

- czy w danym modelu uczen uzyska nalezng pomoc, adekwatna do jego mozli-
wosci, wyjatkowych probleméw rozwojowych oraz poziomu funkcjonowania
czesto nieporéwnywalnego z poziomem funkcjonowania uczniéw pelnospraw-
nych, a nawet uczniéw niepetnosprawnych posiadajacych tylko jedng wade
organiczng;

— czy obowiazek okazywania specjalistycznej pomocy nie zostanie przelozony
na rodzine ucznia oraz organizacje specjalistyczne i pozarzadowe, ktére beda
udziela¢ owej pomocy, ale w ramach wsparcia pozaszkolnego (przeciez zapis
o posiadaniu takowej pomocy znajdzie sie w indywidualnej karcie ucznia);

— czy specyficzne problemy takich uczniéw, prezentowany przez nich poziom
funkcjonowania oraz ewentualnosé ksztalcenia, np. do 18. roku zycia na pozio-
mie szkoly podstawowej nie stang sie przyczynkiem do zachowan etykie-
tujacych, naznaczajacych mozliwosci, pejoratywnych, tzn. czy zamiast
ksztaltowa¢ postawy pro integracyjne nie spowoduje ksztalttowanie postaw
antyintegracyjnych, izolacyjnych, czy skrajnie negatywnych.
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Drugi model mozna zdefiniowaé jako zdroworozsadkowy, ale raczej jest on
odrzucany, niepozadany przez MEN w perspektywie przysztosci — koncentruje
sie na specjalnej, a nawet konkretniej rzecz ujmujac i biorac pod uwage szczegol-
ne potrzeby edukacyjne analizowanych kategorii uczniéw niepetnosprawnych,
wysoce specjalistycznej ich edukagji i rehabilitacji w systemie szkolnictwa spe
cjalnego. Ponadto w specjalistycznych oddzialach zorganizowanych w ramach
szkolnictwa specjalnego przeznaczonych wylacznie dla danych grup niepeino-
sprawnych dzieci i mlodziezy. Taki model od dziesiecioleci istnieje w strukturach
szkolnictwa specjalnego w Polsce i jak na razie zdaje egzamin w kontekscie uw-
zgledniania szczegélnych potrzeb rozwojowo-funkcjonalnych uczniéw wysoce
niepelnosprawnych oraz ich przygotowania do zycia na miare psychofizycznych
mozliwosci.

Trzeci model - poéredni — bierze pod uwage mozliwoé¢ ksztalcenia opisywa-
nych grup uczniéw, zaleznie od uzyskanego poziomu funkcjonowania oraz pre-
ferendji ich rodzicéw, tak w systemie ogélnodostepnym i/lub integracyjnym, jak
i specjalnym, w tym specjalnym wysoce specjalistycznym. Pozwala wiec na wy-
bér drogi edukacyjnej i nie zamyka mozliwosci ksztalcenia ani w ogélnodostep-
nym i/lub integracyjnym systemie o$wiaty, ani w systemie specjalnym i tym sa-
mym zdaje sie by¢, ze wzgledu na zasugerowane prawo wyboru, najbardziej
humanistycznym i podkreélajacym faktyczna realizacje naleznych praw obywa-
telskich i praw czlowieka.

Zamiast podsumowania

Dlaczego zamiast podsumowania? Dlatego, ze podsumowanie moze wyda-
wac sie zupelnie niepotrzebne z punktu widzenia lansowanych obecnie przez
wladze o§wiatowe propozycji rozwigzan systemowych. Sa one bowiem przez de-
cydentéw juz z géry ustalone i bezdyskusyjne, tzn. skoncentrowane na wiaczeniu
uczniéw niepetnosprawnych, w tym nawet z bardzo powaznymi uszkodzeniami,
do ogdélnodostepnego i/lub integracyjnego systemu ksztalcenia, przy oczywistym
postulowaniu koniecznosci dostosowania tego systemu do szczegélnych potrzeb
edukacyjnych tych uczniéw. Pozostaje jednak watpliwos¢ czy system ogélnodo-
stepny i/lub integracyjny bedzie w stanie sprosta¢ tym szczegdlnym potrzebom
edukacyjnym uczniéw z niepelnosprawnodcia ztozona, wielozakresowa, wielo-
raka, sprzezona i tak zorganizowa¢ specjalistyczna pomoc psychologiczno-peda-
gogiczna i rehabilitacyjng — o ktérej zdaje sie zapomniano w przyjetych rozwiaza-
niach prawnych (méwi sie jedynie o pomocy psychologiczno-pedagogicznej), by
zapewnié¢ tym uczniom wszechstronna stymulacje rozwoju i przygotowanie do
zycia na miare posiadanych mozliwoéci. Czy tez, nie radzac sobie z ksztalceniem
danych grup uczniéw wspdlnie z pelnosprawnymi réwie§nikami zastosuje sie
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najprostsze z mozliwych rozwiazan, tj. przeniesienie edukacji na tzw. nauczanie
indywidualne. To, jaka okaze sie przyszlos¢ zapewne zweryfikuje czas i zycie.
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The actual problems of education and rehabilitation
of children with multiple disability
(Summary)

The term ,multiple disability” does not indicate clearly for the character, level and
specificity of the group which directly refers to. The author defines and explain quantita-
tive and qualitative range of the concept. Besides she presents the educational and rehabili-
tation needs of persons with the complex disability and searching for the ways of their
optimum support. That is why the second part of the article is devoted to the insightful,
critical analysis of Ministry of Education activities and regulations and their consequences
for persons with complex, multiple disability.



