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From reduced to increased reality for students with severe
intellectual disability - the analysis of educational operations

Seventeen years have passed since the implementation of the act giving access to children and
young people with intellectual disabilities profound to education. Fulfilling of the school obliga-
tion of that group is the participation in rehabilitation and educational classes, organized in accor-
dance of Regulation of Ministry of Education 30th January 1997 (Journal of Laws No. 14, item. 76).
The main objective of this paper is to analyze educational activities as well as an attempt to sys-
tematize the basic knowledge about the education of children and young people with profound
intellectual disabilities, to determine the main directions of its transformation, as well as opportu-
nities to build the current augmented reality related to continuing education. The thesis of the
present study is the assumption that education for students with profound intellectual disabilities
is the "door" to the world, leaving the current reality which is often very limited, reduced. They need
no longer to watch only the ceiling of their room and wait for their turn related to care activities.
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Wprowadzenie

Mija 17 lat od wprowadzenia w zycie aktu prawnego umozliwiajgcego dostep
dzieciom i miodziezy niepetnosprawnej intelektualnie w stopniu gtebokim do
edukacji. Za spetnianie obowiazku szkolnego uznaje sie udziat wymienionej grupy
w zajeciach rewalidacyjno-wychowawczych, organizowanych zgodnie z przepi-
sami rozporzadzenia MEN z dnia 30 stycznia 1997 r. (Dz.U. nr 14, poz. 76). Nalezy
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rowniez pamietaé, ze ksztatcenie ucznidow z uposledzeniem umystowym w stop-
niu giebokim jest realizowane w oparciu o art. 7 ust. 3 ustawy z 19 sierpnia 1994 r.
o ochronie zdrowia psychicznego (Dz.U. nr 111 poz. 535 z p6zn. zm.) oraz o usta-
we 0 systemie oSwiaty z 7 wrzesnia 1991 r.

Na przestrzeni ostatnich kilku lat w rodzime;j literaturze naukowej ksztatcenie
uczniéw niepetnosprawnych nalezy do tematdw czesto podejmowanych (Chrza-
nowska 2009; Doroszewska 1989; Dykcik 2002; Gajdzica 2007, 2011; Grzegorzew-
ska 1959a, 1964a; Sekowska 1998,2001; Szumski 2006; Wyczesany 2005). Na szcze-
g6lng uwage zastugujg pozycje dotyczace praktycznych rozwigzan zwiaszcza
uczniow z gieboka niepetnosprawnoscig intelektualna (Kaja 2001; Kielin 2002;
Koscielska 1995; Orkisz, Piszczek, Smyczek, Szwiec 2000; Prysak 2008; Wrona
2011). Niejednokrotnie sg to opisy zaréwno samych ucznidéw, jak réwniez metod,
pomocy wykorzystywanych w pracy. Jednak nie wszystkie obszary skupiajg
uwage badaczy i teoretykdw w jednakowym stopniu. Do zagadnien pomijanych
(zwiaszcza w kompleksowym ujeciu) nalezy problematyka zwigzana z teoretycz-
nymi podstawami proceséw dydaktycznych (Gajdzica 2010).

Zachodzgce przemiany wciaz znaczaco zmieniajg obraz ksztatcenia uczniéw
niepetnosprawnych intelektualnie szczeg6lnie w stopniu gtebokim. Przeobraze-
nia edukacyjne sg konsekwencja wielu czynnikéw. Niewatpliwie do istotnych na-
lezg zmiany spoteczne, gospodarcze oraz rozwd6j nauki i techniki, jak rowniez
zwigzana z nim powszechna dostepnos$é do srodkéw wspomagajgcych proces na-
uczania, uczenia sie i rewalidacji. Nie dziwigjuz wiec spoteczne oczekiwania wo-
bec instytucji zajmujgcych sie rozwojem, rehabilitacjg, edukacjg dzieci i mtodzie-
zy z gteboka niepetnosprawnosciag, ktdra jednoczesnie wymusza nieustannie
toczace sie procesy reformowania catego systemu ksztatcenia.

W powszechnie przyjetym biopsychospotecznym modelu pojecie niepetno-
sprawnosci jest oznaczeniem wielowymiarowego zjawiska wynikajacego ze wza-
jemnych relacji ludzi z ich otoczeniem. W ujeciu tradycyjnym znaczenie nie jest
zjawiskiem kategoryzujacym ludzi, ujmuje jedynie uniwersalne ludzkie doswia-
dczenie. Stad niepetnosprawnos¢ w tym ujeciu jestjuz nie tyle efektem uszkodze-
nia czy stanu zdrowia, ale raczej wynikiem barier, jakie osoba napotyka w swoim
zyciu (Wapiennik 2002, s. 22-23). Podejscie to jest szczeg6lnie istotnie dla 0s6b
z gleboka niepetnosprawnoscia intelektualng. W takiej perspektywie niepetno-
sprawnosc jest rowniez zjawiskiem generujgcym kryzysy zyciowe polegajace na
utracie czesciowej lub petnej zdolnosci do podmiotowego organizowania wasne-
go dziatania. To za$ utrudnia zaspokajanie potrzeb i wywigzywanie sie z zadan
narzucanych przez otoczenie (Kowalik 2002, s. 800).

Teza wyjsciowa prezentowanego opracowania jest zatozenie, ze edukacja dla
uczniéw z gieboka niepetnosprawnoscia intelektualna jest ,,drzwiami” na $wiat,
wyjsciem z dotychczasowej rzeczywistosci, czesto bardzo ograniczonej, zreduko-
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wanej. Nie muszg juz ogladaé tylko sufitu i czeka¢ na swoja kolejke zwigzang
z czynnosci pielegnacyjnymi (Kwiatkowska 1997).

Gtéwnym celem opracowania jest proba usystematyzowania podstawowej
wiedzy na temat edukacji dzieci i mtodziezy z gteboka niepetnosprawnoscig inte-
lektualnag, ustalenia gtéwnych kierunkéw jej przemian, a takze mozliwosci budo-
wania aktualnej poszerzonej rzeczywistosci zwigzanej z ustawicznym ksztalce-
niem.

Biorgc pod uwage czas, od kiedy dzieci i mtodziez z gleboka niepetnospraw-
noscig intelektualng uczestniczg systematycznie w takiej formie zaje¢, z jednej
strony jest okresem skianiajgcym do refleksji i zastanowienia sie odpowiedzig na
pytania i oczekiwania spoteczenstwa:

1) Jaka jest obecna rzeczywisto$¢ ucznia z gteboka niepetnosprawnoscia intele-
ktualng?
2) Jakie sg propozycje dla tych ucznidéw konhczacych swojg edukacje?

Zanim nastgpig odpowiedzi na postawione pytania, zostang wyjasnione ter-
miny istotne dla tego opracowania. Wazna jest przestrzen w obcowaniu z uczniem
z gieboka niepetlnosprawnoscig intelektualng, jakiej doswiadczali w réznych
okresach swojej edukaciji i nadal doswiadczajg, oraz jej uwarunkowania zwigzane
z aktualnymi mozliwosciami danej rzeczywistosci. Tym samym ta doswiadczana
rzeczywisto$¢ zakresla przestrzen, w jakiej moga sie porusza¢, przemieszczaé. Wi-
doczny dystans spoteczny w toku interakcji os6b petno- i niepetnosprawnych
przejawia sie w odlegtosci przestrzennej partneréw. Zalezny jest réwniez od rol
spotecznych, kontekstu sytuacyjnego, a takze kultury, do ktérej nalezg dane oso-
by (Sztompka 2012).

Rzeczywisto$¢ rozumiana jako aktualna, zredukowana lub poszerzona to co-
dzienny bieg naszego zycia wraz z réznymi rolami, ktére w nim petnimy (Glisz-
czynski 2009, s. 51). Odnosi sie szczegdlnie do okreslonych sytuacji spotecznych,
w ktérych strony otrzymaty pewne role w obrebie konkretnych ram dziatania,
definiujgcych ich wzajemne relacje. Moreno w odniesieniu do rzeczywistosci
postugiwat sie podziatem trychotomicznym, dzielac na rzeczywistos¢: aktualna,
zredukowang, poszerzona.

Drugim waznym terminem jest edukacja. Powotujgc sie na wymienione
wczesniej rozporzadzenie, dzieci i miodziez uczestniczg w zajeciach rewali-
dacyjno-wychowawczych, a wiec dziataniami edukacyjnymi bedg zajecia zawie-
rajgce obszary, ktore nalezy w pracy z uczniem uwzglednia€. Zajecia te obejmuja
przede wszystkim (Dz.U. 1997 nr 14, poz. 76):

- nauke nawigzywania kontaktéw w sposéb odpowiedni do potrzeb i mozliwo-
$ci uczestnika,

- ksztattowanie sposobu komunikowania sie z otoczeniem na poziomie odpo-
wiadajgcym indywidualnym mozliwosciom uczestnika,
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- usprawnianie ruchowe i psychoruchowe w zakresie duzej i matej motoryki,
wyrabianie orientacji w schemacie wiasnego ciata i orientacji przestrzennej,

- wdrazanie do osiggania optymalnego poziomu samodzielnosci w podstawo-
wych sferach zycia,

- rozwijanie zainteresowan otoczeniem, wielozmystowe poznanie tego otocze-
nia, nauke rozumienia zachodzacych w nim zjawisk, ksztattowanie umiejetno-
sci funkcjonowania w otoczeniu,

- ksztattowanie umiejetnosci wspotzycia w grupie,

- nauke celowego dziatania dostosowanego do wieku, mozliwosci i zaintereso-
wan uczestnika oraz jego udziatu w ekspresyjnej aktywnosci.

Zajecia rewalidacyjno-wychowawcze organizuje sie dla dzieci i mitodziezy
niepetnosprawnej intelektualnie w stopniu gtebokim w wieku od 3 do 25 lat. Zaje-
cia te moga by¢ organizowane w zespotach lub indywidualnie (we wspotpracy
z rodzicami dziecka lub prawnymi opiekunami). Organizowane sg w szkotach
i placowkach, w tym specjalnych, publicznych i niepublicznych (domu pomocy
spotecznej, zaktadzie opieki zdrowotnej), potozonych najblizej miejsca zamiesz-
kania lub pobytu dziecka, w tym w domach rodzinnych. W przypadku os6b
zakwalifikowanych do indywidualnych zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych
(liczba godzin indywidualnych zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych wynosi
10 godzin tygodniowo, natomiast zaje¢ grupowych wynosi 4 godziny dziennie
i grupa moze liczy¢ od dwéch do czterech uczniow.

Biorgc pod uwage mozliwosci wymienionej grupy oséb, niejednorodny ich
obraz (Kirejczyk 1978,1981; Kielin 2002; Lauch-Zak 1999,2002; Obuchowska 1995)
trudny do zaakceptowania szczegoélnie w kontekscie sukcesu pedagogicznego,
z uwzglednieniem paradygmatu podmiotowosci (Krause 2004, 2011) jest to bar-
dzo kroétki okres dla spektakularnych zmian. Niemniej patrzac z perspektywy
czasu, jak rowniez pewnych kwestii, niewatpliwie byt i nadal jest to bardzo in-
tensywny czas wielu zmian. Kazda analiza i na kazdym etapie w procesie tworze-
nia jest dobra i potrzebna. Pozwala zobaczy¢ co jest dobre a co moze przyniesé
niepozadane efekty w przysztosci. Odpowiadajac na pierwsze postawione pyta-
nie zostata uzyta analiza SWOT, ktéra jest wykorzystywana w opracowywaniu
roznych strategii samorzagdowych, jednoczesnie moze by¢ réwniez bardzo przy-
datna i pomocna w prezentowanym artykule. Niestety edukacja to nie tylko
uczen, nauczyciel, miejsce do zajec, przestrzen, ale przede wszystkim i/rowniez
samorzad, ktéry finansuje, i wiele jeszcze innych waznych kwestii warun-
kujacych przebieg nauczania.
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Mocne strony

obowigzkowe przygotowanie przedszkolne
i udziat w zajeciach rewalidacyjno-wychowaw-
czych od 3 do 25 roku zycia,

zatrudnieni specjaliscie o wysokich kwalifika-
cjach zawodowych,

wczesna interwencja i wczesne wspomaganie,

powstajgce punkty wczesnego wspomagania
przy szkotach, osrodkach, stowarzyszeniach,

duza $wiadomos¢ rodzicow,

wzrastajaca liczba osrodkéw z kompleksowy-
mi rozwigzaniami,

mozliwos$¢ korzystania ze funduszy unijnych,
bardzo dobrze wyposazone os$rodki,

obecno$¢ uczniéw w codziennym zyciu danej
spotecznosci lokalnej,

wychodzenie poza mury instytucji, w ktorej
spedzajg czas,

bardzo duzy nacisk ze strony 0s6b pracujacych
z dzieémi mtodziezg z gteboka niepetnospraw-
noscig intelektualng w dziataniach rewali-
dacyjno-wychowawczych na uspotecznienie,

Szanse

coraz wcze$niejsza diagnostyka,

szybki rozwéj medycyny,

mozliwo$¢ pozyskiwania pieniedzy z fundu-
szy europejskich,

korzystanie z rozwigzan z innych krajéw,
budowa nowoczesnych komplekséw z catos-
ciowym podejsciem do ucznia z gteboka nie-
petnosprawnoscig intelektualna,

szeroko rozumiana ,,asystentura",

dostepno$é do wysokiej klasy specjalistow

i diagnostéw.

Zrédto: Opracowanie wiasne.
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Tabela 1. Analiza SWOT edukacji ucznia z gteboka niepetnosprawnoscig intelektualng

Stabe strony

brak propozycji po ukonczeniu szkoty,

brak finanséw na nowe inwestycje podnoszace
jakos¢ pracy,

mate subwencje w stosunku do potrzeb,
zwiekszanie godzin specjalistom,

zawyzanie cen pomocy dydaktycznych, sprze-
tu, ustug dla niepetnosprawnych z wieloraka
niepetnosprawnoscia,

zdominowanie wigkszosci zawodow przez
kobiety,
bardzo drogie kursy, szkolenia podnoszace
wiedze,
brak wspoélnego kierunku dziatan przez pla-
cowki
niskie zasitki i renty,
nie ma weryfikacji kompetencji specjalistow
pracujgcych z uczniem z gteboka niepetno-
sprawnoscia,
wynagrodzenia nieadekwatne do posiadanych
kwalifikacji (za mate),
trudnosci w zakresie finansowania wyjazdéw
na turnusy rehabilitacyjne.

Zagrozenia
przemeczenie pracownikéw,

przeterapeutyzowanie dzieci i mtodziezy
z gteboka niepetnosprawnoscia intelektualna,

traktowanie uczniajako klienta,

traktowanie edukacji jako produktu do sprze-
dania,

duza decyzyjnos¢ rodzicéw, opiekunem
prawnych,

préby przerzucania przez wladze samorza-
dowe odpowiedzialno$ci na stowarzyszenia,
fundacije.

powstajgce liczne stowarzyszenia, fundacje na
rzec dzieci i mtodziezy niepetnosprawne;j inte-
lektualne z w stopniu gtebokim,

nieuczciwe dziatania konkurencyjne,

brak mozliwos$ci zatrudniania asystentow ro-
dziny,

wysokie koszty utrzymania ucznia w placéwce
nie zawsze adekwatne likwidowanie barier
architektonicznych.
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Odpowiadajac na pierwsze, nalezy rozpocza¢ analize i doceni¢ Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 kwietnia 2013 r. w sprawie warunkéw
i sposobu organizowania zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci i miod-
ziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu gtebokim, ktére zawiera rozwigza-
nia doprecyzowujgce i porzadkujgce obecny stan prawny, uwzgledniajgce zmia-
ny legislacyjne w systemie os$wiaty, zdrowia i polityki spotecznej, jakie miaty
miejsce w ostatnich kilkunastu latach oraz uwzgledniajace doswiadczenie
ptynace z praktyki nabytej w tym okresie. Warte jest podkreslenia, ze wprowa-
dzone rozwigzania uwzglednity rekomendacje, opinie i uwagi kierowane do Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej przez wiele 0s6b reprezentujgcych srodowiska
nauczycieli, rodzicow, dyrektorow przedszkoli, szkét i placéwek systemu oswia-
ty, partneréw spotecznych, a takze przez przedstawicieli organéw sprawujgcych
nadzor pedagogiczny i organdw prowadzacych szkoty.

W rozporzadzeniu wyraznie zostaty okre$lone zasady uczestnictwa w zaje-
ciach rewalidacyjno-wychowawczych (indywidualnych lub zespotowych).
Wskazano rodzaj i charakter wspotpracy z rodzicami (prawnymi opiekunami) za-
rowno w przypadku zaje¢ indywidualnych, jak i zespotowych. Doprecyzowano
kwestie zwigzane z odpowiedzialnoscig za zapewnienie udziatu w zajeciach.

Doprecyzowano przepis dotyczacy celéw i zakresu prowadzonych zajec¢
rewalidacyjno-wychowawczych. Wskazano, ze wspomaganie rozwoju dzieci
i mtodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu gtebokim, rozwijanie zain-
teresowania otoczeniem oraz rozwijanie samodzielnosci w funkcjonowaniu w co-
dziennym zyciu jest celem tych zaje¢. Jednoczesnie prowadzone jest stosownie
do mozliwosci psychofizycznych oraz indywidualnych potrzeb rozwojowych
uczestnikdw tych zaje¢. Jednoznacznie okreslono, ze godzina zajeé¢ rewali-
dacyjno-wychowawczych trwa 60 minut. Wprowadzono tygodniowy minimalny
czas trwania zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych oraz okreslono maksymalny
dzienny czas trwania zaje¢ w poszczegoélnych formach. W przypadku ze-
spotowych zajeé¢ rewalidacyjno-wychowawczych wskazano wymiar 20 godzin
tygodniowo, nie wiecej niz 6 godzin dziennie, natomiast w przypadku indywidu-
alnych zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych -10 godzin tygodniowo, nie wiecej
niz 4 godziny dziennie. Wprowadzane rozwigzanie uelastycznia organizacje za-
je¢ rewalidacyjno-wychowawczych, umozliwiajgc tym samym dostosowanie
dziennego czasu trwania zaje¢ do rzeczywistych mozliwosci i potrzeb dziecka,
przy zachowaniu niezbednego minimalnego tygodniowego wymiaru.

W rozporzadzeniu zastosowano otwarty katalog elementéw zawartych
w indywidualnym programie zaje¢, co pozwala, w przypadku szczegélnych wy-
magan konkretnego uczestnika zaje¢, zawrze¢ w programie elementy niezbedne
dlajak najbardziej efektywnej pracy z tym uczestnikiem, uwzgledniajgcej w petni
jego indywidualne potrzeby rozwojowe i mozliwosci psychofizyczne.
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Doprecyzowano przepis dotyczacy dziennikéw zaje¢ rewalidacyjno-wycho-
wawczych oraz wskazano na potrzebe prowadzenia ich zgodnie z przepisami
rozporzadzenia. W przepisach rozporzadzenia zostaty uwzglednione postulaty
zgtaszane przez srodowisko o$wiatowe, w tym przedstawicieli przedszkoli, szkét,
placéwek systemu o$wiaty (w tym poradni psychologiczno-pedagogicznych), ku-
ratoriéw oswiaty, organdéw prowadzacych szkoty i placdwki oraz organizacji po-
zarzadowych dziatajgcych na rzecz dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych. W roz-
porzadzeniu zastosowano terminologie zgodna z obecnie obowigzujacymi prze-
pisami w obszarze systemu o$wiaty oraz z obszaru dziatalnosci leczniczej, lecznic-
twa uzdrowiskowego i pomocy spotecznej.

Wprowadzona elastyczno$¢ w zakresie ustalenia liczebnosci uczniéw w od-
dziale umozliwia dostosowanie organizacji pracy przedszkola i szkoty specjalnej,
zorganizowanych w podmiocie leczniczym oraz w jednostce pomocy spotecznej
do szczegdlnych potrzeb psychofizycznych uczniéw, wynikajagcych odpowiednio
zich stanu zdrowia lub rodzaju niepetnosprawnosci. Wynika to ze specyfiki funk-
cjonowania tych przedszkoli i szkét, do ktérych uczeszczajg dzieci i mtodziez
z r6znymi rodzajami schorzeh i dysfunkcji i w ktérych, w zwigzku z powyzszym,
organizacja ksztatcenia musi by¢ Scisle skoordynowana z prowadzonymi od-
dziatywaniami medycznymi, ich charakterem, czasem trwania i intensywnoscia.

Dzigki wprowadzonym zmianom zostata ograniczona dokumentacja, obo-
wigzujaca dotychczas nauczycieli. W nowym rozporzadzeniu zrezygnowano
z obligatoryjnego tworzenia zespotu dla kazdego ucznia wymagajgcego pomocy,
do ktérego zadan nalezato planowanie i koordynowanie udzielanej uczniowi po-
mocy. Zniesiony zostat rowniez obowigzek opracowywania kart indywidualnych
potrzeb ucznia (KIPU) oraz planéw dziatah wspierajacych (PDW) na rzecz indy-
widualnych lub grupowych programéw pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
dokumentowanej w dzienniku pracy nauczyciela. Poszerzono réwniez katalog
0s0b inicjujacych udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej o osobe dy-
rektora, kuratora sgdowego, pielegniarke srodowiska nauczania i wychowania
lub higienistke szkolna, pracownika socjalnego i asystenta rodziny. Doprecyzo-
wany zostat réwniez przepis dotyczacy zaje¢ specjalistycznych, ktére moga trwac
krocej niz 60 minut, przy czym nalezy zachowac ustalony dla ucznia fgczny tygod-
niowy czas tych zajec.

Niestety pojawiajg sie opinie, ze dzieci i mtodziez z gtebokim uposledzeniem
umystowym w Polsce, nie majg statusu ucznia (bhttp://niepelnosprawni.lub-
lin.pl/dzieci-i-mlodziez-z-glebokim-uposledzeniem-umyslowym-nie-maja-statusu-
ucznia/, inicjatywa.zss11.krakow.pl, dostep: 16.05.2014). Uwazajg oni, ze obecna
formuta realizacji obowigzku szkolnego dyskryminuje te grupe dzieci i mtodziezy,
a takze znacznie narusza ich konstytucyjne prawo do nauki. Edukacjg w mysl
przywotlywanego rozporzadzenia dla tej grupy osob jest spetnia¢ obowigzek
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szkolny (obowigzek nauki) przez uczestniczenie w indywidualnych lub grupo-
wych zajeciach rewalidacyjno-wychowawczych. Zajecia te, w mysl rozporzadzenia
oraz ustawy o systemie oswiaty, sg tozsame z edukacja. Jednakze zwolennicy
takiego stanowiska powotujg sie na przepisy oswiatowe dotyczace organizacji
edukacji innych grup ucznidéw zawierajace wytyczne, ktérych w tym rozporzg-
dzeniu nie ma. Wedtug ich brakuje w nim okreslenia podstawy programowej czy
tez zakresu tresci nauczania i wychowania (jak np. w podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnego dla uczniéw z uposledzeniem umiarkowanym i znacznym
w szkotach podstawowych i gimnazjach) lub chociazby wyodrebnionych form
zaje¢. Nie ma rowniez postawionych celéw zajeé, zadan dla uczniow. Sg jedynie
nakreslone obszary oddziatywan. Juz samo to powoduje, ze mozna sobie zadac
pytanie, czy edukacja i zajecia rewalidacyjno-wychowawcze rzeczywiscie powinny
by¢ postrzegane jako tozsame. W obrebie wiekszosci krajow Unii Europejskiej
dzieci i mtodziez z glebokim uposledzeniem majg takie same prawa, jak ich
koledzy. System segregacji i podziatéw zniknatjuz z wiekszosci europejskich szkot.
Nalezy pamieta¢, zeby znikt taki podziat, wazne sg réwniez uwarunkowania
kulturowe, jak i stan ekonomiczny panstwa. To co jest u nas stabym, albo nawet
bardzo stabym ogniwem, to wsparcie socjalne panstwa. Najogélniej mozna
powiedzieé, ze w zaleznosci do potrzeb jest znikome w poréwnaniu do innych
krajow. Badania dotyczace poréwnania systeméw ksztatcenia w Polsce, Repub-
lice Czeskiej i Wielkiej Brytanii (Betza 2013) pokazujg, ze nie mamy czego sie
wstydzi¢, poza zarobkami. To czego nam zazdroszczg angielscy nauczyciele, to
wiasnie brak podstawy programowej dla uczniéw z gteboka niepetnospraw-
noscig intelektualng. Obecne rozwigzanie daje mozliwos¢ indywidualnego pod-
chodzenia do kazdego ucznia, pozwala traktowac go zgodnie z jego potrzebami.
Jest podmiotem oddziatywan.

Odpowiadajac na drugie pytanie, pomocne moze okazac sie wyznaczenie wi-
zji i misji. Jest to nieodzownym elementem budowy spojnej i kompletnej strategii
rozwoju kazdej placowki zajmujacej sie ksztatceniem uczniéw z niepetnospraw-
noscig intelektualna. Wizja i misja tgczg aktualnie zdiagnozowane problemy
zwigzane z ksztatceniem ucznia z gieboka niepetnosprawnosciag intelektualng
z perspektywa stanu idealnego, lezacego w jego mozliwosciach. Jednak dla petnej
charakterystyki strategicznej placéwki z uczniem z gteboka niepetnosprawnoscia
intelektualng konieczne jest odr6znienie tych dwdéch zapiséw. Pozwoli nam to le-
piej zrozumieé¢ ztozonos$¢ zaréwno 0séb z takg niepetnosprawnoscia, jak i specyfike
ich nauczania oraz uczenia. Wizja jest najogdlniejszg charakterystyka przysztosci
ucznia i jego potencjatu, wiec redagowany zapis musi wyj$¢ naprzeciw pragnie-
niom samych uczniéw, oczekiwaniom wszystkich podmiotéw, ktore sg bezpo-
Srednio lub posrednio zwigzane. Misja jest natomiast charakterystyka zadan i funk-
cji w kontekscie ustalonych priorytetdow. Wyznacza ona takze gtéwne obszary
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odpowiedzialnosci przy wskazaniu, jakimi metodami powinno (powinnismy)

zbliza¢ sie do ideatu opisanego w wizji. Kierujgc sie najlepiej rozumianym do-

brem kazdego ucznia z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu gtebokim,

dazac do stanu przedstawionego w wizji, odbywac sie to moze przez podejmowa-

nie dziatan w kilku podstawowych obszarach priorytetowych:

- ksztatceniu ustawicznym dla uczniéw z gteboka niepetnosprawnoscig intelek-
tualna,

- asystenturze, np. asystent edukacyjny,

- zbudowaniu ,,Sieci otwartego dialogu",

- wspieraniu przykiadéw dobrych praktyk.

Konkluzja korncowa

Patrzac na ilos¢ inicjatyw, jakie podejmowane sg dla dzieci i mtodziezy
z gleboka niepetnosprawnoscia intelektualng, przeobrazenia wielu placéwek
mozna potwierdzi¢, ze ich aktualna rzeczywistos¢, w ktorej zyli przez wiele lat
bedac ograniczeni, diametralnie poszerzyta sie. Praktycznie nie ma miejsca, do
ktérego nie mogliby dotrze¢. Wyszli z rzeczywistos$ci zredukowanej do poszerzo-
nej. Udato sie dobrze wykorzystac ten czas. Przede wszystkim sg wérdd spoteczen-
stwa. Obowigzek uczestniczenia w codziennych zajeciach spowodowal, ze
spoteczenstwo réwniez oswoito sie z obecnoscig tej grupy osob. Niestety czas
przeznaczony na edukacje dlawielu juz sie zakonczyt, dla wielu dobiega do konca.
| niestety teraz dla wielu z nich nastgpig przykre chwile, pozostania w domu,
osrodku. Niechcacy ponownie ograniczamy ich przestrzen zycia dorostego. To nad
czym nalezy sie zastanowic i co nalezy uwzgledni¢ w dziataniach na przysztos¢, to
o czym mowi sie wielokrotnie - mianowicie holistyczne traktowanie cztowieka.
Planujac dziatania, rozwigzania, strategie nalezy pamietac o catej historii zycia ka-
zdego cztowieka, nie dzielac go resortami ministerialnymi, poddziatami admini-
stracyjnymi. Korzystajgc z doswiadczenia innych krajow warto zastanowic¢ sig
nad jednym planem wsparcia dla takich oséb, poczgwszy od narodzin do schytku
ich zycia.
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