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The article is concerned with changes that have been accomplished over the last thirty years in
terms of access to higher education for students with disability. As a result of deep changes in such
areas as politics, economy, education, persons with disability got chance to overcome the old
approach to schooling of this group, which was based at limitations of access to education on all
levels. Important consequences of dissemination of inclusive approach are various initiatives
which are oriented at opening of the access to higher education for all. The core of change in
approach to the issue of higher education for students with disability can be summarized in
conviction that disability can’t be reason for resign from education. Increasing number of students
with disability in polish universities was possible to achieved thanks to: law regulations; building
of net of support not only for students but also for academics who works with them;
infrastructural solutions in universities; promotion of inclusion in education. In the case of
students with disabilities primary function of education should be equal opportunities for them
and providing them with a standard of living comparable to the general public.
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Wprowadzenie

Artykul ma na celu zaprezentowanie kroétkiej, bo zaledwie dwudziestopie-
cioletniej, historii szkolnictwa wyzszego otwierajacego sie na osoby z niepelno-
sprawnoécia. Przez wieki cecha charakterystyczng szkolnictwa wyzszego byla
ograniczona dostepnos$¢ do niego i prawie zupelna niedostepnosé dla 0séb z nie-
pelna sprawnoécia. Pierwsze zmiany w tym zakresie nastapily na przetomie lat 80.
190. XX w. Swiatopoglad, na ktérym opierala sie wizja edukacji osoby z niepetno-
sprawnoscig, od swoich poczatkéw zdominowany byl przez ograniczanie jej do
minimum, co dobrze odzwierciedla (w tej chwili juz historyczna) dyskusja o wy-
uczalnosci osoby z okreslonymi rodzajami niepelnej sprawnosci. Istotne zmiany
dla szkolnictwa wyzszego w Polsce przyniosty zmiany polityczno-gospodarcze
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poczatku lat 90. ubieglego wieku, wstapienie Polski do struktur Unii Europejskiej;
kolejne spodziewane przemiany maja zwigzek z nizem demograficznym. W wy-
niku tych zmian osoba z niepelnosprawnoécia coraz czesciej jest uczestnikiem
oferty edukacyjnej wyzszej.

Niespotykany nigdy w historii przyrost liczby studentéw z niepelnosprawno-
§cig na przestrzeni niespelna trzech dekad wymaga glebokich przemian w zakre-
sie swiadomosci tego, czym jest niepetna sprawnosé i w jaki sposéb jej sprostac
w procesie ksztalcenia. Ostatnich dwadzieécia pie¢ lat to czas budowania przeko-
nania, zgodnie z ktérym réznych propozycji edukacji 0séb z niepelnosprawnoscia
nie moze traktowaé w sposéb konkurencyjny, a powinny one by¢ zorientowane
na podejscie komplementarne. Do§wiadczenia wyniesione z okresu Polskiej Rzecz-
pospolitej Ludowej oraz pézniejsze, po zmianie ustroju polityczno-gospodarcze-
go, wyraznie ukazuja droge prowadzaca od jednowymiarowego, konkurencyj-
nego sposobu postrzegania edukacji 0s6b z niepelnosprawnoscia do budowania
elastycznej strategii ksztalcenia oséb o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych
na przestrzeni calego zycia.

Wyksztalcenie wyzsze zajmuje szczegdlne miejsce w Sciezce edukacyjnej oso-
by z niepelnosprawnoscia z kilku powodéw. Poza szeroko pojetym rozwojem
osobistym; zwiekszeniem szans na rynku pracy, a co za tym idzie, zwiekszeniem
szans na niezalezne zycie; okres studiéw (szczegélnie w warunkach niedoboru
konkurencyjnych form zagospodarowania czasu, spowodowany np. ogranicze-
niami rynku pracy) jest czasem nabywania kompetencji w zakresie swiadomego
budowania swojej przyszloci.

Definicje

Nie dysponujemy jedna, ogdlnie przyjeta definicja terminu ,student z nie-
pelnosprawnoscia”, nie ma tez powszechnej zgody na postugiwanie sie zwrotem
osoba/student: niepelnosprawny, z niepelnosprawnoscia, poza norma psychofi-
zyczng, z dysfunkceja, z ograniczong sprawnoécia itp. Przyjecie okreslonych defi-
nicji ma daleko idace konsekwencje, w zwigzku z czym debata nad ich ostatecz-
nym ksztaltem prawdopodobnie nigdy nie wygasnie. Jednak postugiwanie sie
okreslona terminologia musi uwzglednia¢ kilka elementéw. Naleza do nich:

— regulacje prawne! — w Polsce zasadnicze znaczenie ma ustawa o rehabilitacji
zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu oséb niepelnosprawnych z dnia

! Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu oséb nie-

pelnosprawnych (Dz. U. z 2008 r. Nr 14, poz. 92). Orzeczenia w celach rentowych reguluja naste-
pujace przepisy: Ustawa z dnia 17 grudnia 1998 r. o emeryturach i rentach z Funduszu Ubezpieczen
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27 sierpnia 1997 r. oraz odpowiednie zapisy regulujace kwestie zwigzane
z orzeczeniami o niepelnosprawnosci (student dysponujacy odpowiednim
orzeczeniem moze korzysta¢ z naleznych mu §wiadczen);

— czynniki realnie wplywajace na mozliwosci uczestnictwa w realizacji progra-
mu studiéw. Mozliwoéci uczestnictwa moga by¢ zmienione przez takie czynniki,
jak: ograniczenia w funkcjonowaniu na okreslonej (jednej badz wielu) plasz-
czyznie zycia; stan niepelnosprawnosci (ustabilizowany lub progresywny);
wzorzec okreslonego sposobu funkcjonowania spolecznego jednostki trakto-
wany jako stan pozadany. Przy czym oddzialywanie wymienionych czynni-
kéw na powodzenie procesu ksztalcenia moze by¢ modyfikowane przez
urzadzenia techniczne, rozwigzania architektoniczne i organizacyjne oraz
inne (o czym w dalszej czeéci tekstu).

Uwzgledniajac powyzsze, student niepelnosprawny to osoba, ktérej niepelno-
sprawnos¢ jest realng przeszkoda w pelnym dostepie do oferty uczelni. Niepelno-
sprawno$¢ w tym rozumieniu stanowi ,wzglednie trwala dyspozycje czlowieka,
ktéra moze stac sie zrédlem wielu probleméw zyciowych. Dyspozycja ta charak-
teryzuje czlowieka posiadajacego okreslone uszkodzenie organizmu w taki sam
sposéb jak inne jego wladciwodci: ple¢, wzrost, waga, wyksztalcenie, stan cywilny
itd. Nie jest to wiec wlasciwos¢ patologiczna, ale raczej pewna osobliwoé¢, ktéra
w sposdb istotny ukierunkowuje zycie czlowieka. Podobnie jak zbyt duzy lub zbyt
maly wzrost moze wywolywaé trudnosci w zakresie funkcjonowania, réwniez
kalectwo zwieksza prawdopodobienistwo, ze czlowiek moze natrafi¢ w swym zy-
ciu na specyficzne problemy” [Kowalik 2007, s. 91-92].

Przesztos¢

Historia dostepu szkolnictwa wyzszego dla 0s6b z niepelnosprawnoécia jest
bardzo krétka, poniewaz liczy zaledwie ¢wieré wieku. Przeszto$¢ dostarcza nam
przykladéw oséb wybitnych, ktére zdolaly uzyskaé wyksztalcenie wyzsze pomi-
mo posiadanej niepelnosprawnosci. Jedna z najstynniejszych postaci byla Helena
Keller, ktéra na zawsze pozostanie wzorem determinacji w ujawnianiu swego po-

Spotecznych (Dz. U.z2004 r. Nr 39, poz. 353 z pdzn. zm.), rozporzadzenie Ministra Polityki Spotecz-
nej z dnia 14 grudnia 2004 r. w sprawie orzekania o niezdolnoéci do pracy (Dz. U. Nr 273, poz. 2711).
Orzeczenia wydawane w celach pozarentowych regulowane sg przepisami: ustawa z dnia 27 sierp-
nia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu oséb niepetnosprawnych (tekst
jedn.: Dz. U. 22008 r. Nr 14, poz. 92), rozporzadzenie Ministra Gospodarki, Pracy i Polityki Spotecz-
nej z dnia 15 lipca 2003 r. w sprawie orzekania o niepelnosprawnosci i stopniu niepetnosprawnosci
(Dz. U. Nr 139, poz.1328), rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 1 lutego 2002 r.
w sprawie kryteriéw oceny niepelnosprawnosci u oséb w wieku do 16 roku zycia (Dz. U. Nr 17,
poz. 162).
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tencjatu. Jednak przyklady takie to wyjatki, ktére dla podnoszenia wskaznikéw
skolaryzacji wéréd grupy spolecznej tworzonej przez osoby z niepelnosprawno-
§cia, mialy niewielkie znaczenie. Edukacji os6b z niepelnosprawnoscia nie mozna
budowa¢ na sporadycznych przyktadach oséb, ktére dysponowaly istotnym za-
pleczem materialnym oraz spolecznym. WyraZnie zaznacza si¢ niewystarczal-
nosé¢ tego, a nawet szkodliwos¢ takiego podejscia (podkreslanie wyjatkowosci
iniezwyklodci takich wydarzeh w zyciu osoby z niepelnosprawnoscia, jak zdoby-
cie przez nig wyksztalcenia wyzszego moze sklania¢ do samopotwierdzenia styg-
matu niepetnosprawnosci). Realny dostep do edukacji wyzszej moga otworzy¢
mechanizmy prawne, ktére w Polsce zaistnialy dopiero na przetomie lat 80. i 90.
ubieglego wieku. W Polsce pierwsza uczelnia wyzsza, ktéra podjela sie ksztalce-
nia oséb z niepelnosprawnoscia, byla Wyzsza Szkola Rolniczo-Pedagogiczna
(obecnie Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny) w Siedlcach.

Szkolnictwo wyzsze nie funkcjonuje w izolacji od nizszych szczebli ksztalce-
nia, a to z nich naplywa mlodziez do uczelni. Stad otwarcie uczelni na osoby z nie-
pelnosprawnoscia to tylko jeden z elementéw w myéleniu o edukacji tej grupy
spolecznej. W okresie II RP szanse na zdobycie wyksztalcenia przez osoby z nie-
pelnosprawnoscia w zasadzie ograniczaly sie do szkél specjalnych, ktére zorien-
towane byly na przygotowanie ucznia do wzglednie prostego zawodu, najcze-
Sciej opartego na pracy manualnej. Do konca lat 80. ubieglego wieku to byla
przestrzeir wyznaczona dla 0séb z niepelnosprawnoscia. Wyraznie ukazuja to
statystyki, odsetek oséb z niepelnosprawnodcia, ktére legitymizowaly sie wy-
ksztalceniem podstawowym w 1988 . to blisko 70% [Sleboda 2012, 5. 117]. Eaczyto
sie to z wizja tadu spolecznego, ktéry odwotywal sie do gloryfikacji pracy fizycz-
nej, a przez to waloréw zwigzanych ze zdrowiem, kondycja, tezyzna fizyczna.
Tego brakowalo osobom z niepelnosprawnoscig, skoro nie pasowaly do wizji
socjalistycznego spoleczefistwa, zostaly ukryte za murami szkét specjalnych, pla-
cowek opiekuniczych, zakladéw pracy chronionej. Dlatego osoba z niepelnospra-
wnoscig musiala pokona¢ dwie gléwne przeszkody na drodze do wyksztalcenia
wyzszego: przelamanie obrazu osoby z niepelnosprawnoscia jako uczestnika je-
dynie edukacji specjalnej, oraz uzyskanie dostepu do débr ekskluzywnych, jakim
byla edukacja wyzsza. Druga z wymienionych przeszkéd dotyczy okreslonego
my$lenia o wyksztalceniu wyzszym, tj. jako o dobru z zasady dostepnym bardzo
nielicznym. ,Ostatni kompleksowy raport tuz przed przemianami ustrojowymi
w Polsce w 1989 r. przygotowal i opublikowat 34-osobowy Komitet Ekspertéw ds.
Edukacji Narodowej (1987-1989).

W obszernym dokumencie zatytulowanym Edukacja narodowym priorytetem
przedstawiono trzy scenariusze reformy systemu edukacji, a mianowicie: stagna-
¢ji, ozywienia i rozwoju. [...] Przy nakladach budzetowych na o§wiate w wysoko-
§ci okoto 10% PKB planowano wdrozenie scenariusza rozwoju. Mialby on stac sie
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zrédlem powszechnodci, droznodci, ustawicznodci, elastycznosci programowej
iorganizacyjnej systemu o$wiatowego, a szkolnictwo wyzsze mialoby sta¢ sie bar-
dziej dostepne dla absolwentéw szkoét érednich. Zakladano, ze co najmniej 20%
maturzystéw z kazdego rocznika bedzie mialo mozliwo$¢ podjecia studiéw za-
wodowych. Na owe czasy zakladany 20% udziat absolwentéw szkét srednich
w szkolnictwie wyzszym uznawany byl jako bardzo wysoki i $wiadczyt o duzym
zrozumieniu dla upowszechnia ksztalcenia wyzszego”| Dziewula 2013, s. 164—
165]. Zgodnie z 6wczesna alokacja absolwentéw szkél podstawowych, ponad
polowa z nich trafiata do zasadniczych szkét zawodowych, co praktycznie zamy-
kato droge do studiéw wyzszych. Jedynie co pigty absolwent liceum mialby szanse
na rozpoczecie studidéw. Taki plan rozwoju uznawano w 1989 r. za optymistyczny

i postepowy.

Terazniejszos¢

Prognozy zawarte w przytoczonym wyzej dokumencie nie potwierdzity sie,
rozwdj szkolnictwa wyzszego, jaki nastapil niedtugo po opublikowaniu raportu,
przeszed! najémielsze oczekiwania. W 1989 r. liczba studentéw wynosita 378 ty-
siecy [Geryk 2007, s. 10]. W roku 2011 ich liczba przekraczata 1,5 miliona? w tym
ponad 30 tys. 0s6b z niepelnosprawnoscia®. Dynamika wzrostu w grupie studen-
téw z niepelnosprawnoscia jest wyzsza niz w przypadku studentéw zdrowych.
Biorac pod uwage rodzaj wybieranych studiéw, studia stacjonarne ciesza sie nie-
znacznie wiekszym zainteresowaniem niz studia niestacjonarne. Uwzgledniajac
rodzaj uczelni, w ktérych osoby z niepelnosprawnoscia kontynuuja nauke,
najczesciej wybierane uczelnie wyzsze to: uniwersytety — 34%, wyzsze szkoly
techniczne — 14,5%, wyzsze szkoly ekonomiczne —13,3%*.

Zgodnie z zapisami prawa studiowa¢ moze kazda osoba posiadajaca §wia-
dectwo dojrzatosci. Gwarantuje to Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (art. 70
ust. 1). W praktyce motywacja oséb z niepelnosprawnoécia do podejmowania
aktywnosci w zakresie edukacji wyzszej nie wystarczy. Bariery, jakie napotykaja
osoby z niepelnosprawnoscia w dostepie do edukacji, sa rozpoznawane w naste-
puja- cych obszarach:

— poziomie nauczania w szkolach specjalnych (niewystarczajacy, aby sprosta¢
wymaganiom stawianym podczas rekrutacji) [Sak 2011, s. 157-169];
— alokacji dotacji dla uczelni ksztatcacych osoby z niepelnosprawnoécia;

2 gzkolnictwo wyzsze w Polsce 2013, MNiSW, Warszawa 2013, s. 7.

3 Szkoly wyzsze i ich finanse, GUS, Warszawa 2013, s. 155.
4 Szkoly wyzsze iich finanse w 2011 r., GUS, Warszawa 2012, s. 283.
5 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. Nr 78, poz. 483).
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— miejscu zamieszkania (wie$, miasto);

- negatywnych postawach oséb z niepelnosprawnoécig (brak wiary w swoje
mozliwosci) [Chrzanowska 2009, s. 67];

— niskim poziomie $wiadomosci potencjalu 0séb z réznego typu dysfunkcjami
wsrdd pracownikéw uczelni;

- braku organizacyjnego przygotowania uczelni do ksztalcenia oséb niepelno-
sprawnych, w tym niedostosowaniu materiatéw dydaktycznych do specyficz-
nych potrzeb oséb z dysfunkcja sensoryczna (wzroku, stuchu, mowy);

— nieréwnym dostepie do uczelni w poszczegdlnych regionach kraju;

— niskim statusie materialnym rodzin osoby niepelnosprawnej [Zebrak 2012,
s. 103].

Dostepnosé wyksztalcenia wyzszego koncentruje sie wokél m.in. rozwigzan
systemowych, w tym regulacji prawnych; warunkéw ksztalcenia w zakresie okres-
lonej wizji edukacji (jej paradygmatycznych podstaw) oraz Srodowiska material-
nego i organizacyjnego; ktére powinny tworzy¢ realne szanse na rozwdj i budo-
wanie satysfakcjonujacego zycia. Pierwszym krokiem i podstawa w budowaniu
mechanizméw otwierajacych dostepnos¢ do wyksztalcenia oraz zapewniajacych
jego droznosé sa okreslone regulacje prawne. W Polsce jest to przede wszystkim
ustawa o szkolnictwie wyzszym z 2005 r.6 Na jej podstawie student ma prawo do:
uzyskania urlopu od zaje¢ w uczelni zgodnie z zasadami okreslonymi w regula-
minie studiéw; przeniesienia z innej uczelni wyzszej; studiowania na wigcej niz
jednym kierunku lub studiowania innych przedmioty (réwniez w réznych uczel-
niach); studiowania wedlug indywidualnego planu i programu studiéw; pomocy
materialnej w formie stypendium socjalnego, specjalnego dla oséb niepelno-
sprawnych, za wyniki w nauce lub sporcie, na wyzywienie, stypendium mieszka-
niowego, stypendium ministra za osiggniecia w nauce, stypendium ministra za
wybitne osiggniecia sportowe, zapomogi; korzystania z 50% ulgi w oplatach za
przejazdy publicznymi $rodkami komunikacji miejskiej”. Prawo o szkolnictwie
wyzszym znowelizowane w 2011 r. okresla podstawowe obowigzki uczelni, ktére
zostaly rozszerzone o ,stwarzanie osobom niepelnosprawnym warunkéw do
pelnego udzialu w procesie ksztatcenia i w badaniach naukowych”8. Poza tym za-
pisy reguluja sprawy zwigzane z: dotacjami dla studentéw, dostosowaniem pro-
cesu dydaktycznego oraz rekrutacyjnego do specyficznych potrzeb oséb z nie-
pelnosprawnodcia, formami pomocy materialnej, zapisami w regulaminach
studiéw pod katem wymienionych wymogéw?. Wymienione zapisy stanowia od-

Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. Nr 164, poz. 1365).

Ibidem.

Ibidem.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 19 lipca 2011 r. w sprawie warun-
kéw, jakim musza odpowiadaé postanowienia regulaminu studiéw w uczelniach (Dz. U. Nr 160,
poz. 958).

© ® 9 o
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powiedz na specyficzne potrzeby studentéw laczace sie z konsekwencjami nie-

pelnosprawnoéci dla mozliwosci funkcjonowania w roli studenta.

Niepelnosprawnosé powszechnie odbierana jest jako szczegodlnie trudna
i przykra, a jej nastepstwa odczuwalne w wielu sferach funkcjonowania. Biorac
pod uwage sytuacje studenta szczegélne znaczenie ma zagrozenie deprywacja
poznawcza wynikajaca z konsekwencji niepelnej sprawnosci. W zaleznoéci od ro-
dzaju, stopnia niepelnosprawnoéci, przyczyn i okresu jej powstania, ale tez uzys-
kanej pomocy w zakresie rehabilitacji, rewalidacji, kompensacji, korekty (w zalez-
nosci od potrzeby), niepelnosprawno$é w wymiarze poznawczym moze wyrazaé
sie na wiele sposobéw. Sa to m.in.:

— uszkodzenie narzagdu wzroku: nierozréznianiu barw, niemoznoéci osiagania
pewnych sprawnoéci przez nasladownictwo; trudnosciach nabywania poje¢
o otoczeniu, $wiecie organicznym; ksztaltach przedmiotéw zywych i martwych,
o tym co przekracza zasieg rak niewidomego; braku spostrzezeni o wszystkim,
co jest w ruchu, dzialaniu, rozwoju; trudnosci w ksztaltowaniu pojecia od-
leglosci, rozpoznania przeszkdd spotykanych na drodze, brak poczucia per-
spektywy; niemozno$ci widzenia twarzy, jej mimiki zwigzanej z przezyciami
emocjonalnymi podczas kontaktéw miedzyludzkich; braku zdolnosci widze-
nia krajobrazéw i réznych zjawisk natury” [Klinkosz 2003, s. 57];

— uszkodzenie narzadu stuchu: ,zaburzenia mowy, opézniony rozwéj mowy,
brak kompetencji jezykowej, utrudnienia w procesie my$lenia abstrakcyjnego,
zaburzenia sfery poznawczej, emocjonalnej i spolecznej” [Zaborniak-Sobczak
2009, s. 108];

— uszkodzenie narzadu ruchu moze objawiac sie nieuksztalttowang na wiasci-
wym poziomie motoryka, lokomocja czy manipulacja; moga jej towarzyszy¢
zaburzenia sfery emocjonalnej i spoleczne;j.

Wymienione wyzej czynniki nie stanowia pelnej i wyczerpujacej listy. Trud-
noéci, jakie sa nastepstwem powyzszych utrudnien, coraz czeiciej staja sie przed-
miotem zainteresowania réznych §rodowisk, w tym akademickiego. To z kolei
prowadzi do podejmowania réznego rodzaju inicjatyw na rzecz znormalizowa-
nia sytuacji studenta z niepelnosprawnoécia w uczelni, w taki sposéb, aby nie bylo
potrzeby dodawania okreélenia ,z niepelnosprawnoscia” do okreslenia ,student”.
Przejawia sie to na wielu plaszczyznach. Chodzi tu o:

— rozbudowe infrastruktury uczelni, ktéra zapewnia dostepnosé budynkéw i in-
nych obiektéw w jej obrebie;

— wsparcie studentéw w zakresie podnoszenia ich kompetencji jezykowych (nie
tylko w zakresie jezyka narodowego, ale tez obcych), gléwnie dotyczy to stu-
dentéw z niepelnosprawnoscia sensoryczna;

— dostep do 0s6b i technologii (w tym urzadzen), ktére majg zapewni¢ wsparcie
merytoryczne, psychologiczne, w codziennym funkcjonowaniu (np. ttumacze
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jezyka migowego, asystent osoby niepetnosprawnej, osoby prowadzace r6z-
nego typu zajecia specjalistyczne itp.). W zakresie technologii i urzadzen beda
to wszelkiego rodzaju urzadzenia zapewniajace dostep do obiektéw (np. win-
dy), do zaje¢ (np. petle indukcyjne, laptopy itp.), materialy dydaktyczne (np.
biblioteka cyfrowa);

- przygotowanie pracownikéw uczelni w zakresie dotyczacym postepowania ze
studentami, zwigkszenia §wiadomosci wsrdéd kadry akademickiej, czym jest
i jak radzi¢ sobie z niepelnosprawnoscia;

— powolywanie do zycia biur do spraw oséb z niepelnosprawnoéciag w uczel-
niach.

Wazna role w utatwieniu dostepu do edukacji odgrywa dzialalno$é Pafistwo-
wego Funduszu Rehabilitacji Oséb Niepelnosprawnych, ktéry dziala na mocy
ustawy z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz za-
trudnianiu 0séb niepetnosprawnych.

Przedstawiony zakres pomocy, z jakiego moze korzysta¢ osoba z niepelno-
sprawnoscia, jest rozlegly i bogaty. Jednak analiza literatury z omawianego zakresu
ukazuje ograniczong drozno$¢ w zakresie dostepu do wsparcia, czesto jego nie-
adekwatno$é, niewlasciwa dystrybucje pod wzgledem jakosci i czasu dostarczenia.

»Narastajacemu wérdéd badaczy i praktykéw przekonaniu, Ze niesprawnosé
kreuja warunki zycia zbiorowego organizujace i/lub umozliwiajace pelnienie rél
spolecznych, towarzyszy¢ musi podejmowanie wszelkich dzialan stuzacych usu-
nieciu/redukowaniu zasadniczej przyczyny niepelnej sprawnosci tkwiacej w in-
terakcjach miedzy indywidualnymi umiejetnosciami/zdolno$ciami osoby z ogra-
niczeniem sprawnoéci a warunkami srodowiska, w ktérym potencjat jednostki sie
aktualizuje” [Wozniak 2008, s. 253]. Dzisiaj zasadno$¢ podejscia interakcyjnego do
niepelnosprawnosci jest poza dyskusja. Odbiologizowane podejscie do niepelnej
sprawnosci przesuwa ciezar winy i odpowiedzialno$ci w kwestii fizycznej kondy-
¢ji organizmu do wymiaru barier tkwigcych w §rodowisku, ewentualnie postaw
wobec niepelnosprawnodci. ,Najogoélniej bariery mozna podzieli¢ na fizyczne
i spoleczne. Réznica miedzy nimi jest oczywista. Pierwsze odnosza sie do cech §ro-
dowiska materialnego, ktére uniemozliwiaja orientowanie sie w nim i dzialanie.
Drugie wynikaja z obowigzujacych tradycji kulturowych. Polegaja na malo ela-
stycznej organizacji zycia spolecznego, powszechnie przyjmowanych systemach
oceniania innych ludzi, stereotypach itd. Wydaje sie, Ze eliminacja tych pierw-
szych jest latwiejsza niz usuniecie drugich” [Kowalik 2007, s. 57].

Trudnosci w funkcjonowaniu w uczelni wyzszej dos§wiadczanych przez oso-
by z niepelnosprawnoscia maja charakter: specyficzny (gléwnie zwiazane ze spe-
cyfika ograniczen, np. niedostatki w zakresie znajomosci jezyka polskiego wyni-
kajace z braku doswiadczenn stuchowych studentéw ze znacznym ubytkiem
stuchu) oraz ogdlny (doswiadczaja ich wszyscy studenci, tj. stres zwiazany z egza-
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minami, zlozono$¢ i nowos¢ tresci do opanowania w toku zaje¢ itp.). Znoszenie

barier moze odbywac¢ sie w wymiarze:

- fizycznym — najogoélniej chodzi tu o budowanie dostepnosci do pelnej oferty
uczelni oraz jej modyfikacje, bez obnizania standardéw jej jakosci. Zgodnie
zidea nowoczesnego zagospodarowania przestrzeni powinna ona spelniad ta-
kie kryteria, jak: osiagalnoé¢, rozpoznawalnosé, uzytecznosé, dostepnosc [No-
wak 1999, s. 119]. Poza tym dostepnosé to rowniez urzadzenia techniczne,
ktére sa wykorzystywane do zwiekszenia, doskonalenia lub podtrzymania
zdolnosci funkcjonowania jednostki z niepelnosprawnoscig [Scherer, Gluec-
kauf 2005, s. 132-141];

- spolecznym —mozna je opisa¢ w kategoriach okre§lonych sprzezen zwrotnych
polegajacych na tworzeniu i podtrzymywaniu okre§lonych schematéw w my-
§leniu o osobach z niepelnosprawnoscia. Przejawem tego rodzaju barier sg ste-
reotypy, uprzedzenia, ktére generowane sa przez bledna percepcje okreslonych
zjawisk i ich przyczyn. Tak rozumiane bariery wiklaja sposéb myslenia o nie-
pelnosprawnosci w taki sposéb, ze przelamanie sztywnych schematéw staje
sie bardzo trudne. W konsekwencji obraz zjawiska jest ograniczony, znie-
ksztalcony, niejednokrotnie zupelnie falszywy. ,Niewlasciwe postawy, przesady
oraz uprzedzenia wobec 0s6b niepelnosprawnych uniemozliwiaja realizacje
ich celéw zyciowych, ograniczenie ich aktywnosci w pelnieniu ré6znorodnych
rél spolecznych oraz ich marginalizacje. Dlatego bardzo wazne jest ksztaltowa-
nie prawidlowych postaw spotecznych w stosunku do ludzi z zaburzeniami
w stanie zdrowia i rozwoju, a takze tworzenie przychylnej atmosfery wokét
nich” [Ochonczenko, Mitkowska 2005, s. 232].

Przysztosé

Szansa na istotne zmiany w obszarze edukacji moze by¢ inkluzja (edukacja
wlaczajaca). Jest to stosunkowo nowa idea. Odwoluje sie ona do réznorodnosci,
ktérej nie nalezy przezwycieza¢ w organizacji ksztalcenia. Termin ,inkluzja”
w kontekicie edukacji rozumiany jest jako edukacja wlaczajaca, czyli otwarta na
potrzeby edukacyjne uczniéw z niepelnosprawnoscia, pochodzacych z mniejszo-
§ci narodowych, etnicznych czy wyznaniowych i innych, pochodzacych z grup
defaworyzowanych” [Ainscow, Booth 2011, s. 1]. Innymi slowy, na poziomie in-
kluzji kulturowa, etniczna, psychofizyczna réznorodnoé¢ studenta nie wplywa
na jego dostepnosé¢ do edukacji. Edukacja wlaczajaca ma by¢ ukierunkowana na
zapewnienie studentowi normalnej kariery edukacyjnej [Szumski 2006, s. 176], to
oznacza, ze pomoc w postaci oprzyrzadowania w urzadzenia techniczne czy dal-



Student z niepetnosprawnosciqg w Polsce 109

sza rozbudowa zaplecza specjalistycznego, np. specjalne metody nauczania, spe-
cjalne programy wspierajace, terapie réznego rodzaju; zostaje ograniczona. Pierw-
szym krokiem na tej drodze ma by¢ zaprzestanie definiowania potrzeb studenta
z niepelnosprawnoscia, jako specjalnych. Zamiast poszukiwa¢ ,specjalnych” me-
tod w zaspokajaniu ,specjalnych” potrzeb inkluzja proponuje postrzeganie stu-
dentéw w kategoriach wewnetrznego zréznicowania, na ktére system ksztalcenia
powinien pozytywnie odpowiedzieé. W konsekwencji ma to zapobiegaé¢ proce-
som dopasowywania studenta do systemu, i prowadzi¢ do zmiany systemu badz
jego elementéw.

Realizacja postulatow i zatozen inkluzji jest przedsiewzieciem, ktére swym
zasiegiem musi obejmowac wszystkie elementy systemu edukacji, rozpoczynajac
od zmian w zakresie okre§lonych regulacji prawnych zgodnych z wieloletnia stra-
tegia budowania edukacji wlaczajacej, poprzez ksztalcenie kadry przygoto-
wujacej nauczycieli oraz samych nauczycieli do funkcjonowania w edukacji
wlaczajacej, po odpowiednie realizowanie postulatéw inkluzji na wszystkich jej
szczeblach. Tak obszerne zmiany nie moga by¢ wprowadzone bez spolecznej de-
baty i bez zgody na nie. Wszystko to u§wiadamia, ze edukacja wlaczajaca w Polsce
to nadal odlegla perspektywa. Niemniej postulaty edukacji wlaczajacej stanowia
bardzo atrakcyjna propozycje dla rozwoju praktyki edukacyjnej. Inkluzja moze
ograniczy¢ negatywne skutki obserwowanych, od lat coraz bardziej niepo-
kojacych, tendencji zwigzanych z funkcjonowaniem jednostki w spoleczenistwie
masowym. ,Zycie cztowieka w spoleczefistwie masowym cechuje anonimowos¢,
rozluznienie badZ brak wiezi spolecznych, obojetnos¢ wobec Innego, bezbron-
noé¢ i podatnoé¢ na zlo powodowane kulturalnym wykorzenieniem i préznia
aksjologiczna” [Sobiecki 2010, s. 20]. Inkluzja przeciwstawia sie odpersonalizowa-
niu uczestnika systemu edukacji i proponuje narzedzia stuzace temu celowi.

Z punktu widzenia oséb z dysfunkcjami ,niepelnosprawnos¢” zawsze bedzie
postrzegana przez osoby nig dotkniete jako stan niekorzystny, ktéry nalezy opisy-
wa¢ i nadawaé mu odpowiednia range” [Kirenko 2006, s. 24]. Jednocze$nie nie-
pelnosprawno$é nie moze ograniczaé postrzegania czlowieka nia dotknietego czy
determinowac jego przyszlosci. Otwieranie sie szkolnictwa wyzszego na studenta
z niepelnosprawnoscia stanowi duzy krok na drodze do emancypagdji tej grupy
spolecznej. Pomimo okres$lonych brakéw na gruncie edukacji, niedoskonato$é
dotychczasowych rozwigzan nie znosi ich zasadnosci, a okres studiéw moze sta¢
sie czasem intensywnego rozwoju do samos$wiadomosci w budowaniu swojej
przyszlosci, do aktywnosci i jakosci zycia, ktére daje poczucie szczescia. Obecnie
najpilniejsze potrzeby studentéw z niepelnosprawnoscia ogniskuja sie wokét bu-
dowania wieloletnich strategii, w ktérych uwzglednia sie wszystkie etapy
ksztalcenia, rozpoczynajac juz od przedszkola. Holistyczne myslenie o obecnosci
osoby z niepelnosprawnoscia w systemie o§wiaty powinno umozliwi¢ rozsadne
wykorzystanie zasobéw i rozwiniecie potencjalu ucznia z niepelnosprawnoécia.
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