Agnieszka Kania

Miedzy ,,chwala zwyciezonym” a
obojetnoscia : powstanie listopadowe
1 styczniowe na lekcjach jezyka
polskiego w XXI wieku

Niepodleglosc i Pamiec¢ 23/4 (56), 33-52

2016

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



ARTYKULY

NIEPODLEGLOSC I PAMIEC
2016, nr 4 (56)

Agnieszka Kania
Uniwersytet Jagiellonski

Miedzy ,,chwala zwyciezonym” a obojetnoscia.
Powstanie listopadowe i styczniowe na lekcjach jezyka
polskiego w XXI wieku

Slowa kluczowe

powstanie listopadowe, powstanie styczniowe, historia, edukacja poloni-
styczna, podstawa programowa

Streszczenie

W artykule zostala omoéwiona kwestia obecno$ci dwoch powstan narodowych
z XIX wieku na lekcjach jezyka polskiego w wieku XXI. Przywotano dotychczaso-
we sposoby mdéwienia o tych zrywach narodowych w konteks$cie kanonu utworéw
literackich i skonfrontowano je z sytuacja, ktéra ma miejsce po wprowadzeniu no-
wej podstawy programowej w 2009 roku, a z nig innego paradygmatu nauczania
historii oraz skroconej listy lektur. Wnioski z podjetych rozwazan: warto znalez¢
w szkole miejsce dla XIX-wiecznych powstan i pokazywac ich wplyw na polska
kulture, ale takze pamietaé, ze nauczanie o wydarzeniach sprzed prawie 200 lat nie
moze zastgpowa¢ odwotlywania si¢ do historii drugiej potowy XX wieku, mato
znanej wspotczesnej mtodziezy.
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Literatura i historia

Utrwalony w tradycji polskiej szkoty model historyczno-literackie-
g0 nauczania jezyka ojczystego i skomplikowane dzieje naszego kraju
sprawiajg, ze trudno sobie wyobrazi¢ prowadzenie edukacji poloni-
stycznej bez nawigzywania do réznych momentdw historii, zwlaszcza
tych, ktére zostaly utrwalone w dzietach literatury pigknej i innych
tekstach kultury. Cho¢ mogloby si¢ wydawac, ze zestaw pewnych hi-
storycznych odniesien jako kontekstéw dla lektur szkolnych zostatl juz
dawno ustalony i pozostanie niezmienny, to jednak w 2009 roku sta-
neliSmy przed bardzo powaznymi zmianami w zakresie doboru tresci
przewidzianych w podstawach programowych dla historii i jezyka pol-
skiego na poziomie gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej, ktore to
zmiany nie pozostang bez wptywu m.in. na stan wiedzy i sposob po-
strzegania polskich zrywow narodowowyzwolenczych przez uczniow
konczacych gimnazjum lub przystepujacych do egzaminu maturalne-
go. Tak si¢ bowiem sklada, ze

O przesztosci narodow opowiadajg obrazy i ksigzki; obrazy i stowa przekazane
przez przodkoéw. (...) To bardzo wazny aspekt malarstwa i literatury, podejmujg-
cych historyczny temat: uzmystawianie narodowi jego przesztosci, przypominanie
w chwilach cigezkich czaséw chwaty (...), podawanie wzorcoéw do nasladownictwa.
Te rolg, szczegdlnie w Polsce, sztuka czesto penita. (...)

W kreacjach artystycznych (...) tkwi sita, ktorej brak czasem suchym dokumen-
tom. Sztuka przemawia mocniej do wyobrazni, silniej atakuje emocje, wyrazisciej
utrwala si¢ w pamieci owym jedynym, niedajacym si¢ juz potem niczym zastapi¢
znakiem. (...) Kiedy w Polsce myslimy: rozbiory — widzimy natychmiast Rejtana
Matejki; kiedy mowa o powstaniu listopadowym — jawi si¢ nam przed oczami Stary
Wiarus z Warszawianki Wyspianskiego, a powstanie styczniowe ogladamy najcze-
Sciej poprzez sugestywne kartony Grottgera (...).

Ale malarstwo 1 literatura, siggajace po tematy z przesztosci, znacza jeszcze co$
wigcej. To takze proba poszukiwania w historii przyczyn narodowych klesk, anali-
za zaniedban i przewinien, gigboka refleksja nad narodowym sumieniem .

L. Walek, Dzieje Polski w malarstwie i poezji, Warszawa 1991, s. 9—11.
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Wydaje si¢, ze napisane pod koniec XX wieku spostrzezenia Janusza
Watka odpowiadaly dotychczasowej rzeczywistosci na lekcjach jezy-
ka polskiego, gdyz w ostatnich dekadach zestaw lektur omawianych
w liceum pozostawal nienaruszony w interesujgcym nas kontekscie hi-
storycznym’. Jednak ,,zmiana epok”, jaka dokonywata sie na naszych
oczach, ktorej towarzyszyto wprowadzenie odmiennego niz dotychczas
paradygmatu nauczania historii, czyli przeniesienie nauki o wieku XX
z III klasy gimnazjum do I klasy szkoty ponadgimnazjalnej, a takze
radykalne skrocenie listy utworow obowiazkowo poznawanych przez
gimnazjalistow 1 licealistow sprawiaja, ze w potowie drugiej dekady
XXI wieku zaczety zachodzi¢ procesy i przemiany, ktorych niedajace
si¢ przewidzie¢ rezultaty w sferze swiadomosci historycznej oraz kul-
turowej mlodszej czesci spoteczenstwa poznamy za kilkanascie lat.

Powstania narodowe w podrecznikach i innych materialach
dydaktycznych

Pierwsze w XIX wieku powstanie narodowe, wyroste z idei roman-
tycznych, wlasnie w literaturze tej epoki znalazto nie tyle swoj pet-
ny obraz, co raczej wizerunek zastepczy lub odbicie zdeformowane
krytyka. Klgska prowokowata bowiem do poszukiwania kompensacji
albo ostrej satyry. Uogolniajgce literacki obraz nocy listopadowej re-
fleksje sformutowat Zbigniew Sudolski po konferencji, ktéra odbyta
si¢ w 150. rocznice wybuchu powstania:

Wielkos$¢ nocy listopadowej widziat (...) Mochnacki przede wszystkim w obja-
wieniu si¢ niezwyktej ,,energii ducha publicznego, ducha Polski”. Wszystko inne
stawalo si¢ w jego interpretacji obciazajagcym wprawdzie tamte dni, lecz zbednym
balastem, niezdolnym przestoni¢ istotnego znaczenia listopadowego zrywu. Ta
»summa” walk powstanczych wplywata bowiem w sposob decydujacy na ksztal-
towanie si¢ $wiadomosci narodowej. To z tamtych dni nar6d miat czerpa¢ przez
przyszte wieki owg niestabnacg site (...).

2 Wigcej na temat lektur szkolnych odnoszacych si¢ do historii Polski pisz¢ w ar-
tykule ,,Jesli zapomneg o nich...”? Lektury szkolne a budowanie tozsamosci naro-
dowej wspolczesnych licealistow, [w:] Historia — pamigé — tozsamos¢ w edukacji
humanistycznej. Tom 2: Literatura i kultura, red. Z. Budrewicz, M. Sienko, Krakow
2013, s. 284—288.

35




Agnieszka Kania

W dobie romantyzmu kazdy na swoj sposob przezywat idee listopadowej rewo-
lucji, wyciagal z niej wlasciwe dla swej osobowosci i orientacji nauki, nikt nie mogt
przejs¢ wobec nich obojetnie; byt to moment zwrotny w biografiach trojcy wiesz-
czow, co symbolicznie wyrazit juz Mickiewicz w inskrypcji o $mierci Gustawa
i narodzinach Konrada umieszczonej na $cianie celi bazylianskiej. W noc listopa-
dowa 1830 roku urodzit si¢ Konrad, ale takze polski mesjanizm, nastapila ,.,ewan-
gelizacja nieszczgsécia” i krystalizacja polemicznej postawy Stowackiego oraz an-
tyrewolucyjnej obsesji Krasinskiego. W ciagu kilku lat patriotyczne idee listopada
otrzymaty szersza optyke — hastu ,,Polska Chrystusem narodéw” przeciwstawiona
zostata idea Winkelrydyzmu (...).

[Listopadowa poezja patriotyczna ma] imponujacy zasi¢g ilosciowy oraz przede
wszystkim walory mitotworcze, predylekcje do tworzenia modelowych biograﬁi3.

Wspomniane ,,modelowe biografie”, okreslone przez autorow jed-
nego z podrecznikéw mianem ,,zywoty $wictych meczennikow’”, sta-
nowig jeden z gltéwnych, cho¢ niewystarczajagco wykorzystywanych,
tematdéw literatury o powstaniu listopadowym obecnej na lekcjach
jezyka polskiego. Reduta Ordona, Sowirski w okopach Woli, Smier¢
Putkownika pojawiaja si¢ i w podrecznikach gimnazjalnych, 1 dla szk6t
ponadgimnazjalnych. Utrwalony dzigki nim wzorzec sztuki pigknego
umierania to topos w naszej kulturze niezwykle trwaty, wykorzysty-
wany w poezji do dzi§’. Bez uéwiadomienia sobie, jakie pobudki (hi-
storyczne 1 literackie) prowadzity pisarzy do tworzenia legendy boha-
tera w okresie powstania listopadowego i po jego upadku, uczniowie
nie odczytaja wielu sensow zawartych w utworach p6zniejszych (np.
Trylogia Henryka Sienkiewicza, Piesni o Zotnierzach z Westerplatte
Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego, Dola Tadeusza Rozewicza, po-
ezja inspirowana wydarzeniami z 10 kwietnia 2010 r.). Nie zrozumieja

7. Sudolski, Wstep: Poktosie listopada (1830—1980), [w:] Dziedzictwo powstania
listopadowego w literaturze polskiej. Referaty i materialy z sesji naukowej zorga-
nizowanej przez Instytut Literatury Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego w 150
rocznice powstania, Warszawa 1986, s. 7-9.

* Por. przypis nr 7.

: Wigcej na ten temat pisz¢ w artykule Od ,, Piesni o Rolandzie” do poezji smo-
lenskiej. Religijne obrazowanie w utworach o tematyce patriotycznej widziane
z perspektywy lekcji jezyka polskiego, [w:] Religia w edukacji polonistycznej, red.
M. Marzec-Jozwicka, Lublin 2015.
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tez wspolczesnych batalii politycznych lub medialnych za i przeciw
,nharodowym bohaterom”. Napisany przed dekada podrecznikowy ko-
mentarz brzmial szczegolnie wiarygodnie w 2014 roku, kiedy 70. rocz-
nica wybuchu powstania warszawskiego wywotata gorace dyskusje
na temat walki, bohaterstwa i1 poswigcenia oraz wspotczesnej oceny
lub sposobu ukazywania tych postaw w tekstach kultury popularne;’:

Otoczony legenda bohater staje si¢ $wigtoscia. Zbiorowo$¢ utozsamia si¢ z nim,
w jego dziejach rozpoznajac wlasny los. Stad wszelkie proby krytykowania bo-
hatera sg traktowane sa jako zamach na warto$ci narodowe, ktdore soba uciele$nia
(...). Z biegiem czasu legenda zastyga w formie, ktora zbiorowos$¢ uznala za osta-
teczng i nienaruszalng. Wszystkie kolejne opowiesci o bohaterze beda ten zaapro-
bowany wzoér powiela¢. Nie utraci on zdolnosci emocjonalnego oddzialywania na
odbiorcow. Uproszczenie wizerunku bohatera, wyeksponowanie w jego biografii
przede wszystkim nieugietej postawy w obliczu §mierci — czy to na polu bitwy, czy
na placu stracen — bedzie sprzyjato jednoznacznemu, utrzymanemu w duchu pa-
triotyczno-religijnym, odczytywaniu zawartych w przekazie tresci .

Oprocz stworzenia 1 utrwalenia wizerunku ,,megczennika sprawy
narodowej” literatura romantyczna, nawigzujac do upadku powstania
listopadowego, rozwingta ide¢ mesjanska, czego przyktadem szcze-
gblnym jest dzieto od dziesigcioleci niezmiennie funkcjonujace na li-
scie lektur obowigzkowych w szkole — Dziady cz. 111 Adama Mickie-
wicza. Kontekst zrywu z 1830 roku jest tu jednak mniej wyrazny niz
Ww poezji o bohaterstwie znanych z imienia i nazwiska powstancow,
a jego przywolanie przy omawianiu okolicznosci powstania utworu®

6 Przyktadem opisanego zjawiska sg dyskusje wywotane premierami filmoéw Ka-
mienie na szaniec Roberta Glinskiego oraz Miasto 44 Jana Komasy.

’s. Rosiek, E. Nawrocka, B. Oleksowicz, G. Tomaszewska, Migedzy tekstami. Jezyk
polski. Podrecznik dla liceum i technikum. Czegsé 3. Romantyzm (echa wspolcze-
sne), Gdansk 2003, s. 157.

* Taka niejednoznaczna informacja: ,,Cz¢$¢ 111 dramatu napisat Mickiewicz w 1832
r. w Dreznie (...). Najwigksze znaczenie dla tego utworu miata klgska powstania
listopadowego” znajduje si¢ np. w odautorskim komentarzu w: D. Chemperek,
A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Zrozumiec tekst — zrozumiec cztowieka. Wiek XIX.
Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i technikum. Klasa 2. Czes¢ 1, Warszawa
2008, s. 60.
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sprawia, ze czgsto uczniowie blednie przyporzadkowuja wszystkie
opisane w Dziadach wydarzenia do poczatku lat 30. XIX wieku. Nie
dos¢ wyraznie akcentuje si¢ takze na lekcjach dotyczacych gene-
zy Pana Tadeusza gtowny powod skierowania uwagi pisarza w czas
1 przestrzen ,,kraju lat dziecinnych”, tymczasem zauwazenie tej mo-
tywacji w Epilogu: ,,O Matko Polsko! Ty tak swiezo w grobie / Zlo-
zona — nie ma sit méwi¢ o tobie!” pozwala uczniom lepiej zrozumie¢
konsolacyjna funkcje idealizacji, ktorej podporzadkowany jest obraz
Swiata w utworze.

Literacki obraz powstania listopadowego, jak to juz zostato za-
uwazone, nie jest jednolity w obrebie samego romantyzmu. Upa-
dek nadziei na wolno$¢ wywotat nie tylko potrzebe znalezienia
kompensacji (idea mesjanska, powr6ét do przesztosci) 1 zaowocowat
dzietami nadajacymi sens martyrologii lub pokrzepiajacymi serca,
ale takze sprawit, ze literatura stala si¢ przestrzenig krytyki i suro-
wego osadu Polakéw jako narodu niegotowego lub niezastugujace-
go na odzyskanie niepodlegtosci. Wydaje sig, ze ten nieoczywisty
w innych momentach historii dwuglos o tym samym wydarzeniu
historycznym nie jest wykorzystywany w dydaktyce polonistyczne;]
w wystarczajacy sposob. Obraz Polski 1 Polakow w Kordianie czy
Grobie Agamemnona, zamiast sta¢ si¢ okazjag do sprowokowania
dyskusji na temat réznych przejawow postawy patriotycznej takze
1 dzi$ (,,kasanie sercem”), bywa z gory jednoznacznie scharaktery-
zowany i zinterpretowany, np.

Siegne do wnetrza twych trzew i zatargam... Stowackiego bolesny rozrachunek
z narodem.

W analizowanym na tej lekcji wierszu poeta mowi swoim wspotczesnym
przykra prawdg. Jego uwagi dotycza spraw obyczajowych, politycznych i spo-
tecznych. W ten sposob Stowacki wyraza patriotyzm, ktory polega nie tylko
na wystawianiu narodu polskiego, lecz takze na krytycznym stosunku do jego
terazniejszosci 1 przesztosci. Zdaniem poety wilasciwa diagnoza sytuacji ma
pomoc w przezwyciezeniu moralnego i politycznego kryzysu spoteczenstwa
po powstaniu 1istopadowym9.

’D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trzesniowski, Nowe. Zrozumiec tekst, zrozu-
mie¢ cztowieka. Romantyzm — pozytywizm. Klasa 2, czes¢ 1, Warszawa 2014, s. 160.
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Wiedza historyczna, co warto zauwazy¢, na ogot tylko pozornie
funkcjonuje w podrecznikach i na lekcjach literatury jako istotny kon-
tekst. Na odwotywanie si¢ do szczegdtow przebiegu, do oceny czy roz-
norodnych skutkéw danego powstania na zajeciach jezyka polskiego
zwykle nie ma wystarczajgco czasu. Fakt historyczny jest zatem skon-
densowany do kilku, kilkunastu zdan, na podstawie ktorych nastep-
nie powstaje 1 utrwala si¢ w §wiadomos$ci ucznidw pewien stereotyp.
O zjawisku tym pisze Janusz Tazbir:

Stereotyp ma przed sobg przyszto$¢ réwniez i z uwagi na wygode, jaka stwa-
rza. Stanowi bowiem niejako ,,wiedz¢ w pigutce” (...), rzecz dos¢ istotna w epoce,
w ktorej ludzie maja niewiele czasu i jakze chetnie korzystajg ze skrotow. Schlebia
naszemu lenistwu, skoro odwotuje si¢ do wiedzy zastanej, stosunkowo tatwo naby-
tej 1 nietrudnej do przekazania nastgpnemu pokoleniulo.

W przypadku lektury Kordiana Juliusza Stowackiego warto si¢
zastanowi¢ nad granicami i pojemnos$cig owej ,,wiedzy w pigutce”,
zwlaszcza przy omawianiu sceny Przygotowanie. Bez dodatkowych
wyjasnien 1 niekiedy zmudnej eksplikacji uczniowie nie s3 w stanie
rozpozna¢ w przedstawianych bohaterach autentycznych postaci zwia-
zanych z polskimi dziejami pierwszych dekad XIX wieku — Chtopic-
kiego, Czartoryskiego, Skrzyneckiego, Niemcewicza, Lelewela, Kru-
kowieckiego, cho¢ o czesci z nich pewnie musieli stysze¢ na lekcji hi-
storii. Wobec takiego poziomu hermetycznosci tego fragmentu tekstu
Stowackiego rodzi si¢ pytanie, czy podawanie uczniom — w ramach
wykorzystania kontekstu historycznego — suchych, encyklopedycz-
nych wiadomosci o wymienionych postaciach ma w ogole sens''. By¢
moze wystarczyloby, w konteks$cie propozycji Janusza Tazbira, gdyby
mtodzi ludzie w ogdle dokonywali skojarzenia z powstaniem listopa-
dowym, kiedy (w programie historyczno-literackim kilka miesi¢cy

. Tazbir, Stereotypow zZywot twardy, [w:] Mity i stereotypy w dziejach Polski,
Warszawa 1991, s. 29.

" Mozliwosé rezygnacji z doktadnego omawiania tej kwestii odrzucajg np. studen-
ci-praktykanci, powielajac, jak si¢ okazuje, wzory wyniesione z wlasnej edukacji.
O budzacym watpliwosci ,,zapotrzebowaniu” na wiedz¢ o bohaterach Przygoto-
wania $wiadcza takze tre§ci zawarte na portalach brykowych, np. http://ko.ostatni-
dzwonek.pl/a-1118-3.html [dostegp: 2.06.2016].
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po lekturze Kordiana) czytaja pierwsze stowa opisu Dekoracji w We-
selu Stanistawa Wyspianskiego — ,,Noc listopadowa”.

Stosunkowo najwiecej czasu nauczyciele jezyka polskiego
w szkole ponadgimnazjalnej poswiecali dotad na przyjrzenie
si¢ temu, jak wyglada literacki wizerunek trzeciego z kolei po-
wstania narodowego, ktoére wybuchlo w styczniu 1863 roku.
Sytuacja ta miala zwiagzek z funkcjonowaniem na liscie lek-
tur, z ré6znymi zmianami w ciggu ostatnich dekad, kilku utwo-
row Scisle z tym powstaniem zwigzanych: Nad Niemnem i Glo-
ria victis Elizy Orzeszkowej, ,,Rozdziobiqg nas kruki, wro-
ny...” i Echa lesne Stefana Zeromskiego oraz — nawigzujgce;j
do tego wydarzenia posrednio — Lalki Bolestawa Prusa. Powstanie
z 1863 roku, uwazane za cezur¢ mi¢dzy romantyzmem a pozyty-
wizmem, pojawia si¢ rowniez jako oczywisty kontekst przy histo-
rycznym tle, ktére stuzy ,,wprowadzeniu do epoki”. W podreczni-
kowych wstepach najczesciej znajduja si¢ informacje ogodlne:

Symboliczng datg narodzin polskiego pozytywizmu jest rok 1864 — data upad-
ku powstania styczniowego, ostatniego romantycznego zrywu narodowowyzwo-
leniczego Polakow. (...) Pozytywisci nalezeli do pokolenia urodzonego w dziesig-
cioleciu 1840—1850, dla ktorego upadek powstania byt osobistym do§wiadczeniem.
Na przyktad Prus walczyt w oddziatach powstanczych, zostat nawet ranny w bi-
twie; poeta Adam Asnyk byl cztonkiem Rzadu Narodowego; Orzeszkowa przewio-
zla przez granice Krolestwa Polskiego ostatniego dyktatora powstania — Romualda
Trauguttalz.

Podobnie ogodlne i najczgsciej zamykajace dalsza interpretacje by-
waja komentarze podsumowujace analiz¢ utwordw, np.

Lacinskie stowa gloria victis to parafraza okrzyku vae victis (tac.) ,,.biada zwy-
ciezonym”. Orzeszkowa podkresla w ten sposob wartos¢ ofiary powstancow. Prze-
grali, bo wrog byt liczniejszy, a nie dlatego, ze zabrakto im ducha. Idee, w imig
ktorych poswigcili zycie, pozostana zywe i beda wptywac na kolejne pokolenia.
Pisarka dokonuje sakralizacji ofiary powstancow, a ich walke z zaborcg przedstawia

“D. Chemperek, A. Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Nowe. Zrozumie¢ tekst, zrozu-
mie¢ czlowieka. Romantyzm — pozytywizm. Klasa 2, czgs¢1, Warszawa 2014, s. 266.
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jako starcie sit dobra i zta. Zto moze by¢ chwilowo silniejsze, ale w ostatecznym
‘o . 13
rozrachunku z pewnoscig zwyciezy dobro ~.

Mimo dos$¢ licznej reprezentacji powstanczych obrazow Artura
Grottgera, w podrgcznikach trudno znalez¢ zagadnienia pogle-
biajace rozumienie idei przyswiecajgcej artyscie w realizacji ar-
tystycznej wizji przegranej walki. Reprodukcje najczesdciej stuza
tylko ozdobie tekstow'!, a zamieszczane pod nimi podpisy nie pro-
wokuja odbiorcy do poszukiwan: ,,Obraz przedstawia uczestnikow
powstania styczniowego. Zostalo wyeksponowane bohaterstwo
powstancow, a zarazem ukazane ich osaczenie i niemoc wobec po-
tegi, z ktora walcza™"”.

Kontekst powstania, pojawiajacy si¢ w podrecznikach najczescie]
w odautorskiej narracji po§wieconej omowieniu konkretnych utwo-
réow, bywa niekiedy wyeksponowany w postaci osobnego rozdziatu.
Dwa tego typu przyktady nosza tytulty: Powstanie styczniowe w pa-
mieci potomnych'® oraz Gloria victis (Legenda powstania stycznio-
wego; Mogily, grobowce, nekropolie, Gloria victis w wieku dwu-
dziestym)". Ta druga propozycja realizuje pozadany dydaktycznie
sposOb podejmowania 1 omawiania tematyki powstania w szerokim
kontekscie kulturowym. Autorzy, oprocz pogltebionego komentarza
dotyczacego narodzin i okoliczno$ci utrwalenia si¢ legendy stycz-
niowego zrywu, zamiescili przekrojowe fragmenty utworéw z epoki
pozytywizmu i Mtodej Polski, komentarze historykow literatury, wy-
powiedzi publicystow, kontynuacje toposu ,,chwaty zwyciezonym”
w literaturze XX wieku, wreszcie rozbudowany, eseistyczny opis jed-
nego z obrazéw Grottgera dokonany przez historyka sztuki. Mini-

B M. Pawtowski, K. Porembska, D. Zych, Potgga stowa. Podrecznik do jezyka
polskiego. Klasa Il czes¢ 2, Pozytywizm — Mloda Polska, Warszawa 2009, s. 100.

" Ibidem, 5. 24, 99.
®p. Chemperek, op. cit., s. 294.

"“B. Drabik, J. Pstrag, A. Zawadzki, Klucz do swiata. Podrecznik do jezyka polskie-
go. Klasa I, czes¢ 1, Warszawa 2008, s. 210—224.

7s. Rosiek, B. Oleksowicz, Migdzy tekstami. Jezyk polski. Podrecznik dla liceum
i technikum. Czes¢ 4. Pozytywizm. Mloda Polska (echa wspoiczesne), Gdansk 2009,
s. 19-27.
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malna liczba polecen 1 brak narzuconej interpretacji tekstow stanowia
bez watpienia atut tego podrgcznika, niestety nie do$¢ doceniony
przez nauczycieli'".

Publikowane w sieci scenariusze lekcji powielaja podrecznikowe
schematy interpretacyjne, cigzac ku uniwersyteckiej historii literatu-
ry i strukturalizmowi. Ten trop nie jest dydaktycznym btedem, jesli
stanowi jeden ze stosowanych na lekcji sposobéw poznawania dzieta.
Stajac si¢ jednak czesto metoda wylaczna, zabija uczniowska motywa-
cje do czytania i zrywa kontakt odbiorcy z wizja Zycia zaproponowang
przez pisarza. Tymczasem, jak zauwaza Krzysztof Biedrzycki,

Czytanie literatury to z jednej strony przyjemnos¢, a z drugiej spotkanie. Spo-
tkanie z dzielem, ale poprzez nie z innym cztowiekiem, z ktorym w trakcie lektury
podejmuj¢ rozmowg. A rozmawiam o sprawach, ktére mnie poruszaja, sa dla mnie
wazne — gdy spotkane dzieto nic waznego mi nie mowi, lektura staje si¢ jalowalg.

Analizujac propozycje pracy lekcyjnej nad analiza utworéw poswig-
conych bohaterom powstania styczniowego, zwlaszcza nad opowiada-
niem Gloria victis Elizy Orzeszkowej, trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze
szkolna lektura owych tekstow rzeczywiscie jest dla uczniow dziata-
niem jatlowym 1 prawdopodobnie staje si¢ strata czasu, bowiem, co
trafnie charakteryzuje Anna Janus-Sitarz,

w (...) grupie utworéw trudnych dla mlodziezy znajduja si¢ literatura i sztuka
podejmujace podniostg tematyke: $Smierci, cierpienia, martyrologii narodu, Histo-
rii pisanej duzg literg (...). Sg to tematy, wobec ktoérych mtodzi ludzie czuja si¢
postawieni w sytuacji: ,,wy i tak tego nie zrozumiecie, nie dorosliscie, zeby zro-
zumie¢ Wielko$¢ tych spraw, ale macie przyja¢ do wiadomosci, ze sa Wielkie”.
Czuja si¢ bezradni wobec patosu, na ktory nie wiedza, jak reagowac, zdezoriento-

" Seria Miedzy tekstami Gdanskiego Wydawnictwa Os$wiatowego zyskala opi-
ni¢ podrgcznikdw wymagajacych, przeznaczonych gtownie dla bardzo zdolnych
uczniéw. Wydawca zrezygnowat z dostosowania serii do wymogow podstawy pro-
gramowej z 2008 r. i zawiesit jej wydawanie.

K. Biedrzycki, Prywatny Polak szuka swojej tozsamosci albo literackie zmagania
ze Swiatem nowoczesnym i ponowoczesnym. Szkic krytyczny o literaturze najnow-
szej, [w:] Szkolna lektura blizej terazniejszosci, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2011,
s. 17.
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wani oczekiwaniem, ze bedg doceniaé (i odpowiednio werbalizowacé to docenianie),
. S . 20
jak ogromne znaczenie miaty powstania narodowe (...)" .

Potwierdzeniem konstatacji krakowskiej badaczki sa tematy lekcji
znalezione w zasobach Internetu:

e _Nie depczcie przesztosci ottarzy”. Problem powstania stycznio-
wego w powiesci Elizy Orzeszkowej Nad Niemnem.

e Portrety powstancow styczniowych w opowiadaniach Stefana
Zeromskiego Echa lesne 1 ,,Rozdziobig nas kruki, wrony...”.

e Powstanie styczniowe w opowiadaniu Gloria victis Elizy
Orzeszkowe;.

® Gloria victis Elizy Orzeszkowej — bohaterom powstania stycz-
niowego.

e W kulcie historii i tradycji — Nad Niemnem Elizy Orzeszkowe;.

W Zadnym z tych powszechnie dostepnych scenariuszy lekcji jezyka
polskiego nie znalazto si¢ ani jedno zadanie stuzace probie nawigzania
kontaktu uczniow z odlegtym w czasie wydarzeniem historycznym
lub cho¢by sugestia polemiki z wizjg powstania zawartag w oryginal-
nym stylistycznie opowiadaniu Gloria victis pozytywistycznej pisarki.
Podobnie nie wida¢ w propozycjach lekcyjnych refleksji nad surowym
osagdem przyczyn upadku potagczonym z ars bene moriendi bohate-
ra w naturalistycznej koncepciji Zeromskiego (,, Rozdziobig nas kruki,
wrony...”).

Obraz dwoch zrywow niepodleglosciowych
w Swiadomosci uczniow

Skoro w szkole, realizujac tresci z podrecznika, analizuje si¢ utwo-
ry literackie 1 przyklady tekstow kultury, wskazuje si¢ kontekst hi-
storyczny 1 jego przedstawienie w sztuce, mozna by oczekiwac, ze
w $wiadomosci uczniéw pozostang chocby owe stereotypowe $lady
wiazace si¢ z omawianymi wydarzeniami z przesztosci. Rzeczywi-
stos¢ jest jednak inna.

AT anus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czyta-
nia literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakow 2009, s. 21.
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Uczniowie czterech klas maturalnych 1 trzech klas pierwszych li-
ceum’' zostali poproszeni o zapisanie swoich skojarzen z powstaniem
listopadowym oraz styczniowym. Mieli przywota¢ te nazwiska, wy-
darzenia, miejsca, utwory literackie, dzieta sztuki itp., ktére w ich
swiadomosci przynalezg do obrazu dwoch XIX-wiecznych zrywow
narodowowyzwolenczych Polakéw. Wyniki przeprowadzonej proby
badawczej w duzej mierze potwierdzaja, zauwazane przez ekspertow,
niedobre skutki transmisyjnego modelu nauczania w polskiej szkole.
Mtodzi ludzie, przeszedtszy kurs nauczania historii i literatury na eta-
pie gimnazjum lub takze liceum, maja bardzo mato do powiedzenia
na temat miejsca powstan narodowych w polskiej kulturze i historii.

Wbrew faktom literackim, o ktorych byla mowa wczesniej,
1 na przekor oczywistej, wydawac by si¢ mogto, genezie lektur obo-
wigzkowych powstanie listopadowe niemal nie istnieje w percepcji
uczniow. Blisko 3/4 badanych taczy ten fakt historyczny jedynie z kleg-
ska lub nie ma zadnych skojarzen. Pojedyncze odniesienia brzmiaty:
Arsenat, noc listopadowa, regularne wojsko, Dziady cz. 11, Pan Tade-
usz. Niepokoj budzi jednak wskazywanie w tym konteks$cie (kilkana-
Scie razy) postaci Jozefa Pitsudskiego.

Nieco wigcej uczniowie mieli do powiedzenia na temat powstania
styczniowego. Oprocz wskazywania klgski jako nieodzownego rezul-
tatu walki z przewazajagcym wrogiem (pojawiaty si¢ okreslenia: Rosja,
Rosjanie) co czwarty uczen podat nazwisko Romualda Traugutta. Kil-
ka osob rozwineto wypowiedz o nastepujace informacje: Tymczaso-
wy Rzad Narodowy, zima, dtuga walka, brak uzbrojenia, partyzantka,
wielki heroizm uczestnikow. Jeden raz zostaty wymienione nazwiska:
Ludwik Mierostawski i1 brat Albert oraz wskazano atrybut tradycji po-
powstaniowe]j w postaci czarnej bizuterii. Na ogot trafnie umieszczano
to wydarzenie w czasie, cho¢ dla okoto 1/3 badanych daty 1863 i 1864
wydaja si¢ by¢ tozsame.

Warta poddania refleksji wydaje si¢ kwestia efektow, jakie przy-
nosza stosowane dotychczas i1 opisane wczesniej sposoby omawiania
utworéw o bohaterach narodowych i walce o wolno$¢ ojczyzny. Za-
mieszczona w Internecie praca ucznia egzemplifikuje i martyrologiczng

21 . . .
Ankieta zostala przeprowadzona w marcu 2014 r. w liceach w Krakowie, Cze-
stochowie i Brzesku.
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stereotypowos$¢ lekcyjnego wywodu, 1 naturalng, cho¢ niewykorzystana,
che¢ zrozumienia heroizmu przodkdéw przez wspolczesnego nastolatka:

Historia Polski znaczyla si¢ réznymi zrywami patriotycznymi w walce o wol-
no$¢. Jednym z nich byto powstanie styczniowe, podczas ktorego, jak i wie-
lu innych, polegto wielu ludzi. Walczyli o wolno$¢, o odzyskanie niepodlegto-
$ci — jesli nie dla siebie, to dla swoich dzieci, wnukow. Wszyscy, ktorzy zgineli,
sa bezsprzecznie bohaterami, a na najwigksze uznanie zastuguja ich dowodcy,
ktorzy nigdy nie zdecydowali si¢ na rezygnacje z walki w powstaniu. Walczyli
do ostatnich sit! Jednym z nich byt Romuald Traugutt... (...) Moim zdaniem postac,
jaka byt generat Romuald Traugutt, z cala pewnoscia zastuguje na miano bohatera.
Pomimo tego, iz Eliza Orzeszkowa, poprzez osobistg sympatie¢, zbyt pozytywnie
przedstawita t¢ osobg, nie wspominajac w swoim utworze o jego wadach, a ta-
kie przeciez kazdy cztowiek posiada. Niemniej jednak uwazam, ze mlodzi ludzie,
ktorzy coraz cze¢éciej nie potrafig znalez¢ swojego autorytetu, z cata pewnoscia
moga czerpa¢ wzorce z Romualda Traugutta. (...) Pokazat on przede wszystkim,
jak wazna role w zyciu wszystkich ludzi powinien odgrywaé patriotyzm. W dzi-
siejszych czasach jest ona spychana na dalszy plan, a uwazam, Ze ojczyzna po-
winna by¢ dla kazdego cztowieka najwazniejsza! Mysle, ze mogliby$my uczy¢ si¢
od naszych bohateréw, a trzeba zaliczy¢ do nich Romualda Traugutta, odwagi,
walecznosci, patriotyzmu... i wielu innych cech, poniewaz to, mi¢dzy innymi, sta-
nowi o warto$ci kazdego cztowieka .

Perspektywy obecnos$ci powstan w edukacji polonistycznej

Wobec coraz rzadszej obecnosci tematyki zrywow niepodlegloscio-
wych na lekcjach literatury 1 odchodzenia tych wydarzen w co rok
dalszg przeszto$¢ nie nalezy si¢ spodziewac szczegdlnego wzrostu
wiedzy mlodziezy o latach 1830—1831 1 1863—1864 oraz o ich obrazie
w tekstach kultury. Pogl¢biona analiza éwczesnych wypadkow ogra-
nicza¢ si¢ bedzie zapewne do miejsc i srodowisk zwigzanych badz to
z lokalizacjami bitew, badz z osobami uczestnikow walk i przywod-
cow obu insurekcji. W edukacji polonistycznej w zakresie podsta-
wowym szczeg6lnie zagrozone niebytem wydaje si¢ by¢ powstanie

2 http://www.sciaga.pl/tekst/12926-13-charakterystyka romualda_traugutta na

podstawie_utworu_elizy orzeszkowej pt [dostep: 2.07. 2014].
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styczniowe, gdyz Gloria victis 1 Nad Niemnem stracity status lektur
obowigzkowych i nie widniejg wsrod tekstow wymienianych w pod-
stawie programowej z 2008 roku, a Echa lesne i Wierna rzeka Zerom-
skiego zostalty w tym dokumencie zaproponowane razem z LudZzmi
bezdomnymi i Przedwio$niem z adnotacja , wybrany utwor™.

Co wigcej, romantyczny paradygmat méwienia o powstaniu listopa-
dowym i styczniowym, cho¢ nadal obecny w edukacji polonistycznej,
nie ma juz swojej dawnej mocy oddziatywania. I wydarzenia sprzed
ponad 150 lat, i sposob ich obrazowania w tekstach kultury powoli
przechodza do prehistorycznej $wiadomos$ci uczniéw. Co prawda
szczegblnie zryw z 1863 roku pozostawit niezbywalne $lady w naszej
literaturze 1 sztuce, ale brakuje pomystow na uwspodtczesnienie tam-
tych idei, na pokazanie ich wptywu na rzeczywisto$§¢ XXI wieku. By¢
moze jednak, co warto podkresli¢, jest to konieczna ,,zmiana warty”,
bowiem na swoje wlasciwe miejsce w programach nauczania wcigz
czekajg wydarzenia z XX wieku, w tym szczegolnie niemal nieobecna
w $wiadomosci uczniéw powojenna historia Polski’*.

Przy historyczno-literackim i najcze$ciej opartym na akademickim
wzorcu sposobie nauczania literatury w szkole ponadgimnazjalnej
nie wystarcza czasu na prawdziwe spotkanie z dzietem literackim,
zanurzenie si¢ w jego klimat 1 przejecie si¢ zawartg przez autora wi-
zja $wiata. Omawianie (wcigz w ogromnej liczbie, bo takg sugeruja
podreczniki i gotowe rozktady materiatu nauczania) kolejnych tekstow
przypomina suche odczytywanie kart z petnej faktow encyklopedii,
a gdzie$ po drodze gubi si¢ sens podejmowania trudu poznawania
dawnych, jezykowo odleglych $wiadectw zycia i postrzegania Swiata
w innych niz nasze warunkach.

Do$wiadczenia organizatorow” konkurséw z okazji 150. roczni-
cy wybuchu powstania styczniowego potwierdzaja, ze nauczyciele

 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawo-
wej, gimnazjum i liceum, Warszawa 2009, s. 50—51.

* Por. wyniki badania przeprowadzonego przez Instytut Badan Edukacyjnych: Re-
alizacja podstawy programowe;j z historii w szkotach ponadgimnazjalnych. Raport
z badania, Warszawa 2014, s. 37—39.

» Spostrzezenia i wnioski nt. wynikow konkurséw z okazji 150. rocznicy powstania
styczniowego pochodza ze strony organizatora — Fundacji Panteon Narodowy oraz
wynikaja z pracy autorki artykutu w jury pierwszego z wymienionych konkursow.
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nie byli szczeg6lnie zainteresowani tematem 1 opisywaniem swo-
ich ewentualnych dziatan®. Powodem braku odzewu z jednej stro-
ny moze by¢ to, ze repertuar srodkdéw, przy pomocy ktérych da si¢
omawia¢ w szkole literature o powstaniu, zdaje si¢ by¢ na wyczer-
paniu (,,wszystko juz byto”), z drugiej — ze forma scenariusza zaj¢¢
staje si¢ dla pedagogéw mato atrakcyjna, a wreszcie — ze brakuje
w czynnej dydaktyce szkolnej §wiezych pomystéw na odczytanie
dawnych tekstow. Tak jakby to, co uswiecone tradycja, zastyglo
w swoich niezmienionych formach i nie dawato si¢ ulepi¢ na nowo,
w bardziej przemawiajagcym do ucznidéw ksztatcie. Tymczasem za-
angazowanie mtodych ludzi w tematyke odlegtego dla nich zrywu
poprzez poddanie im atrakcyjnej sugestii co do sposobu potrakto-
wania zagadnienia znakomicie si¢ sprawdza. Konkursowe katego-
rie: praca literacka, quest czy fotografia’’ podziataty na wyobraznig
mtodziezy i przyniosty bardzo ciekawe realizacje, zawierajace duzy
tadunek emocjonalnos$ci i Swiadczace o otwartej, tworczej postawie
autorow. Zachgta do poszukania $sladéw przesztosci w swojej oko-
licy spetnita przy tym wazng funkcj¢ w rozwijaniu poczucia tozsa-
mosci nastolatkow 1 ich postawy nakierowanej na zwigzek z malg
1 wiekszg ojczyzng.

Mimo swoistej archaiczno$ci tematu powstania styczniowego
w XXI wieku oraz trudnosci percepcyjnych zwigzanych z realiami
owczesnego zycia 1 jegzykowym obrazem §wiata, kwestia ta moze zo-
sta¢ uczniom przyblizona jako niezbywalny kontekst wydarzen, kto-
re miaty miejsce wspotczesnie lub w bardzo niedalekiej przesztosci.
Wiedzac o reakcjach Polakéw wobec upadku tak wielkich nadziei
na niepodleglo$¢ 1 o tym, jakie formy przybrata Zzatoba narodowa
po zdtawieniu powstania, mtodym ludziom fatwiej jest zrozumie¢ me-
chanizmy wspoélczesnych narodowych ,,przedstawien”, o ktorych pisze
Dariusz Klosinski:

% Réwniez na ogoélnopolski konkurs ,,Pamig¢ o powstaniu i powstancach
styczniowych” ogloszony przez Muzeum Niepodleglosci wptyne¢to jedynie 13 sce-
nariuszy lekcji lub innych zajgé. Szczegdty: http://muzeum-niepodleglosci.pl/eduka-
cja/pamiec-o-powstaniu-i-powstancach-styczniowych-2/ [dostep: 2.06. 2016].

* Takie miedzy innymi kategorie zaproponowano we wspomnianych konkursach
zorganizowanych przez Fundacj¢ Panteon Narodowy w Krakowie.
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kultura polska ma charakter wybitnie dramatyczno-przedstawieniowy, czego
dowodzi zaréwno sposob istnienia wydarzen historycznych, praktyka politycz-
na czy dominujgce formy religijno$ci, jak i znaczenie oraz odmienno$¢ rodzi-
mych przedstawien kulturowych. Tezy tej nie formuluj¢ i nie staram si¢ dowies¢
po to, by sugerowac, ze polskos¢ to ,.komedianctwo”, ale by wskaza¢ na istotne
warto$ci dramatyczno-przedstawieniowego sposobu istnienia, ktoéry zapewnit
zbiorowosci przetrwanie i zachowanie warto$ci uznawanych przez nig za naj-
wazniejszezg.

A $wiadkami takich ,,narodowych scen” bylismy podczas przezy-
wania dwoch ostatnich przypadkoéw zatoby narodowej 1 wielkiego po-
ruszenia Polakow z powodu $mierci papieza Jana Pawta I w 2005 roku
i po katastrofie smolenskiej w 2010 roku. Wydaje si¢ zatem, ze dobrym
sposobem na zachowanie dziedzictwa kulturowego jednego z najwaz-
niejszych wydarzen z historii Polski XIX wieku nie jest udowadnia-
nie, ze ,,powstanie styczniowe wielkim bylo”, lecz u§wiadomienie
uczniom, ze wzory wspotczesnych zachowan zbiorowych duzej czesci
Polakéw maja swoje korzenie w rozbiorowe;j tradycji kulturowe;j i lite-
rackie;.

Cho¢ dotad programom nauczania historii 1 literatury na ogoét uda-
walo si¢ spotka¢ przy omawianiu zagadnien dotyczacych XIX wieku,
po zmianach wprowadzonych w podstawach programowych w 2008
roku odwotlywanie si¢ polonisty do wiedzy historycznej uczniow byto
znacznie utrudnione. Obowigzkowy kurs historii konczy si¢ bowiem
w klasie I szkoly ponadgimnazjalnej, przy czym o powstaniu listopa-
dowym 1 styczniowym mtody cztowiek moze po raz ostatni ustyszeé
w gimnazjum. W ramach przedmiotu uzupetniajacego ,,historia i spo-
feczenstwo” w liceum czy technikum te tresci, podkreslmy, nie musza
by¢ realizowane.

Nie roszczac sobie praw do wyczerpania tematu, niniejszy szkic
miat na celu uchwycenie pewnych zjawisk w dydaktyce polonistycz-
nej, w kontekscie literatury dotyczacej dwoch powstan narodowych.
Na tym przyktadzie wida¢ najlepiej, ze w otaczajacej nas, ztozonej
1 wielowymiarowej rzeczywisto$ci coraz mniej sprawdza si¢ z jed-
nej strony podawczy, z drugiej — oparty wylacznie na chronologii

* p. Kosinski, Teatra polskie. Historia, Warszawa 2010, s. 21.
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model nauczania jezyka polskiego. W sytuacji zachodzacych prze-
mian kulturowych, pokoleniowych i programowych®™ palaca wydaje
si¢ potrzeba znalezienia nowych rozwigzan w celu integracji tresci
humanistycznych i zaproponowania mtodym ludziom holistycznego
ogladu przesztosci, by mogli lepiej zrozumie¢ swojg terazniejszosc.
Pewnga nadziej¢ na zaistnienie koniecznego przewartosciowania hi-
storii literatury i uczenia ,,pod klucz” egzaminacyjny na rzecz edu-
kacji opartej na kontekstach i zglgbiajacej sens dzieta daja wytyczne
do nowego ksztaltu matury z jezyka polskiego od 2015 roku, w mysl
ktorych

milody cztowiek w trakcie szkolnej edukacji polonistycznej zdobywa okreslong
wiedzg¢ na temat $wiata kultury i jego wybranych przejawow, ale przede wszystkim
zostaje wyposazony w narzg¢dzia analizy i interpretacji roznorodnych tekstow kul-
tury. Jest to kompetencja niezbgdna do swiadomego i satysfakcjonujacego funkcjo-
nowania w §wiecie kulturySO.
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Between “Gloria victis” and indifference. The
November and January uprisings in the 21st century
Polish language class

Keywords

November Uprising, January Uprising, history, literature education, core cu-
rriculum

Abstract

This article concerns the presence of two of the national uprisings in the 21st century
Polish language class. It describes former ways of presenting the national uprisings in
the context of literature works from the list of mandatory reading books and confronts it
with the present situation, e.g. after the introduction in 2009 of a new core curriculum,
which brought a paradigm shift in teaching history and resulted in an abridged list of
mandatory reading books. Conclusion: some time should be devoted to the 19th century
uprisings to show their influence on Polish culture, but one may not forget that teaching
about the events which took place almost 200 years ago cannot replace teaching about
the ones in the 2nd half of the 20th Century, as this time period is barely known the
contemporary young people.
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Zwischen ,,Gloria victis* und Gleichgiiltigkeit.
November- und Januaraufstand im Polnischunterricht
im 21. Jahrhundert

Schliisselworter

Novemberaufstand. Januaraufstand, Geschichte, Literaturwissenschaft,
Lehrplangrundlage

Zusammenfassung

Im Artikel wurde die Frage der Anwesenheit von zwei der polnischen Nationalaufstande
im Polnischunterricht im 21. Jahrhundert besprochen. Es wurden die Methoden
genannt, die vorher beim Besprechen dieser Nationalaufstinden im Kontext der
literarischen Werken aus der Liste der Pflichtlektiiren verwendet wurden. Sie wurden
mit der gegenwirtigen Situation verglichen, d.h. nach der Einfithrung der neuen
Lehrplangrundlage im Jahre 2009, die nach sich ein neues Paradigma im Unterrichten
der Geschichte und eine verkiirzte Liste der Pflichtlektiiren zog. Schlussfolgerungen
aus den unternommenen Uberlegungen: man soll in der Schule den Aufstinden des 19.
Jahrhunderts ein bisschen Zeit widmen und zeigen, wie sie polnische Kultur beeinflusst
haben, aber man darf es auch nicht vergessen, dass das das Unterrichten von den
Ereignissen, die vor fast 200 Jahren stattgefunden sind das Unterrichten von denen aus
der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts nicht ersetzen kdnnen, weil die gegenwértigen
Jugendlichen davon wenig wissen.

Me:xay ,,9eCTbIO MO0EKAEHHBIM U PABHOXYIIIMEM.
HosiOpbckoe U tHBapcKoe BOCCTAHNUS HA YPOKaX
MoJIbLCKOro sizbika B XXI Beke

KuaroueBrble ciioBa

Hosibpeckoe Bocctanme (Ilombckoe Boccranme 1830-1831  romos),
SuBapckoe Boccranue ([lonbckoe Bocctanue 1863—1864 romos), uctopus,
MIOJIOHUCTHYECKOE 00pa3oBaHue, 00g3aTenbpHas mporpaMmma 00yueHHst

Kparkoe conepxxanue

B cTarbe paccMarprBaeTCs BOIPOC MPUCY TCTBUS IBY X UMEBILIUX MECTO
B XIX Beke HallMOHAJIbHBIX BOCCTAHUI Ha yPOKaXx MOJIBCKOTO S3bIKa B
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XXI Beke. [TokazaHbl MprEMEHsIEMbIE TI0 CETOAHSIIHUN JIEHb CIIOCOOBI
ONMCAHMUSA OTUX HAIMOHAIBHBIX IIOPBIBOB B KOHTEKCTE KAaHOHOB
JIUTEpaTypPhl U CONOCTABIICHO UX C CUTYyalUeil, KOTOpasi BO3HUKIIA 110
BBeieHn0 B 2009 romy HOBOI 00s3aTeIBHON MPOrpaMMBbl, a BMECTE
C HEH — MHOM NapaJgurMsel penogaBaHusi HCTOPUHA U COKPALLEHHOTO
CIHCKa 00s3aTeNbHBIX JUTEPATYPHBIX MNPOM3BENCHUNA. BBIBOMBI,
BO3ZHUKAIOIIME W3 IIPEICTABICHHBIX pa3MBIIUICHUN: CIIEA0BAJIO
Obl HaliTH B IIKOJIe MeCTO st BoccTaHui XIX Beka W MOKa3bIBaTh
UX BIIMSIHUE HA IOJBCKYIO KYJIBTYpY, @ TaKK€ IIOMHUTH O TOM, YTO
oOyuenue o coObITHsAX ToutH 200-TeTHEW MaBHOCTH HE MOXKET
3aMEHSATh YKCKYpCa B UCTOPHUIO BTOPOM NOJI0BUHBI X X BEKa, Iepuoaa
MaJIO U3BECTHOI'O COBPEMEHHON MOJIOIEKH.
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