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Marek Baranski

ROLA EDUKACJI W PROFILAKTYCE OCHRONY ZABYTKOW*

Zabytki sg niszczone na skutek dwdéch zasadniczych
czynnikéw. Pierwszy to naturalne, nieodwracalne ni-
szczenie struktury zabytkéw na skutek fizyko-chemi-
cznych przemian materiatu. Drugim jest czynnik ludzki
—niejednokrotnie sprawca zaréwno zniszczen bezpo-
$rednich, jak rowniez posrednich, poprzez zaniedbanie
badz stwarzanie dodatkowo szkodliwych warunkéw.

W Polsce mamy jedng z lepiej przygotowanych kadr
konserwatorow zabytkéw na $Swiecie. Niejednokrotnie
juz udowodnili, ze potrafig restaurowa¢ budowle
i konserwowaé dzieta sztuki w kazdych warunkach
i przy najrozniejszej skali zniszczen. Stuzba konserwa-
torska w kraju, cho¢ przecigzona papierkowa praca,
daje sobie niezgorzej rade. Mimo to obserwujemy ol-
brzymi niedowtad i braki w petnieniu najbardziej ele-
mentarnej opieki nad zabytkami. Wielokrotnie zdarza
sie, ze uzytkownicy badz wiasciciele zabytkowych bu-
dynkéw dopuszczajg sie karygodnych zaniedban. Nie-
raz obserwujemy, ze urzednicy wtadz lokalnych wyda-
jac réznego rodzaju decyzje, nie poczuwajg sie do
respektowania warto$ci naszego dziedzictwa kultural-
nego itym samym przyczyniajg sie do jego zniszczenia.
JesteSmy Swiadkami sytuacji, kiedy to gérnolotne hasta
0 ochronie naszego wspo6lnego dziedzictwa spotykaja
sie z niezrozumieniem i niechecig. Mimo oficjalnie
gtoszonej tezy o trosce o nasze narodowe dziedzictwo,
co roku wzrasta liczba budynkdéw historycznych,
w ktérych widzimy postepujaca dewastacje. Obserwu-
jemy to szczeg6lnie w grupie obiektéw umieszczonych
w tzw. ewidencji konserwatorskiej. W pracach remon-
towych uzywa sie tam nieodpowiednich materiatdw,
wymienia sie stare okna na nowe — plastikowe, skuwa
sie oryginalne, cho¢ moze uszkodzone tynki, za$ kafle
wymieniane sa na nowga glazure o byle jakiej estety-
cznej jakosci. Ochronie zabytkéw nie pomaga réwniez
przestarzaty system finansowania prac konserwator-
skich. Z drugiej za$ strony okazuje sig, ze dziatania
spotecznych opiekunéw zabytkéw, réznych regional-
nych i lokalnych towarzystw nie wystarczajg. Brak jest
inicjatyw wychodzacych od witadz lokalnych, woje-
wodzkich, w tym roéwniez stuzby konserwatorskiej.
Przyczyna tego stanu rzeczy nie jest tylko brak pienie-
dzy. Czynnikiem o wiele istotniejszym jest brak $wia-
domosci co do roli, jaka spetniajg zabytki oraz pamig-
tki historyczne w rozwoju spoteczenstwa. Taki stan jest
poktosiem brakéw edukacyjnych, swego rodzaju pro-
centem od Kapitalu Marksa inwestowanego przez
czterdziesci lat w naszym kraju. Formalna tylko, a nie
aktywna obecno$¢ zabytk6w w systemie nauczania da-
je tutaj mocno o sobie znaé. Ograniczone rozumienie

* Referat wygtoszony w czasie Il Forum Konserwatoréw — ,,Profi-
laktyka w ochronie zabytkéw™, Toruhn 24-26 11 1999 r.

zabytku, tylko do zbiorow muzealnych, zamku, pata-
cu, kosciota czy wazniejszej budowli historycznej w da-
nej miejscowosci, pozostawia poza $wiadomosciag spo-
teczng inne obiekty, cho¢ tworzace niejednokrotnie
tylko tto, ale bez ktorych krajobraz kulturowy w na-
szym kraju bytby pusty. Spustoszenie pozostawione
przez totalitarny system jest olbrzymie. Patos odbudo-
wy zniszczonych wojng miast przyczynit sie do utrwa-
lenia pogladu, ze wszystko mozna odbudowac, zrekon-
struowaé, a historyczne budowle dzieki temu sg tad-
niejsze i bardziej funkcjonalne. Selektywne dzielenie
zabytkow na lepsze i gorsze, wytworzyto w spoteczen-
stwie przeswiadczenie, ze odbudowano i dba sie o te
obiekty, o ktdre warto. Polityczna doktryna wymiany
starego na nowe — lepsze, przeniesiona w dziedzine
narodowego dziedzictwa kultury sankcjonowata kazdg
decyzje rozbiorki tego, co przetrwato. Niszczenie ob-
jawdw samoistnego zycia spotecznego dato doskonale
rezultaty w ograniczonym oddziatywaniu grupek za-
palencéw i mitosnikéw ochrony zabytkéw, ktérzy
obecnie sg raczej pogrobowcami dawnych organizacji
i stowarzyszeA, niz zwiastunem nowego dzialania.
Massmedia, ktére nie chcg i nie potrafiag w dalszym
ciggu korzysta¢ z dziedzictwa polskiej kultury i zabyt-
kéw, potwierdzajg mys$l o wielkich brakach w tej dzie-
dzinie u wspotczesnych kreatoréw postaw spotecz-
nych. Obecnie zyjemy w wolnosci, ale pustej, ktorej
nie potrafimy wypetni¢ wartosciami przynaleznymi
naszej kulturze. Mimo wzniostych haset o potrzebie
korzystania z tych wartos$ci, nie umiemy i nie potrafi-
my ich okresli¢ oraz wiaczy¢ w system ksztatcenia,
przetozy¢ na aktywne zycie spoteczne. Znajdujemy sie
wcigz w zamknietym kregu niemoznosci, ktérego nie
potrafimy lub nie chcemy przerwac.

Edukacja to proces, ktéry odbywa sie ciggle. Uczy-
my sie poprzez kontakt z rodzing, ksztatcimy sie
w szkole. Mniej lub bardziej korzystamy z nabytego
doSwiadczenia potrafigc rozrézni¢ dobry i zty przy-
ktad. Nasze zyciowe postawy ksztattujg lepsze lub gor-
sze ksigzki oraz to, co zobaczymy w otaczajagcym nas
Swiecie — wypetnionym ludzmi méwigcymi niejedno-
krotnie jedno, a robigcymi drugie. Edukacja to pro-
ces ztozony, dlatego o jej rezultacie mozna méwié¢ do-
piero z perspektywy wielu lat, kiedy to miodziez
ksztatcona w szkotach przejmie ten obowigzek i wyre-
czy pokolenie ojcéw-nauczycieli. M6j referat chce
ograniczy¢ do aspektu ksztatcenia miodego pokolenia
przez szkote, wdrazania go w dziedzictwo historyczne
i problemy ochrony zabytkéw. Pragne zauwazyé, ze nie
mniej istotny jest aspekt edukacyjny wynikajacy z od-
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dziatywania spoteczenstwa na miode pokolenie. Nie
bedac jednak socjologiem, w moim wystgpieniu ogra-
nicze sie do kilku zaledwie uwag na ten temat. Jestem
przekonany, ze analiza tego problemu zastuguje na
odrebne, pogtebione opracowanie.

Mimo dziesieciolecia przemian w Kkraju, system
edukacji szkolnej bazuje ciggle na starych zatozeniach.
Historie i przeszto$¢ Polakéw widzi sie jako zjawisko
»Wiktoryjno-martyrologiczne”, przepetnione bitwa-
mi, krélami, politykami, narodowymi meczennikami.
Marksistowskie pietno to walka klas i dane gospodar-
cze. Opracowania metodologiczne nauczania historii
J. Maternickiego, J. Centkowskiego, J. Szackiego, M.
Dabrowy, S. Palki, A. Suchonskiego, W Kuli, P Ungera,
B. Suchodolskiego czy T. Korzona, nestora szerokiego
ujmowania historii jako nauki o cywilizacji, choé zau-
wazajg problem i podnoszg jego range, to jednak ko-
rzystanie z zabytk6w jako takich traktujg marginalniel
Dostrzegane sg korzysci z wykorzystania zaje¢ poza-
szkolnych — wycieczek, poznawania kolekcji muzeal-
nych, prowadzenia zaje¢ muzealnych czy odwiedzania
miejsc historycznych. Cho¢ istnieje spora literatura na
ten temat, problemy metodyki prowadzenia takich
lekcji sg prezentowane skromnie2. Korzy$ci z tego ro-
dzaju zaje¢ mozna czerpa¢ tylko wtedy, gdy sg one
dobrze przygotowane i prowadzone. Na og6l wiedza
0 zabytkach muzealnych ograniczona jest do charak-
terystyki stylowej, analizy przedstawien. Muzea tema-
tyczne prezentujg rozwdj cywilizacyjny w oparciu
0 zbiory bardzo réznych przedmiotéw, pozbawionych
cech piekna i niejednokrotnie trudnych do przyjecia
przez mtodziez jako zabytki. Mimo prowadzenia zaje¢
muzealnych przez wiele jednostek w Polsce, ich od-
dziatywanie jest wcigz ograniczone zar6wno poprzez
braki kadrowe, jak i niedostatki potrzebnych Srodkow.
Na tym tle szczeg6lnie wyrdznia sie Osrodek OS$wia-
towy Zamku Krélewskiego w Warszawie, ktéry prowa-
dzac szerokg wspoétprace zagraniczng, stosuje w swej
pracy z miodziezg nowoczesne podejscie3. Oferta Zam-
ku Krélewskiego skierowana do warszawskich i mazo-
wieckich szkot obejmuje prawie 40 tematoéw zajeé
lekcji muzealnych, przedstawienia teatralne, warsztaty
plastyczne i muzealne. Z inicjatywy OS$rodka organi-
zowany jest konkurs dla szkét o ochronie dziedzictwa

1. J. Maternicki, Historia i wychowanie, Warszawa 1990; J. Mater-
nicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa
1993; W. Kula, Rozwazania o historii, Warszawa 1958; J. Szacki,
Tradycja. Przeglad problematyki, Warszawa 1971.

2. P. Unger, Muzea w nauczaniu historii, Warszawa 1988; Muzea
— szkole. Informator dla nauczycieli, opra¢. B. Pawiowska-Wilde,
M. Sottysiak, Warszawa 1993; Rola i miejsce muzeéw w wychowa-
niu mtodziezy, opra¢. J. Centkowski, J. Konar, , BMiOZ, t. 63,
Warszawa 1980; Muzea a nauczanie i wychowanie, oprac. J. Durko,
J. Konar, P. Unger, BMiOZ, t. 85, Warszawa 1989; Muzea w nau-
czaniu historii, opra¢. A. Zielecki, Rzeszéw 1989; Wspétpraca mu-
ze6w ze szkotami, opraé. A. Kunysz, Przemysl 1968; M. Dabrowa,
Szkolne wycieczki historyczne, Warszawa 1975; M. Dabrowa,
B. Meissner, Lekcje historii na ulicach Krakowa, Krakéw 1988.
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kulturalnego. Warto tutaj takze wspomnie¢ o pracy
Dzialu Naukowo-Os$wiatowego Muzeum Zamkowe-
go w Malborku, ktére zaczeto w latach osiemdziesig-
tych od zabaw i gier historycznych dla miodziezy, kto-
re nastepnie przeksztatcity sie w miedzynarodowg gre
historyczng prowadzong we wspo6tpracy z muzeami
Hamburga4. ,,Spotkanie w Zamku 1480”, zrealizowa-
ne w 1988 r., byto pierwszg tego rodzaju miedzynaro-
dowga imprezg zorganizowana w Europie. Nalezy jed-
nak zauwazy¢, ze na ogo6t dziatania muzealne oparte
sa na kadrze pracownikéw muzealnych — historykéw
sztuki, archeologéw czy tez etnograféw. Ich wielki
entuzjazm nie jest wsparty adekwatnym do potrzeb
przygotowaniem pedagogicznym ani tez odpowiedni-
mi materiatami szkoleniowymi i pomocniczymi. Takie
wsparcie w znacznym stopniu utatwitoby ich prace. Na
marginesie problematyki zaje¢ prowadzonych w mu-
zeach warto zauwazy¢, ze posrednio mogg one zako-
rzenia¢ wypaczone pojecie zabytku, jako czego$ nie-
dostepnego, chronionego w specjalny sposdb. Zajecia
w patacach czy tez zamkach, cho¢ prowadzone w at-
rakcyjnym otoczeniu, mogg wzmagac u dzieci alienac-
je oraz posrednio przyczyniaé sie do traktowania tego
rodzaju zabytkow jako rzeczy obcych, co nie pozwoli
na emocjonalng identyfikacje z nimi. Bez poszerzenia
tego rodzaju zaje¢ o obiekty innego rodzaju, np. kamie-
nice, ulice, ruiny, stanowiska archeologiczne, cmenta-
rze, parki, mozna uzyska¢ — w niezamierzony sposob
— efekt pojmowania zabytku jako czego$ wybranego,
zamknietego, izolowanego, pozornie dajgcego sie ta-
two okresli¢. Brakowaé za$ bedzie szerokiego zrozu-
mienia dla dziedzictwa kultury, rdéznic regionalnych
i kulturowych. Trzeba zaznaczy¢, ze nawet szerokie
korzystanie przez szkoty z lekcji muzealnych nie be-
dzie rozwigzaniem generalnego problemu, jakim jest
ochrona zabytkéw. Potrzebne jest znacznie szersze po-
dejscie do tych spraw.

J. Maternicki w swojej pracy Historia i wychowa-
nie, jeszcze w poczatku lat dziewiecdziesiatych, na pod-
stawie analizy polskiej praktyki w nauczaniu formutu-
je opinie, ze idea ,,wychowania dla kultury” nie znala-
zta dotychczas wsrod historykéw i dydaktykow historii
zbyt wielu zwolennikéw5. W Kula w swoich Rozwaza-
niach o historii pisze: ,,udziat w tworzeniu tradycji kul-

3. E. Jastrzebowska, Dzieci w Zamku, ,,Kronika Zamkowa” 1987,
nr 1; B. Widrkiewicz, Niedziela w Zamku, ,Kronika Zamkowa”
1994, nr 1, 2; M. Brodzka-Bestry, Lekcje muzealne w Zamku Kr6-
lewskim w Warszawie. Sztuka i dziecko ponad granicami, ponad
podziatami, ,,Kronika Zamkowa” 1992/1993; B. Grosfeld, Odkry-
wanie zapomnianej przesztosci. Konkurs dla szkdl o ochronie dzie-
dzictwa kulturowego w programie edukacyjnym ,,Muzeum miejsce
ochrony kultury dla spoteczenstwa”, , Kronika Zamkowa” 1998,
nr 1; D. Artymowski, Nowe formy pracy o$wiatowej na Zamku,
»Kronika Zamkowa” 1994, nr 1, 2; Informator dla szk6l o ochronie
dziedzictwa kulturalnego, opra¢. B. Grosfeld, M. Brodzka-Bestry,
Warszawa b.d.w.

4. M. Stokowski, Spotkanie w Zamku — 1480, (w:) Dziedzictwo
dla mtodych, opra¢. M. Sporek - Czyzewska, Sejny 1997, s. 16-18.
5. J. Maternicki, op. cit., s. 74.



turowej jest jednym z najwazniejszych obowigzkéw
spotecznych historyka, jego racjg bytu”6. W Polsce po-
woli wchodzi do metodyki nauczania pojecie ,,enkul-
turacji”, w ramach ktérej w procesie ksztatcenia oprocz
historii odgrywajacej pierwszoplanowga role, biorg
udziat w mniejszym lub wiekszym stopniu prawie
wszystkie przedmioty. Wykorzystanie tej idei ma po-
zwala¢ na stopniowe przeksztatcanie sie schematow
mys$lenia oraz ma ksztattowac postawy obywatelskie.
Obecnie w polskiej praktyce szkolnej wielostronne
ksztatcenie, poprzez dziatanie, odkrywanie, nauczanie
indukcyjne, po prostu nie istnieje. Zywe lekcje historii
sag w szkole pojeciem nieznanym. Rozumienie i pojmo-
wanie zabytku, jego roli nie tylko w nauczaniu historii,
ale w catym procesie wychowawczym, jak dotychczas
nie znalazto w polskiej dydaktyce nauczania wtasciwe-
go naswietlenia. Ciagle brak jest odpowiedniej litera-
tury pomocniczej, jak mtodziezy prezentowac zabytek,
nie tylko jako informacje o autorze, stylu architekto-
nicznym czy dacie jego powstania, ale rdwniez poprzez
jego samoistne wartosci poznawcze i okreslenie miej-
sca w narodowym dziedzictwie. Niewiele z osiggniec
zachodniej metodologii wykorzystywanych jest w pol-
skiej szkole. Koncepcje przyblizenia uczniom historii
poprzez nowocze$nie pomyslane wycieczki, badanie
dziejow wiasnej rodziny, miast, ulic, przemian ubioru,
prezentowane w latach siedemdziesigtych przez Ander-
sona w pracy Discovering History, Briggsa History
after school7, po dwudziestu latach sg przez C. Major-
ka w opracowaniu Metody, techniki i strategie dydak-
tyczne w nauczaniu, komentowane w nastepujacy
spos6b: ,,badawczy cel wycieczki zastuguje na specjal-
ng promocje, cho¢jego urzeczywistnienie nie jest tatwe.
Wymaga bowiem od nauczyciela sprawnosci organiza-
cyjnych, pokonywania wielu przeszkdd natury formal-
nej, a przede wszystkim nowatorskich postaw, entuzja-
zmu icierpliwos$ciPoszerzenie metodyki nauczania
wymaga od nauczyciela gtebszego poznania nowych
zagadnien oraz bardziej pedagogicznego podejscia
w pracy z miodziezg. Znajgc nasze szkoty jest z tym
nienajlepiej. Zaletg szerokiej formuty nauczania jest to,
ze mozna wykorzysta¢ jg do poznawania zagadnien
pobocznych, co w naszym przypadku dotyczytoby za-
gadnien zwigzanych z szeroko rozumianym dziedzic-
twem kultury i ochrong zabytkéw. W rezultacie nau-
czanie poza szkotg wptynetoby na uzyskanie dwojakich
korzysci: lepsza identyfikacje ze $rodowiskiem histo-

6. W. Kula, op. cit., s. 149.

7. J. R. L. Anderson, Discovering History, London 1975; A. Briggs,
History after school, (w:) History Teaching and Historical understa-
nding, oprac. A. K. Dickinson, P.J. Lee, London 1978, s. 156-169.
8. C. Majorek, Metody, techniki i strategie dydaktyczne w nauczania
historii, (w:) J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, op. cit,
s. 326-327.

9. Dziedzictwo kulturowe w edukacji mtodziezy, oprac. G. Szara-
niec, S. Wrzeszcz, Mazowieckie Towarzystwo Kultury, ,,Zeszyty
Regionalne”1 997, nr 8. 15 lutego 1999 r. rozporzadzeniem Minis-
tra Edukacji Narodowej wprowadzono priorytety programowe w
zreformowanej szkole. Wérod nich znalazta sie takze miedzyprzed-

rycznym, lokalnym i narodowym, a takze odwrdécenie
tendencji zainteresowan przesztoscig (historig) w kie-
runku zwrdcenia sie do terazniejszych problemdw, od-
bioru i roli szeroko rozumianych zabytkow.

W potowie lat dziewigédziesigtych Ministerstwo
Edukacji Narodowej poczynito pierwsze ruchy w kie-
runku tak potrzebnych zmian w programach naucza-
nia. Przyjete w 1995 r. zatozenia programowe ,Dzie-
dzictwo kulturowe w regionie” sg czesciowo odpowie-
dzig na te zagadnienia9. Zatozenia te, bedace wytycz-
nymi dla szkot, stawiajg sobie za cel poznanie i kreo-
wanie matych ojczyzn, powr6t do korzeni oraz lokal-
nej tradycji i kultury. Trzeba jednak zauwazy¢, ze zain-
teresowanie zabytkami i ich wykorzystaniem w tym
programie pojawia sie w ograniczonym zakresie.
Opracowane zatozenia wskazujg og6lne metody reali-
zacji programu. Zaktadajg szeroka wspdtprace z lokal-
nymi towarzystwami naukowymi, kulturalnymi i folk-
lorystycznymi. Powstaje jednak pytanie, czy nie jest to
forma przerzucenia ciezaru odpowiedzialnosci za
wprowadzanie mtodziezy w tak delikatng materie, ja-
ka jest dziedzictwo kultury, ze szkoty na $rodowiska
nieprzygotowane pedagogicznie — naukowcow i kul-
turoznawcow. Reforma programu edukacyjnego wy-
kaze juz wkrotce wszelkie niedociggniecia tego sposo-
bu mys$lenia. Opracowany w 1996 r. przez Minister-
stwo Kultury i Sztuki projekt miedzyresortowego Pro-
gramu Edukacji Kulturalnej, odwotuje sie do koniecz-
nosci wdrazania réznych aspektow kultury w ksztatce-
nie miodziezy oraz promowania nowych wzoréw
uczestnictwa kulturalnegol0. Cho¢ dziedzictwo kultu-
rowe umieszcza w priorytetach edukacji kulturalnej
zauwazajac, ze: ,,Nauczanie i ugruntowana wiedza
0 dziedzictwie kulturowym jest warunkiem jego Swia-
domej ochrony”oraz, ze ,,Skuteczno$¢ ochrony jest tym
wieksza, im bardziej wykracza poza ramy administra-
cyjnego zarzadzania i przenosi sie w obszar aktywnosci
spotecznej”, to problematyke poznania i ochrony za-
bytkéw widzi poprzez programy ich promocji i popu-
laryzacji w lokalnych mediach oraz za posrednictwem
wyspecjalizowanych czasopism popularnonaukowych.
Program ten, cho¢ nowatorski, jest w dalszym ciagu
bardziej koncertem zyczen, jakie winny by¢ zrealizo-
wane w kraju do roku 2010, niz praktyczng wskazow-
ka jak je realizowaé. Przyjete w maju 1998 r. zatozenia
1kierunki miedzyresortowego programu edukacyjne-
go .Swiadome ksztattowanie krajobrazu i ochrona

miotowa $ciezka edukacyjna ,,Edukacja regionalna — dziedzictwo
kulturowe w regionie”, naktadajaca na nauczycieli obowigzek
wdrazania tych zagadnien w ramach istniejacych przedmiotéw.
Podstawg indywidualnego wypracowywania metodyki realizacji tej
Sciezki sa aktualnie materiaty opublikowane w Edukacja regionalna,
dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek,
Wroctaw 1999, oraz mozliwo$¢ korzystania ze specjalistycznych
studiow podyplomowych. W$réd rekomendowanych organizacji
spotecznych mogacych wspétpracowac z nauczycielami nie wymie-
nia si¢ TOnZ, SKZ, PTTK.

10. A. Bielawska, Miedzyresortowy program edukacji kulturalnej,
»Biuleryn MKiS” 1997, nr 3, s.1-2.
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krajobrazu historycznego” za cel gtéwny obraty pod-
noszenie spotecznej $wiadomosci ochrony krajobrazu
historycznego oraz potrzeby wtasciwego ksztattowania
przestrzeni przyrodniczej i kulturowej Polskill Jeden
z punktow zatozen programu wymienia potrzebe pod-
noszenia kwalifikacji nauczycieli szkolnych i akade-
mickich w dziedzinie ochrony zabytkéw i przyrody.
Nalezy oczekiwac, ze dokument przyjety m.in. przez
Ministra Kultury i Sztuki, Ministra Edukacji Narodo-
wej i Generalnego Konserwatora Zabytkdw wreszcie
przetamie impas w podejsciu do tych zagadnienn. Miej-
my nadzieje, ze w zawierusze wdrazania reformy
szkolnictwa zagadnienia edukacji dla ochrony zaby-
tkow nie wypadng z kregu zainteresowan decydentéw.
Obawiam sie jednak, ze juz pisane sg podreczniki dla
zreformowanej szkoly, mimo braku pogtebionej dys-
kusji jak prezentowac i jak korzysta¢ z szeroko rozu-
mianych zabytkow.

taczac sie z panstwami Unii Europejskiej musimy
pokonaé¢ wiele barier i nadrobi¢ réznice w podejsciu
do zagadnien edukacyjnych. W przodujacych krajach
unii od wielu juz lat wdrazane sg idee przyjete
w 1993 r. na sesji ICOMOS w Colombo jako ,Wytycz-
ne ksztalcenia i szkolenia w zakresie ochrony zabyt-
kow, zespotow zabytkowych i miejsc historycznych”,
ktore w punkcie 6 stwierdzajg: ,,Istnieje potrzeba prze-
kazania wiedzy o metodach isposobach ochrony zaby-
tkow tym wszystkim, ktérzy moga mie¢ bezposredni
lub posredni wptyw na gospodarowanie dobrami kul-
tury”. Punkt 12 tego dokumentu wyraznie méwi o po-
trzebie ksztatlcenia w zakresie ochrony zabytkéw
w szkotach i poprzez inne instytucje edukacyjne. Ta juz
paroletnia praktyka we wdrazaniu tych zagadnien zo-
stata potwierdzona przez Rade Europy rekomendacjg
nr 5/98 dotyczaca ksztatcenia dla dziedzictwa. Reko-
mendacja zaleca m.in. wykorzystanie idei Europejskich
Klas Dziedzictwa, powstatej w koncu lat osiemdziesia-
tych we Francji i wdrazanych w wielu krajach zachod-
niej Europy12 Ksztatcenie w ramach klas dziedzictwa
opiera sie na wielokulturowej wymianie doSwiadczen
pozyskiwanych przez miodziez w ramach wyjazdow
do réznych regionéw Europy. Odkrywane tam bogac-
two dziedzictwa kulturowego konfrontowane jest
z doswiadczeniem juz pozyskanym w swoim regionie.
Nie sg to tylko poznawcze wycieczki szkolne, lecz
prawie miesieczne zajecia w nowym otoczeniu w kon-
takcie ze Srodowiskami inaczej mys$lacymi i dziatajacy-
mi w oparciu o odmienne tradycje kulturowe. Rada

11. B. Werner, Program edukacyjny ,,.Swiadome ksztattowanie krajo-
brazu i ochrona krajobrazu historycznego”, ,,Wiadomosci Konser-
watorskie” 1998, nr 3—4, s. 5-6

12. European Heritage Classes, Council of Europe, ,,Cultural Heri-
tage”, nr 34, Strasbourg 1995; Cultural Heritage and its Educational
Implications: A Factor for Tolerance, Good Citizenship and Social
Integration. Proceedings, Seminar, Brussels, 28-30 August 1995,
Council of Europe, ,,Cultural Heritage”, nr 36, Strasbourg 1998.
13. Klasy dziedzictwa kulturalnego, (w:) Dziedzictwo..., op. cit,
s. 4-9.
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Europy stymuluje szerokg wymiane informacji i uzy-
skiwanego doswiadczenia na temat metodyki i mozli-
wosci wykorzystywania tej formy ksztatcenia. Program
Europejskich Klas Dziedzictwa wspomagany jest przez
organizowane corocznie we wrzes$niu Dni Dziedzictwa
Europejskiego oraz program Szlakéw Kultury, ktérych
odbiorcami sg nie tylko szkoty, lecz szerokie $rodowi-
ska spoteczne. Nalezy mie¢ nadzieje, ze te europejskie
wzorce praktycznego dziatania bedag szybko przyswa-
jane wraz z postepem naszego zblizenia do Unii Euro-
pejskiej. Swego rodzaju jaskotka, zapowiadajgcg nowe
podejscie w pracy z mtodzieza, sa materiaty opubliko-
wane przez grupe osoéb, ktére nazwaly sie gronem
ochotnikdw, uczestnikéw seminarium pt. ,Klasy dzie-

dzictwa kulturowego — dos$wiadczenia europejskie
i rodzime poszukiwania” zorganizowanego przez
Osrodek ,Pogranicze — sztuk, kultur, narodow”

w Sejnach w 1996 r.13

Ogromnym doswiadczeniem w metodyce wdraza-
nia problematyki dziedzictwa historycznego i kultural-
nego moze pochwali¢ sie¢ Wielka Brytania. W ramach
obowigzujgcego tam programu nauczania istnieje obo-
wigzek zaliczenia przedmiotéw ukierunkowanych na
poznanie historycznego dziedzictwa. Istniejagce w Wiel-
kiej Brytanii muzea sg szeroko otwarte dla miodziezy,
za$ organizacje takie jak National Trust czy English
Heritage wypracowaty wiasne modele oferowania
atrakcyjnie pomyslanych zaje¢ w zabytkowych pata-
cach czy zamkach oraz publikacji o charakterze edu-
kacyjnym opracowanych dla réznych grup wiekowych.
Obiekty nalezace do National Trust sg udostepniane
miodziezy ze wspoétpracujacych z nig szkét na réznego
rodzaju imprezy okoliczno$ciowe, np. bale, spotkania
towarzyskie, na ktére to mtodziez przygotowuje histo-
ryczne stroje. Szczegdlnymi osiagnieciami moze sie
pochwali¢ English Heritage, ktére posiada w swojej
strukturze organizacyjnej departament edukacyjnyl4.
Odpowiedzialny jest on za opracowywanie i wspiera-
nie dziatan stuzacych lepszemu poznaniu zabytkéw
oraz rozwijania idei ich ochrony. Nowatorska idea,
wdrazang z sukcesem przez English Heritage, jest pro-
gram doksztatcania nauczycieli réznych przedmiotéw,
co do mozliwosci wykorzystywania zabytkéw w pro-
cesie nauczania szkolnego. Centra edukacyjne organi-
zowane w zabytkowych budowlach pozwalajg nauczy-
cielom lepiej przyblizy¢ historie danego obiektu, jak
rowniez prowadzi¢ réznotematyczne zajecia lekcyjne
wykorzystujgc specjalistyczne przygotowanie ich pra-

14. M. Corbishley, Archaeology and the School Curriculum, (w:) S.
Tabaczynski (ecf), Dialogue with the Data: The Archaeology of
Complex Societies and its Context in the 90s, ,,Theory and Practice

of Archaeological Research”, vol. Ill, Warszawa 1998, s. 483-493;

M. Corbishley, P. G. Stone, Teaching of the Past in Formal School

Curricula in England, (w:) P. G. Stone, B. L. Molyneaux (ed.), The

Present Past, London 1994; T. Copeland, Maths and the Historic

Environment: A Handbook for Teachers, London 1992; Realizacje

— przyktady europejskie, (w:), Dziedzictwo..., op. cit, s. 10-13.



cownikow. Szeroka wymiana informacji na temat moz-
liwosci korzystania z réznych metodycznych progra-
moéw edukacyjnego wsparcia stanowi o jego sukcesie.
Warto zauwazy¢, ze dziatania te sa skierowane do
nauczycieli, ktérzy chcag korzystaé i wspétpracowaé
z English Heritage. Posiadajgc chetnego do wspdipra-
cy partnera, mozna osiggna¢ znacznie wiecej i nie tra-
ci¢ energii na przekonywanie nie zainteresowanych.
Centrum edukacyjne English Heritage wydaje witasne
publikacje, materiaty pomocnicze i szkoleniowe, kase-
ty video nie tylko o historii rozmaitych zabytkéw
w Anglii, ale réwniez tatwo przystepne informatory,
jak korzystaé i poznawac poszczegdlne kategorie bu-
dowli historycznych, parkéw czy stanowisk archeolo-
gicznych. Dziatania te stuzg gtebokiemu zaszczepieniu
brytyjskiemu spoteczenstwu oraz miodziezy wartosci
dziedzictwa kulturowego i problematyki jego ochrony.
Organizowane we Francji, Anglii obozy dla mtodziezy
przy obiektach zabytkowych sg statymi punktami sze-
rokiego programu spotecznego uczestnictwa w ochro-
nie zabytkéw. W czasie trwania obozéw miodziez mo-
ze bra¢ udzial w pracach porzgdkowych i pomagaé
w realizacji rob6t konserwatorskich. Ich uzupetnie-
niem sg prelekcje i pogadanki rozwijajgce wiedze
0 dziedzictwie historycznym i zagadnieA zwigzanych
z ochrong zabytkéw. Cytujac przykilady zagraniczne
warto wspomnie¢ o doswiadczeniach kubanskich,
gdzie w Hawanie, w starej czesci miasta, muzea pro-
wadzg klasy, w ktdrych co miesigc prawie 400 uczniéw
przebywa w muzeum, uczy sie tam, pomaga w utrzy-
maniu placowek, poznaje zbiory i historie miasta.

W Polsce, dzieki aktywnos$ci organizacji spotecz-
nych, towarzystw mitosnikow miast i regionéw, podej-
mowanych jest wiele jednostkowych inicjatyw majg-
cych stuzy¢ pogiebieniu wiedzy o historii i miejsco-
wych zabytkach. Wspomniano juz o Os$rodku ,Pogra-
nicze” w Sejnach, ktére angazuje sie w poszukiwania
nowoczesnych form dziatania w edukacji mitodziezy
w zakresie réznych aspektéw kultury. Nalezy jednak
wspomnie¢, ze wérdd organizacji spotecznych jedynie
Towarzystwo Opieki nad Zabytkami oraz Polskie To-
warzystwo Turystyczno-Krajoznawcze prowadzg sy-
stematyczne dziatania, ktdrych celem jest rozszerzenie
dotychczasowych i wypracowanie nowych form
wspotpracy z miodziezag. Organizowane przez PTTK
konkursy wiedzy o regionie — ”Moja ojcowizna”, kon-
kursy plastyczne i fotograficzne sg znaczacymi inicja-
tywami nawigzania zywego kontaktu z mtodym poko-
leniem. Wydane przez PTTK Vademecum mitodziezo-
wego opiekuna zabytkéw jest chyba pierwszg pozycja
tak szeroko i w przystepny spos6b przyblizajgcg mto-
dziezy te zagadnienials Towarzystwo Opieki nad Za-
bytkami moze pochwali¢ sie podejmowaniem akcji

15. Vademecum mtodziezowego opiekuna zabytkéw, opraé. F. Mi-
dura, A. Gordon, Warszawa 1997.

16. T. Rudkowski (red-J, Zarys problematyki ochrony zabytkéw.
Skrypt dla uczestnikéw kurséw TOnZ, Warszawa 1996.

porzgdkowania przez miodziez zabytkowych cerkwi
pozostawionych swemu losowi w Bieszczadach. Bar-
dzo waznym dziataniem byto zorganizowanie przez
TONnZ kurséw szkoleniowych dla nauczycieli i pra-
cownikow merytorycznych kuratoriow w celu przygo-
towania ich do korzystania z zabytkéw i ich ochrony.
Wysitkiem dziataczy TOnZ wydano skrypt dla uczest-
nikéw tych kurséw16. Warto wspomnie¢ o realizowa-
nym przez TOnZ we wspoétpracy z PTTK, Muzeum
Morskim, archikatedrg w Oliwie — Miedzyszkolnym
Konkursie Historycznym w Gdansku, ktory ma na celu
poznanie historii regionu gdanskiego i jego zabyt-
kow17. Wieloletnie doswiadczenia tej imprezy po-
twierdzajg ich potrzebe oraz wykazujg koniecznos$é
zacie$nienia wspotpracy ze szkotami i nauczycielami.
Wyptywajgce z serca i rozumu inicjatywy zaangazowa-
nych spotecznikéw wypetniajg zaledwie margines po-
trzeb. Brak jest wsparcia dla rozszerzenia tych inicja-
tyw ze strony MEN i kuratoridow. O wiele tatwiej jest
uzyskac poparcie dla jednostkowego dziatania niz dla
dtugofalowego programu. Wyczuwalny jest brak zro-
zumienia dla nowych inicjatyw. Nie dostrzega sie ko-
niecznos$ci zaciesnienia wspétpracy nauczycieli i spo-
tecznych aktywistéw. Moze jest to rezultatem za wiel-
kich oczekiwan tych ostatnich w stosunku do nauczy-
cieli, przemeczonych i przecigzonych programami
szkolnymi. Jest jakim$ paradoksem, ze o wiele tatwiej
byto wprowadzi¢ w latach osiemdziesigtych zmiany, by
lekcje ,,przyrody” przeobrazi¢ w zajecia ze ,,$Srodowi-
ska”, niz w latach dziewieédziesigtych ,historie” prze-
ksztatci¢ w ,,dziedzictwo”.

Charakterystycznym dla polskiego stylu dziatania
jest brak wymiany informacji, koordynacji i wspiera-
nia juz podjetych inicjatyw. Dotychczas nie powstato
zadne ciato, ktdre mogtoby jaka$ forme koordynacji
zaproponowac. Dlatego wazna byfa inicjatywa Stowa-
rzyszenia Konserwatorow Zabytkow, by od dwdch lat,
dzieki poparciu Generalnego Konserwatora Zaby-
tkow, organizowa¢ w Gnieznie integracyjne konferen-
cje pt. ,Edukacja i aktywno$¢ spoteczna w ochronie
zabytk6w” 18 Konferencje te sa okazja do spotkan ludzi
aktywnych, reprezentujacych rézne organizacje, posia-
dajacych odmienne doswiadczenia przy realizacji witas-
nych dziatan edukacyjnych. Ta wymiana doswiadczen
winna owocowa¢ w podejmowaniu nowych, ciekaw-
szych inicjatyw oraz zbliza¢ $rodowisko zwigzane
zochrong zabytkow, poszerzac je o dziataczy samorza-
dowych, nauczycieli, w celu kreowania lobby spotecz-
nikowskiego, ktore wyrazniej akcentowatoby potrzebe
zmian w tej dziedzinie.

Naturalne starzenie sie naszej cywilizacji stawia
przed nami nowe i coraz wieksze wyzwania. Starzejg
sie nie tylko te stare zabytki, ale réwniez te nowe,

17. R. Klim, Gdanski konkurs, ,,Spotkania z Zabytkami” 1999, nr 2,
s. 36-37.

18. H. Kondziela, M. Baranski, Edukacja i ochrona zabytkéw, ,,Wia-
domosci Konserwatorskie” 1998, nr 3-4, s. 50-52.
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ktorych jeszcze sto lat temu nie byto. Wobec braku
wyniszczajacych wojen i rosngcej Swiadomosci warto-
§ci kulturalnego dziedzictwa, ro$nie w postepie geo-
metrycznym liczba budowli nabierajgcych cech zabyt-
ku. Widomym tego przyktadem jest Wielka Brytania,
Francja, Wtochy czy Stany Zjednoczone. Wraz z roz-
wojem cywilizacyjnym i pogtebianiem kulturalnej
Swiadomosci, kazde spoteczenstwo przyswaja sobie co-
raz wiecej zabytkéw, obiektdw sztuki oraz pamiatek
zwigzanych z jego historig i kulturg. Warto zauwazy¢,
ze nowoczesnie myslace spoteczenstwo potrzebuje cig-
gtosci historycznej, nawet za cene tworzenia zabytkow
lub sztucznego podwyzszania ich znaczenia. To ,,zabyt-
kotwdérstwo” motywowane checig upamietnienia po-
staci historycznych, znaczacych miejsc czy wydarzen,
moze osiggng¢ wymiar paradoksalny, tak jak to ma
miejsce w USA, gdzie z pietyzmem odbudowano kolo-
nialny Williamsburg oraz bada sie $lady indianskich
plemion zniszczonych 100 lat temu. Amerykanie sta-
rajg sie dotrze¢ do pierwocin swego kontynentu za-
siedlonego niegdy$ przez dinozaury, ale réwniez ana-
lizujg problematyke konserwatorskg pierwszych wie-
zowcow, restauracji McDonalds’a, czy stacji linii Grey-
hound. Ale badZzmy uczciwi w osgdzaniu Ameryka-
néw, bo przeciez to juz w starozytnym Rzymie szuka-
jacy swych korzeni obywatele urbs Romae dostrzegli
je u Eneasza z Troi. Obawiam sig, ze gdyby Swiado-
mos$¢ konserwatorska u starozytnych byta wieksza, oni
rowniez przeprowadziliby projekt rekonstrukcji, jesli
nie samej Troi, to przynajmniej domu Eneasza nad
Tybrem.

Wyzwanie, przed ktérym stoi nasze pokolenie, by
utrzyma¢ odziedziczong spuscizne historyczng, w sy-
tuacji narastania liczby zabytkéw jest juz w swoim
zatozeniu nierealne. W takim stanie rzeczy nalezy na
nowo przedyskutowac i stara¢ sie utozy¢ nowoczesny
i kompleksowy program ochrony zabytkdw, dbajacy
nie tylko o ich stan materialny, ale réwniez o jako$¢
uzytkowania i formy wykorzystania. Program ten wi-
nien stwarza¢ mozliwosci wigczania budynkéw histo-
rycznych w zycie spoteczenstwa poprzez system nau-
czania, aktywizowanie i uczestnictwo tych grup spo-
tecznych, ktére z zabytkami majg kontakt posredni.
Stworzenie mozliwosci, bo nie nakazéw, da szanse na
poprawe edukacji mtodego pokolenia, ktére lepiej niz
my sami zadba w przysztosci i otoczy opieka polskie
narodowe dziedzictwo. Jest to wyzwanie dla nas sa-
mych u progu XXI w.

Bez zdecydowanej reformy edukacyjnej, pozwalaja-
cej na wykreowanie Swiadomego spoteczenstwa znaja-
cego swoje dziedzictwo, potrafigcego ocenic je na tle
innych narodéw Europy i $wiata, nie bedziemy mie¢
partneréw, ktérzy beda chcieli chroni¢ zabytki przed
bzdurnymi i bezdusznymi decyzjami wtadz lokalnych.
Wtadz, ktére choé bardzo samorzadowe, to jednak
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ukierunkowanych na inne zagadnienia. Bez $wiado-
mych politykdw nie bedziemy mie¢ zadnych sensow-
nych rozwigzan systemowych — wspierania ekono-
micznego prac konserwatorskich czy tez nowoczesnej
prawnej opieki nad zabytkami, ktéra nie bedzie szer-
mowata nakazami i zakazami, lecz zachetami oraz
wsparciem. Partykularyzmy lokalne i resortowe dalej
bedg gorowaty nad potrzebg ochrony narodowego
dziedzictwa. Dalej bedziemy sie stykaé ze zjawiskiem
umarzania postepowania karnego za zniszczenie zabyt-
ku ze wzgledu na niewielkg szkodliwo$¢ spoteczna.
Zadna dobra ustawa sejmowa nie powstanie bez uswia-
domionych postéw, czujacych ztozone problemy
ochrony narodowego dziedzictwa. Jedna ustawa be-
dzie blokowata drugg, rozporzadzenia bedg kulawe,
petne luk i niejasnodci, tak jak to jest teraz. Narastac
bedzie liczba zabytkow pilnie potrzebujacych kosztow-
nych prac oraz dobrze przygotowanych konserwato-
réw. Oczywiscie, mozemy ksztatci¢ wiecej konserwa-
toréw, mozemy przeznaczac¢ wiecej srodkéw na prace
konserwatorskie. Tylko po co? By naprawia¢ wiasne
btedy? Moze bytoby lepiej, taniej i bardziej po konser-
watorsku rozpoczaé proces dziatan profilaktycznych
juz na etapie szkoty, by uczuli¢ mtodziez na te zagad-
nienia, zwigzac chociaz jej cze$¢ ze spotecznym ruchem
opieki nad zabytkami. Nasz wysitek zainwestowany
w miode pokolenie oczywiscie nie rozwigze naszych
obecnych problemdéw. Ale moze w przysztosci uchroni
przed zniszczeniem wiele zabytkéw, ktére jeszcze dzi$
czuja sie niezle. Zabytkéw, bedacych materialng spu-
$cizng dziejéow narodu, nie chronimy tylko dla ich
fizycznego piekna i oryginalnej formy. Sg one potrzeb-
ne nam, naszym dzieciom, wnukom i nastepnym po-
koleniom, bySmy o naszej ojczyznie, jej historii i dzie-
dzictwie nie musieli czyta¢ w ksigzkach, oglada¢ w al-
bumach ze starymi fotografiami, lecz bySmy Polske, jej
materialna spuscizne mogli dotyka¢ i doznawa¢, tak
jak spetnia sie mitos¢ kochajgcych sie osob.

Na przestrzeni tysigcleci cztowiek przechodzit przez
rézne formy rozwoju, od homo habilis, poprzez homo
erectus, doszedt do homo sapiens. W koncu XX w.
w Europie Srodkowo-Wschodniej powstat podgatu-
nek ,homo sovieticus”, jako $lepa uliczka w rozwoju
hominidéw. W XXI w., by sta¢ sie petnoprawnymi
obywatelami Europy i $wiata musimy w naszym kraju
stworzy¢ warunki dla powstania i rozwoju wyzszej
formy homo sapiens, ,,homo responsabilisé, cztowieka
nie tylko myslacego, lecz i Swiadomego, ktory bedzie
w petni korzystat z danej mu przez matke nature przy-
rody i przechowanego przez ojcow dziedzictwa naro-
dowego. Poprzez $wiadome dziatanie ochroni je on
i nie dopusci do zniszczenia.

Dzi$ musimy zacza¢ robi¢ to, co da efekty za trzy-
dziesci lat.



The Role of Education in the Prophylaxis of the Protection of Historical Monuments

Civilisational development signifies both increased inte-
rest in historical monuments and the creation of additional
threats to cultural legacy, i. a. posed by decisions with long-
term effects. Apparently, conservators of historical monu-
ments are incapable of compensating for the devastation and
losses produced by the neglect of users and the carelessness
of officials. Every year, the number of irretrievably damaged
objects continues to grow.

Numerous European countries witness the positive out-
come of the role played by school education as regards the
prophylaxis of the protection of historical monuments. Po-
land became the site of multiple interesting social initiatives
serving such protection. Nonetheless, there is no general
model of school curricula which would make full use of
knowledge about historical monuments and their protection.
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