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WLADYSEAW DYNAK, ALEKSANDER WIT LABUDA

SZKOLNA KULTURA LITERACKA W OKRESIE ZABOROW
ROZWAZANIA ZRODELOZNAWCZE

W szkicu tym pragniemy przedstawié wycinek programu badan zmie-
rzajgcych do opisu szkolnej kultury literackiej w Polsce porozbiorowej
i zarazem do ustalenia udzialu instytucji szkolnych w zyciu literackim
tego okresu . Skupimy sie mianowicie na sprawie gromadzenia i orga-
nizowania bazy zrédtowej dla tak zorientowanych badan. Zwazywszy ich
zakres nietrudno doj$¢ do wniosku, Ze przybra¢ one musza charakter
zbiorowy — bedziemy wiec w miare mozliwosci uwzgledniali problemy
praktyczne, zwigzane z koordynacjg pracy zespolowej.

Nauki historyczne postuguja sie dwojakim pojeciem zrodla: ogdélnym
i zrelatywizowanym 2. W naszych rozwazaniach chodzi gléwmie o to
drugie rozumienie terminu, ktére wystepuje wtedy, gdy o zrédlach mo-
wi sie w zwigzku z jakim$ wyodrebnionym kompleksem pytan badaw-
czych. Wskazujac na typ i zakres poszukiwanych informacji, pytania te
pozwalaja rozstrzyga¢, czy jakis dokument — rzecz lub przekaz —
posiada warto§¢ Zrodtows dla kogos$, kto zajmuje sie okreslong proble-
matyksg. Gromadzenie materialow zZrodiowych jest zatem czynnoscig wy-
magajgcg $wiadomosci celéow poznawczych, ktorym ma ona stuzyé. Ce-
lom tym — przed chwilg ogélnie tylko wskazanym — trzeba pos$wiecié
nieco wigcej uwagi, zanim przejdziemy do spraw bezposrednio zwigza-
nych z naszym tematem.

1 Zob. M. Inglot, Szkola w kulturze literackiej XIX i XX wieku. (Projekt
programu badan). Powielony maszynopis referatu wygloszonego na I Ogé6lnopol-
skim Spotkaniu Wspélpracownikéw Problemu ,,Szkola w kulturze literackiej XIX
i XX wieku” (Wroclaw, 14—15 II 1977). Zar6wno referat jak i niniejszy tekst byly
dyskutowane w zespole kierowanym przez M. Inglota. R6znice miedzy obydwiema
propozycjami wynikaja z nastepujacych powoddéw: referat weze§niejszy ogarnia
wiekszy odcinek czasowy, nie ogranicza sie do poszukiwan zZrédiowych, uwzgled-
nia realne mozliwoéci zespolu (osobowe, czasowe, budietowe) -— my natomiast
' staramy sie pokazaé, co nalezaloby ujaé w kompletnym zestawie zrédel, niezalez-
nie od wspomnianych mozliwo$ci.

2 Zob. J. Topolski, Metodologia historii. Wyd. 2. Warszawa 1973, s. 342 n.
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Zauwazmy na poczatku, ze formulg ,,szkolna kultura literacka” po-
stuzylismy sie w trybie po czesci hipotetycznym. Wprawdzie wiadomo
na pewno, ze w interesujagcym nas czasie literatura stanowila skladnik
szkolnej edukacji3. W tym sensie bez obaw mozna by moéwi¢ o zyciu
literackim w szkole. Ale niepewne jest wlasnie to, w jakiej mierze jego
przejawy mialy charakter specyficznie szkolny. Nie wiadomo bowiem
dokladnie, na jakich zasadach teksty literackie pojawialy sie w rekach
nauczyciela i ucznia, jakim miaty stuzyé celom, jakim bywalty podda-
wane zabiegom i w jakiej to wszystko pozostawalo relacji do literatury
powstajacej pod piérami pisarzy, czytanej przez dorostych odbiorcow,
analizowanej przez badaczy i krytykow. Nie wiadomo, czy teksty li-
terackie w szkole funkcjonowaly na zasadach swoistych i odrebnych od
tych, jakie obowigzywaly w pozaszkolnym zyciu literackim 4. Uznaé za-
tem nalezy, ze w przywolanej formule jej czlon pierwszy nie przesgdza
o rzeczywistym statusie literatury w szkole, lecz w sposéb wstepny i 0gol-
ny literature te lokalizuje, a takzie — w spos6b réwnie wstepny i ogél-
ny — zakre$la obszar badawczych penetracji. Obszar dopiero, nie za$
wlasciwy ich przedmiot. Na ten ostatni ztoza sie bowiem tylko niektore,
wybrane aspekty czy przekroje dzialalnosci instytucji szkolnych na zie-
miach polskich w czasach zaboréw.

Dziedzina naszych poszukiwan jest wiec rzeczywistoscia dang — jej
granice zostaly wytyczone w toku spolecznych praktyk edukacyjnych
okresu zaboréw, niezaleznie od dzisiejszych interwencji poznawczych.
Natomiast przedmiot badan jest zadany — jego granice okresla badacz
i przyjety przezen punkt widzenia. Fakt ten akcentujemy, poniewaZz
dzieje szkolnictwa w porozbiorowej Polsce interesuja mie tylko litera-
turoznawce, ale takze historyka, pedagoga, a wreszcie metodyka specja-
lizujacego sie w technikach nauczania poszczegélnych przedmiotéw szkol-
nych. Kazdy z nich inaczej problematyzuje dziedzine empirycznych da-
nych z dziejéw szkolnictwa pod zaborami, dokonuje w miej selekcji fak-
tow istotnych dla wlasnej dyscypliny i fakty te interpretuje ze sta-
nowiska specyficznej perspektywy poznawczej.

Pedagoga zajmujacego sie przeszlodcia interesujg wszelkie przejawy
zycia szkolnego. Do materiatéw zrodlowych siega po to, by na ich pod-
stawie ustali¢, jaki by? spoteczny i terytorialny zasieg oddzialywania

3 Eduk‘acja szkolna pod zaborami toczyla sie zresztg podwdjnym nurtem: ofi-
cjalnym i utajonym.

4 Préby wyodrebnienia tych zasad przynoszg prace: W. Dynak, Sytuacje
lektury w szkolnym procesie komunikacji literackiej. W zbiorze: Problemy od-
bioru i odbiorcy. Wroclaw 1977. — A. W. Labuda, Czy literaturoznawca moze
pomoc szkolnej polonistyce? | Teksty” 1976, nr 3. — M. Marcjan, O szkolnych
uwarunkowaniach odbioru dzieta literackiego. W zbiorze: O wspdtczesnej kulturze
literackiej. T. 2. Wroclaw 1973. — W. Pasterniak, Przygotowanie do odbioru
dziela literackiego, Wroctaw 1977.



SZKOLNA KULTURA LITERACKA 141

instytucji szkolnych, jakie zasady prawne regulowaly ich dzialalnost
oraz jakie modele o$wiaty i wychowania tej dzialalno$ci przyswiecatly.
Szkolna edukacja literacka stanowi dla niego tylko fragment w serii
faktow skladajacych sie¢ na dzieje oSwiaty i wychowania i jest inter-
pretowana mna tle tej wlasnie serii. W dokonanych przez historykow
pedagogiki opracowaniach dziejow XIX-wiecznego szkolnictwa na zie-
miach polskich wida¢ to wyraznie wtedy, gdy programy nauczania li-
teratury omawiane sa w kontekscie spor6w o szkole humanistyczng
i szkole realng 5.

Do tego samego materialu faktograficznego inaczej podejdzie histo-

ryk. Szkole bedzie rozpatrywatl ze wzgledu na jej role i miejsce w zja-
wiskach stratyfikacji i mobilnosci spolecznej: XIX-wieczne walki o szko-
le jednolita przeciw szkole zréznicowanej ujmie jako element historii
spotecznej. Zapewne i historyk dotknie réwmiez probleméw literatury
w szkole, lecz nauczanie literatury potraktuje jako czynnik narodowej
integracji lub narzedzie wynarodawiajacej polityki panstw zaborczych
i tym samym umie$ci je w szeregu faktéw z zakresu historii politycz-
nej.
W przypadku obu tych dyscyplin wyksztalcenie literackie nie sta-
nowi autonomicznego przedmiotu zainteresowan w tym sensie, Ze jest
ono traktowane na réwni z innymi skladnikami edukacji, a takie —
i przede wszystkim — zZe jest osadzane w zewnetrznym i innorodnym
porzgdku wspblezesnych mu faktéw. Historia oswiaty i wychowania,
historia polityczna czy spoleczna to wlasciwe tym dyscyplinom kon-
strukty teoretyczne, ktore wobec literatury w szkole pelnia funkcje kon-
tekstu interpretacyjnego. Dodajumy: kontekstu najczesciej synchronicz-
nego, poniewaz w obu wymienionych przypadkach dwa szeregi faktow:
z jednej strony literatura w szkole 8, z drugiej za§ — fakty, ktére sta-
nowig dla niej tlo interpretacyjne, sg na ogdt konstruowane jako sze-
regi wspotwystepujace w czasie.

Sprawy szkolne inaczej nieco byly ujmowane z punktu widzenia
metodycznego. W pracach z metodyki nauczania literatury polskiej —
tematycznie bliskich naszym zainteresowaniom — dzieje literatury
w szkole rozpatrywane byly wprawdzie ze wzgledu ma ich wlasny, we-
wnetrzny porzadek, ale ujecia te charakteryzowalo stanowisko adapta-
cyjne: dokumentacja zrédlowa traktowana byla wybiérezo jako swoisty
rezerwuar informacji o dawnych metodach nauczania, ktére nadaja sig
lub nie nadajg do wykorzystania w aktualnej (dla piszacego) praktyce
dydaktycznej. Owa perspektywa adaptacyjna, z rézng sila dochodzaca do
glosu, nie jest bynajmniej jaka$ fatalna koniecznoscig wynikajacg z przed-

5 Zob. S. I. Mozdzen, Ustréj szkoly Sredniej w Galicji i préby jego mo-
dernizacji w latach 1848—1884, Wroclaw 1974.
¢ Cala literatura w szkole, a nie np. tylko literatura polska, o czym dalej.
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ustawnych zalozen metodyki jako dyscypliny praktycznej. Przeciwnie,
jej przedstawiciele podkreslaja, ze postulaty dotyczace tego, jak by¢
powinno, nalezy wyprowadza¢ z uprzedniego rozpoznania tego, co bylo
i co jest?. Praktyka wszakze mijala sie najczeSciej z tymi zaleceniami,
skutkiem czego dzieje szkolnej edukacji literackiej nie stawaly sig
przedmiotem calosciowych historycznych rekonstrukcji, a dawne meto-
dy mnauczania literatury interpretowano i wartosciowano w kontekscie
celow i potrzeb aktualnej dydaktyki, nie za$§ przez odniesienie do ma-
cierzystych strategii o§wiatowych oraz ich owoczesnych rezultatéw dy-
daktycznych. Tego typu posuniecia rozpoznawcze sytuowaly wprawdzie
szkolne wyksztalcenie literackie w jednorodnej serii faktéw, lecz w za-
mian za to prowadzily do nierespektowania czasowego porzadku we-
wnatrz obserwowanej serii. Zlokalizowany w historycznej przestrzeni
model edukacji literackiej uzyskiwal (z nielicznymi wyjatkami) asyn-
chroniczny, bo wspétczesny badaczowi kontekst interpretacyjny i war-
tosciujacy.

W ogromnej dzi$ juz liczbie prac poswieconych szkolnictwu na zie-
miach polskich z czaséw zaboré6w wyréznione wyzej punkty widzenia
(zapewne nie wszystkie z mozliwych) wystepuja majczesSciej lgcznie.
O tych samych sprawach moéwig historycy, metodycy i pedagodzy, a roz-
nice perspektyw poznawczych wyrazajg sie raczej w odmiennych hie-
rarchizacjach podejmowanych watkéw problemowych. Przedstawiona ty-
pologia jest wiec modelowym uproszczeniem. Nie zmierza ona bynajmniej
do podwazenia przydatno$ci dorobku innych dyscyplin dla interesujacej
nas kwestii.' Wynika z niej tylko tyle, ze literaturoznawca mie zawsze
moze z miego korzystaé w spos6b mechaniczny, zapominajgc o odrebnosci
wlasnych zamiaréw poznawczych.

Charakterystyka tych ostatnich mie jest jednak tatwa, poniewaz od-
wolanie sie do macierzystej tradycji warsztatowej niewiele przynosi po-
zytywnych wskazowek, tym bardziej za§ rozwigzan calosciowych. Nie
znaczy to przeciez, ze szkola nie pojawiala sie¢ w polu literaturoznawczych
obserwacji. W dawnych i nowych opracowaniach syntetycznych mozna
znalezé rozdzialy poswiecone szkolnictwu i o§wiacie, z reguly wystepuja
one w podrecznikach starszych. O szkolnych latach pisarzy wspominaja
czesto monografiéci operujgcy schematem ,zycie i twoérczosé¢”. Jednak
w pracach takich trudno doszukaé sie jakiego$ specyficznego punktu wi-
dzenia, a gromadzone w nich informacje nie wykraczaja poza to, co
znajdujemy w opracowaniach historykéw czy pedagogéw. Szkolna edu-
kacja, w tym i literacka, jest tam traktowana jako wstepny etap, za-
réwno w sensie indywidualnym jak i spolecznym, dojrzalego uczestnictwa
w kulturze, przy czym akcent pada raczej na efekty wyksztalcenia

7Zob. A. Podgoérecki, Charakterystyka mnauk praktycznych. Warszawa
1962.
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niz na jego przebieg. To prawda, ze stanowisku takiemu trudno odmé-
wi¢ sluszno$ci. Jako instytucja nauczajaca szkola istotnie przesadza
0 ¢wiczebnym charakterze podejmowanych w niej dzialan. Ale jest to
tylko czes¢ prawdy o szkole — i moze cze§¢ najbardziej banalna. Bo
przeciez bedac ¢éwiczebne, szkolne kontakty z literaturg nie stajg sig
przez to kontaktami na niby. Podejmowane przez uczniéw i nauczycieli
dzialania pisarskie, krytyczne i czytelnicze sg rzeczywiste, a nie pozorne.
Mozna wiec powiedzie¢, ze szkola mnie tylko przygotowuje do uczestni-
ctwa w zyciu literackim, ale ze stanowi réwniez jego integralny, insty-
tucjonalnie wyodrebniony skladnik 8. Trzeba raz jeszcze stwierdzi¢, ze
mozliwo$¢ takiego wlasnie lokalizowania szkoly w obrebie zjawisk lite-
rackich nie znalazla przediluzenia w postaci odpowiednio zorientowanych
poszukiwan, a najbardziej moze dziwi¢ fakt, ze szkolna edukacja lite-
racka pozostaje przewaznie terenem zapoznanym nawet dla badaczy
zycia literackiego 9, cho¢ o niej zapominajac nie spos6b przeciez doko-
nywaé wiarygodnych rekonstrukcji takich zjawisk jak rynek wydawni-
czy, publicznos¢ literacka czy osrodki zycia literackiego.

Skoro nie da sie przywolaé¢ gotowych wzorcéw badawczego poste-
powania z interesujacym nas materialem empirycznym — sprébujmy
z teoretycznych podstaw dyscypliny wywies¢ te postulaty i zalozenia,
ktére okre$lalyby swoiscie literaturoznawczy oglad spraw. szkolnych.
Dotyczy¢ one beda czterech zasadniczych momentéw: przedmiotu badan,
kontekstu interpretacyjnego, pojeciowej aparatury analitycznej oraz po-
zgdanych efektéw poznawcezych. _

Zagadnienie pierwsze i podstawowe to wyodrebnienie tego zespolu
faktow, zjawisk i praktyk, ktore zaslugujag na miano szkolnej edukacji
literackiej, one bowiem beda stanowié¢ oSrodek badaweczych zaintereso-
wan i przedmiot calosciowej, historycznej rekonstrukecji. Méwigc o re-
konstrukeji catoSciowej mamy na myS$li koncowy produkt poszukiwan
i abstrahujemy od czgstkowego charakteru prowadzgcych do niego przed-
siewzie¢. Zabiegi rekonstrukcyjne muszg przy tym by¢ prowadzone w ta-
ki sposéb, by umozliwi¢ osadzenie szkolnej edukacji literackiej w kon-
tekécie zjawisk zycia literackiego danego miejsca i czasu oraz wyarty-
kulowanie zwigzkéw i zaleznoSci zachodzacych miedzy tymi dwoma
szeregami faktéw. Laczy sie to Scisle ze sprawa wyboru odpowiedniego
jezyka analizy i opisu. Réznorodnoéé¢ narzedzi i procedur badawczych
w dzisiejszej nauce o literaturze oraz wzgledna swoboda ich wyboru
sprawiaja, ze kazda propozycja w tej materii jest narazona mna zarzut

8 Dodajmy, Ze szkola nie zawsze wystepowala w roli organizatora wylgcznie
éwiczebnych kontaktéw z literaturg. Niektére zaklady, jak licea w Krzemiencu
czy Humaniu, bywaly prawdziwymi o§rodkami literackimi.

% Jedynym moze wyjatkiem sg prace na temat szkolnej recepeji niektérych
pisarzy, nieliczne zreszta i na ogél pozbawione metodologicznej §wiadomosei.
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arbitralnosci czy zgola metodologicznego terroryzmu. Sgdzimy jednak,
ze ostateczna decyzja winna tu respektowaé zasade poréwnywalnosci i su-
mowalnosci rezultatow, z kiérej w naszym przypadku wynika tylko
tyle, ze np. do uczniowskiej wypowiedzi na temat przeczytanego utworu
musimy stosowaé¢ te same kategorie analityczne co do jakiejkolwiek in-
nej wypowiedzi krytycznej: gazetowej czy salonowej.

W naszym przekonaniu aparatury pod tym wzgledem najwygodniej-
szej dostarczajg orientacje teoriokomunikacyjne, zar6wno w wersji socjo-
logicznej, nastawionej na opis zlozonych systemoéw komunikacji spolecz-
nej, jak i w wersji formalnostrukturalnej, nastawionej na wewnetrzng
analize tekstéw. Do tego aparatu pojeciowego sie odwolamy, by w bardzo
syntetyczny sposéb wskazaé gldwne cele poznawcze, ku jakim winny
zmierzaé badania mad szkolna kultura literackg 19.

Chodziloby zatem o charakterystyke szkolnych sieci rozpowszechnia-
nia literatury, ich organizacji, instytucjonalnego i technicznego wypo-
sazenia; o ukazanie typowych rél i sytuacji komunikacyjnych powsta-
jacych wokot tekstu literackiego, w jakich uczestniczg nauczyciele oraz
uczniowie; o wyartykulowanie zaprogramowanych i rzeczywiscie w szkol-
nym obiegu (czy obiegach) funkcjonujgcych modeli kompetencji nadaw-
czej, odbiorczej, krytycznej i badawczej; o ujawnienie mechanizméw
formowania i ewolucji kanonicznych zestawéw tekstéw literackich, ze-
stawow oficjalnych i nieoficjalnych; o wyréinienie i zidentyfikowanie
zabiegéw: pisarskich, czytelniczych, analitycznych, interpretacyjnych,
ktérych przedmiotem stajg sie owe teksty; o opisanie szkolnej topiki li-
terackiej oraz obowigzujagcych w szkole norm literackich; o ustalenie
pozycji dyskursu literackiego w szkolnym modelu kompetencji komuni-
kacyjnej i zwigzkéw tej ostatniej z r6éznymi odmianami dyskurséw
funkcjonujgcych w komunikacji spotecznej.

Przedstawione przed chwilg postulaty — ogdlne i oderwane od hi-
storycznych konkretéw — wymagaja uzupelnien uwzgledniajagcych spe-
cyfike tego czasu i tej materii historycznej, do jakich maja byé odnie-
sione. W gre wchodzg tu dwie podstawowe sprawy. Pierwsza to powzie-
cie decyzji periodyzacyjnej, ktéra pozwolitaby obja¢ poszukiwaniami
zjawiska stanowigce jaka$ wzglednie zamkniety calosé. Sprawa druga to
wybbér takiego pojecia szkoly (i szkolnej edukacji literackiej), w ktérego
zakres weszlaby calo$é praktyk edukacyjnych waznych dla interesujg-
cego nas czasu.

Badan nad szkolng kulturg literackg okresu zaboré6w nie mozna ogra-
niczaé do wieku XIX. Rok 1918 jako data koncowa nie budzi chyba
watpliwosei, trudniej natomiast wskaza¢ date poczatkowa. Definitywny

16 Poniewaz nie sposéb wyliczyé prace inspirujgce te uwagi, wymieAmy przy-
najmniej autordw: K. Dmitruk, M. Glowinski, K. Lalewicz A. Oko-
pien-Stawinska, J Stawinski, S.Z6lkiewski
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upadek panstwa polskiego czy tez pierwszy rozbiér? Opowiadamy sie
za rokiem 1772, poniewaz taka decyzja pozwala wzigé pod uwage dzia-
talno§¢ Komisji Edukacji Narodowej, ktorej dorobek i do$wiadczenia
w sposob istotny zawazyly na praktyce szkolnej przynajmniej pierwszej
polowy XIX wieku. W naszej $wiadomosci obie te daty nie wigzg sie
z zadnym przelomem w dziejach nauczania literatury, choé¢ oznaczaja
wazne cezury w historii politycznej polskiego spoleczenstwa. Zapewne
rytm wypadkéw i przemian politycznych nie pozostawat bez wplywu na
edukacje literacka, ale mie zmienia to faktu, ze ewolucja tej ostatniej
miala swdj wlasny rytm, znaczony innymi cezurami czasowymi. Jednak
nie wiemy jeszcze, z jakimi datami nalezy je wiaza¢. Trzeba sie wiec
zadowoli¢ granicami czasowymi wyznaczonymi intuicyjnie i w sposéb
prowizoryczny.

Mowige o szkole mozna mie¢ na mys$li okreslonego typu jednostke
organizacyjng, posiadajgcg wlasny status prawny, dysponujgcg statym
personelem i wlasng infrastrukturg materialng. Mozna ttez mysleé¢ o roz-
leglejszym obszarze praktyk edukacyjnych, zinstytucjonalizowanych przez
swg powtarzalno$¢ i wyréznialnych ze wzgledu na pewien trwaly pa-
kiet pelnionych przez nie funkeji, a wiec o tych wszystkich dziataniach,
ktére wobec dzieci i milodych ludzi pelnig lgcznie cztery podstawowe
funkcje: inicjacyjna, integracyjng, wychowawczg i ksztalcgeg 1. Otéz
wydaje sig, ze w odniesieniu do interesujgcego nas okresu nie mozna po-
przestaé na waskim, administracyjnym rozumieniu szkoty. W przeciw-
nym wypadku poza obrebem poszukiwan musialyby sie znalezé insty-
tucje nie podlegajace panstwowej kontroli (nauczanie domowe)12 —
w koncu XVIII i przez caly wiek XIX do$é¢ jeszcze powszechne — oraz
instytucje nielegalne, dzialajace w opozycji do zaborezej polityki szkol-
nej (nauczanie tajne). A chyba nie warto szeroko dowodzi¢, ze okroje-
nie dziedziny badan o te wlasnie zjawiska, i to wlasnie w okresie za-
boréw, musialoby zafalszowaé uzyskiwane wyniki. Trzeba wiec opowie-
dzie¢ sie za szerokim, funkcjonalnym rozumieniem szkoty, kitére swoim
zasiegiem obejmie panstwowe i prywatne, obce i narodowe, jawne i taj-
ne praktyki edukacyjne okresu zaboréw 13. I ostatnia wreszcie uwaga,
dotyczgca zakresu penetracji tak rozumianych praktyk edukacyjnych.
Ktokolwiek zetknal sie z problematyka programéw nauczania w poroz-
biorowej Polsce, ten musi sobie zdawaé sprawe, ze badania nad szkol-
na kulturg literacksg tych czaséw nie moga sie zawezié wylacznie do

11 Zob. na ten temat: Labuda, op. cit.

12 Nauczanie domowe nie bylo zywiotowe; regulowaly je odpowiednie prze-
pisy, posiadato wiec status prawny.

13 Ujecie to wytycza odpowiednio szeroki zakres badan, ale nie przesgdza
o ich praktycznej organizacji. W pierwszej kolejno$ci warto na pewno zajaé sie
edukacjg literacka w szkole rozumianej jako jednostka administracyjna. Na taka
tez kolejnosé zdecydowal sie nasz zespol.

10 — Pamigtnik Literacki 1978, z. 4
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elementéw wyksztalcenia literackiego wchodzacych w sklad jezyka
polskiego. W roéwnej przynajmniej mierze nalezy sie zaja¢ nauks je-
zykow obcych: przede wszystkim laciny i greki; nastepnie — nieza-
leznie od mozliwych uprzedzen — rosyjskiego i niemieckiego; na po-
ziomie $rednim -— francuskiego. Uwagi wymaga takze nauka religii i hi-
storii, poniewaz oba te przedmioty wchodzily w zakres humanioréw,
ktorych nauczanie przesycone byto tresciami literackimi.

Poszukiwanie informacji z mys$lg o nakreslonych wyzej potrzebach
poznawczych postawi nas wobec ogromnie zréznicowanego repertuaru
materiatéw. W pracy tej natrafimy na dwa podstawowe szeregi jed-
nostek dokumentacyjnych. Beda to, z jednej strony, roéznego typu jed-
nostki zr6dlowe: teksty rekopiémienne i teksty drukowane jako
samoistne lub niesamoistne pozycje wydawnicze. Z drugiej strony beda
to jednostki bibliograficzne: zespoly akt archiwalnych, dru-
ki zwarte, ciagle i ulotne. Te dwa szeregi jednostek malezy wyraznie
rozroznié, gdyz nie zawsze sie ze sobg pokrywaja 4. Wynika stad mozli-
wos$¢ porzadkowania korpusu dokumentacyjnego badz wok6t hasel zréod-
towych, badz wokot hasel bibliograficznych. Jednak miezaleznie od przy-
jetego rozwigzania — reprodukeji lub opisowi jednostki zrédlowej musi
towarzyszyé adres bibliograficzny, gdyz bez niego niemozliwe staloby
sig dotarcie do oryginalnej wersji zrodla, i podobnie: opis pozycji biblio-
graficznej niewiele bedzie wart bez wskazania przynajmniej na typ
- zawartych w niej Zrodel. Do sprawy jednostek bibliograficznych jeszcze
powrédcimy, by cho¢ pobieznie zasygnalizowaé¢ te publikacje oraz archi-
walia, do ktérych warto i nalezy siega¢ w pracy zbierackiej. Natomiast
dla czynnosci porzadkujgcych niezbedna jest typologia czy swego rodza-
ju gatunkowa klasyfikacja podstawowych jednostek Zrodlowych, ktéra
moéwitaby o tym, jakiego typu informacji mozemy sie spodziewaé po
okreSlonej grupie zrédel, i ktora wskazywalaby na sposéb, w jaki owe
informacje sg w niej zakodowane. W naszej typologii, ktérg traktujemy
jako propozycje wymagajgcg dyskusji, wyrdézniamy pie¢ klas jednostek
Zrédlowych. Skupimy sie raczej na pierwszym, najogélniejszym pozio-
mie, poruszajac sie za§ po nizszych pietrach klasyfikacyjnego podzia-
tu nie bedziemy proponowali rozbudowanej konsekwentnie systematyki.

Pierwsza kategoria jednostek Zrodlowych to wszelkiego typu akty
prawne, ktére normujs, reguluja i programujg cele szkolnej edukacji li-
terackiej oraz jej przebieg. Chodzi o teksty stanowigce cze$é prawa szkol-
rego. Przypomnijmy definicje:

14 Na konieczno§é ufci§lenia pojecia ,zZrédila” zwracal uwage K. Dmitruk
(Aktualne problemy badaht mad 2yciem literackim. ,Teksty” 1976, nr 6) wpro-
wadzajge pare terminéw: ,informacja” oraz ,kanal informacyjny”, co z grubsza

odpowiada naszemu rozréznieniu na ,jednostke 2zrédlows” i ,jednostke biblio-
graficzngy”.
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sPrawo szkolne” [..] to [..] cze§é¢ systemu prawa administracyjnego, obej-
mujgca przepisy prawne regulujgce dzialalno§é¢ panstwa w dziedzinie owiaty,
ksztalcenia i wychowania oraz stosunki prawne, jakie w tym zakresie po-
wstaja. W szczegélno$ci reguluje ono organizacje i funkcjonowanie systemu
oéwiaty i wychowania, a w tych ramach — strukture i dzialalno§é aparatu
administracji szkolnej, wiadz szkolnych oraz rozbudowanego systemu zakla-
déw i placowek o$wiatowo-wychowawczych, szkét i instytutéw. Prawo to
okres§la ponadto obowigzki i uprawnienia dzialajacych na polu o$wiaty i wy-
chowania instytucji niepanstwowych, nauczycieli i wychowawcéw oraz rodzi-
coOw i opiekunéw dzieci, ktére prawnie podlegajg procesom nauczania i wy-
chowania, a takze obowigzki i uprawnienia samych uczniéw, wychowankéw
czy studentow 15,

Definicja ta zwraca uwage mna wielkg réznorodno$¢ form prawnych
i szczebli przepisow tworzgcych system prawa szkolnego. Wchodzg tu
w rachube akty prawne wydawane przez centralne, resortowe i tere-
nowe organy panstwowe, przez centralny i terenowy aparat administracji
szkolnej i wreszcie przez personel systemu szkolnego (kierownikéw za-
kladow, nauczycieli), a wiec przepisy © randze ustawy, lecz takze mizszej
rangi administracyjne przepisy wykonawcze, interpretacyjne i konkre-
tyzacyjne, wyrazajace sie w takich formach prawnych jak zarzadze-
nia, statuty, regulaminy, plany i programy studiéw, instrukcje, wytycz-
ne i okélniki, a nawet oceny i Swiadectwa szkolne, ktére réwniez posia-
dajg swoj aspekt prawny. Wprawdzie Janusz Homplewicz omawia dzi-
siejszy system polskiego prawa szkolnego, charakteryzujacy sie wysokim
stopniem centralizacji i szczegbélowos$ci interwencji prawnej w sprawy
szkolne, ale jego uwagi mozna odnies¢ do interesujgcego nas okresu,
w ktorym, zaleznie zreszta od zaborowej specyfiki, stosunki prawne
w zakresie szkolnictwa ksztattowaly sie odmiennie niz dzis. Jednakze
podobnie jak dzi§ — podlegaly one prawnej regulacji, choé prawodawca
zostawial wiekszg swobode jednostkom orgamizacyjnym nizszego rzedu.
Pewne watpliwosci mogg sie zrodzié w zwigzku z tajnymi instytucjami
oSwiatowymi, dzialajgcymi poza oficjalnie stanowionym prawem czy
nawet wbrew niemu, ale i one podlegaty samorzutnej regulacji prawnej,
o czym $wiadczg zachowane statuty, regulaminy czy wspomnienia, ktére
dotyczg niepisanych zasad tajnego nauczania. Jest wiec w gruncie rzeczy
sprawg umowy, czy tego rodzaju dokumenty uznamy, czy tez nie uzna-
my za akty prawa szkolnego.

Elementarne rozeznanie w stosunkach prawnych szkolnictwa pod za-
borami jest potrzebne o tyle, o ile pozwala oszczedzi¢ niepotrzebnego
trudu (np. szukania posréd cesarskich ustaw tych dokumentéw, ktoérych
wydawanie nalezalo do gestii starostw). Jest natomiast oczywiste, ze
w centrum naszej uwagi znajdg sie akty prawne bezposrednio dotyczace

15 Homplewicz, Zagadnienia ustawodawstwa szkolnego. (Zarys problema-
tyki polskiego prawa szkolnego). Katowice 1973, s. 10.
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edukacji literackiej: te przede wszystkim, ktére przez dobdér obowiazu-
jacych w szkole autoréw, dziet i podrecznikdéw przeksztalcajg pewna czesé
literackiego dziedzictwa, narodowego i obcego, w kanoniczng tradycje
literacka, a skorelowane z nig poetyki wynoszg do rangi obowigzkowego
wzorca literackosci, uzyskujgcego ponadto w ten sposéb sankcje prawna;
te nastepnie, ktore wytyczajg zasieg, rodzaj i cele pedagogicznej inter-
wencji w tak ukonstytuowany dyskurs literacki oraz w dyskurs ucz-
niowski; te wreszcie, ktéore definiuja cele i sposoby kontaktowania sie
uczniéw z literaturg oraz ustanawiaja wzajemne zaleznosci miedzy dys-
kursem uczniowskim a dyskursem pedagogicznym 1i literackim (najogél-
niej — uczen moze byé zobowigzany do wypowiedzi: 1° literackich, 2°
o literaturze, 3° nieliterackich), precyzujac tym samym wlasciwe dla
szkoly role i sytuacje komunikacyjne. Zrédla tego typu warte sg uwaz-
nej analizy, gdyZz ujawniaja wyraznie zasieg i kierunek prawno-pedago-
gicznego przymusu, charakterystyczny dla szkolnego obiegu slowa i war-
tosci literackich.

Nastepna grupa zrodel, jaks pragniemy wyodrebni¢, to teksty lite-
rackie w wydaniach przeznaczonych dla ucznidéw i nauczycieli. Grupa ta,
podobnie jak poprzednia, obejmuje jednostki dokumentacyjne dosé¢ zroz-
nicowane z formalnego punktu widzenia. Bedag to wydania poszczeg6l-
nych utworow w calosci lub w skrétach, wybory ,,wzoréw poezji i prozy”
stuzace jako antologie wzorcow wystowienia 28, wypisy, tzw. czytanki,
antologie utworow literackich na uzytek czytelniczy, takze utwory lub
ich fragmenty przytaczane w opracowaniach, a wiec wszelkiego typu
formy wydawnicze, za ktoérych posrednictwem tekst literacki wchodzi
do szkolnego obiegu. Dodajmy, Ze chodzi nie tylko o publikacje krazace
w obiegu oficjalnym, lecz takze o fzw. bryki, ktére pojawily sie w la-
tach osiemdziesigtych ubieglego stulecia i odtad nieprzerwanie to-
warzysza nauczaniu literatury 7.

Sporzgdzenie mozliwie kompletnego rejestru tego typu materiatéw
pozwoli na kontrole zawartych w programach informacji dotyczacych
zestawow utworéw ,kanonicznych’: pokaze do jakich tekstow rzeczy-
wiscie siegano, do jakich szczegélnie czesto. Zawarte w tych materia-

16 Byly to ksigzki ,,do pisania”, a nie ,do czytania”. Drobnym, ale wymow-
nym $§wiadectwem tego faktu jest tytul szkolnej antologii E. Estkowskiego:
Ksigzka do czytania dla szk6t publicznych i prywatnych (Poznan 1892), ktéry
dzi§, gdy wypisy stluzag tylko czytaniu, wydaje sie dziwnie tautologiczny. Ukladana
byla ona w czasie, jak sie wydaje, przelomowym dla szkolnej edukacji literackiej,
kiedy to literatura, ta wlaénie z wypisdOw, przestawala stuzyé jako wzorzec wy-
slowienia, a zaczynano jg traktowaé jako przeznaczona przede wszystkim ,do
czytania”. Zob. o tym szerzej: Labuda, op. cit.

19 Zob. o tym szerzej: W. Dynak, Lektura w szkole. Z zagadniet komunikacji
literackiej. Wroclaw 1978.
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tach dane o lokalizacji oficyn wydawniczych, liczbie wydan, wysokosci
nakladoéw sg przydatne do scharakteryzowania szkolnej sieci rozpo-
wszechniania literatury.

Ale mozliwe sg tu nie tylko ujecia i operacje natury statystycznej.
Réwniez pojedynczy egzemplarz np. szkolnej antologii przynosi sporo
waznych informacji. Jego zawartos¢ pozwala na wnioski o zasadach do-
boru wyjatkéw z poszczegélnych tekstow, czy szerzej jeszcze — zasadach
rzadzacych doborem utworéw z pisarskiego dorobku wykorzystywanych
w szkole autoréw, a nawet z catego dostepnego dziedzictwa literackiego,
umozliwia tez szukanie zaleznosci i powiagzan z analogicznymi mechaniz-
mami pozaszkolnego zycia literackiego. Kompozycja antologii: chrono-
logiczna, tematyczna, gatunkowa — informuje o tym, czemu ma stuzyé
kontakt z tekstami. Wybor, uklad, wlgczanie do okreslonych serii wy-
dawniczych oraz inne jeszcze zabiegi wigzgce sie ze swoistg kosmetyka,
jakiej poddawane sg teksty literackie w szkolnych edycjach, stuzg zmia-
nie spolecznego adresu utworéw, ktére w wiekszoSci nie powstawaly
przeciez z myslg o szkolnym uzytku. Analiza tych zabiegdéw jest po-
trzebna dla rozpoznania mechanizmoéw owego komunikacyjnego przead-
resowania tekstéw. Zmiane odbiorczego adresu mozna zreszty potrakto-
wa¢ jako tylko jeden z aspektéw zjawiska, ktére podpada pod pojecie
znacznie ogélniejsze. Ot6z w szkolnym obiegu stowo literackie funkcjo-
nuje na zasadzie przytoczenia, jako cytat: to nie Kochanowski, lecz
pedagog kieruje do ucznia Treny i dlatego tekst literacki pojawia sie
zawsze w eskorcie dyskursu pedagogicznego. Rzecz te widaé wyrazZnie
wlasnie w szkolnych wydaniach, gdzie zazwyczaj utwor staje sie przed-
miotem nie tylko wspomnianej juz kosmetyki manipulujacej jego lite-
ra, lecz takze — komentarza manipulujgcego jego duchem.

Jednak 6w werbalny komentarz pomie$cimy w trzeciej z kolei gru-
pie jednostek zroédlowych, ktére nazwiemy tekstami eskortujgcymi. Sg
to wypowiedzi umieszczane w bezpos$rednim sgsiedztwie utworow lite-
rackich i stanowigce mniej lub bardziej samoistne catostki komunika-
cyjne: wstepy i postowia, przypisy, a ponadto streszczenia o funkcji
»Slowa wigzgcego”, ktérymi edytor zastepuje pewne fragmenty tekstu
literackiego; wszelkie odmiany streszczen oderwanych od pierwowzoru,
pelnigce wobec niego funkcje ekwiwalentu czy substytutu semantycz-
nego ¥ — autonomiczne lub wplecione w dyskurs krytycznoliteracki —
wystepujace nie tylko w brykach, lecz takze we wszystkich oficjalnych
opracowaniach; wreszcie roézne omoéwienia czy opracowania, roéwniez
funkcjonujgce wzglednie niezaleznie od utworéw, ktérych dotyczs, a wiec
instrukcje metodyczne, propozycje analityczno-interpretacyjne i podrecz-
niki przeznaczone dla nauczycieli, podreczniki i ustne wypowiedzi nau-

18 Zob. ibidem. — A. W. Labuda, La langue de UEmpereur. ,Littérature”
1976, nr 22. Wersja skrocona: Jezyk Cesarza. ,,Teksty” 1974, nr 6.
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czycieli podczas lekeji kierowane wprost do uczniéw; do grupy tekstow
eskortujgcych zaliczyé mozna réwniez spisy ksiazek i katalogi bibliotek
szkolnych (ktére zresztg trudno jednoznacznie zaklasyfikowac¢) oraz pod-
reczniki i poradniki pisane z myslag o samoukach czy nauczaniu domo-
wym. Jest to grupa zrodel niewatpliwie najbogatszych w interesujgce nas
informacje i z tego powodu wymagalaby znacznie szerszego, nawet osob-
nego omoéwienia. Musimy jednak z niego zrezygnowaé i czynimy to ze
wzglednie spokojnym sumieniem, poniewaz chodzi o typ wypowiedzi,
z ktéorymi literaturoznawca jest obznajmiony. Szkolne teksty eskortuja-
ce mozna bowiem traktowaé jako funkcjonalny odpowiednik krytyki
literackiej. Znajdg wiec do mich zastosowanie dyrektywy badawcze for-
mutowane przy réznych okazjach przez Janusza Stawinskiego i innych
teoretykow literatury 19. W zderzeniu ze szkolnym materialem beda mu-
sialy ulec odpowiednim modyfikacjom, wynikajgcym z konieczno$ci re-
spektowania cech swoistych tego wlasnie materiatu. Chodzi tu gltownie
o fakt, ze sposrod wszystkich funkeji wypowiedzi krytycznoliterackiej —
dla tekstéw eskortujgcych pierwszoplanowa okazuje sie funkcja, ktdra
polega na programowaniu okreslonych modeli odbioru i pragmatyzowa-
nia utworu literackiego; na skutek tego teksty owe bardziej niz ,$wia-
dectwem recepcji” stajg sie §wiadectwami procesu modelowania postaw
i zachowan odbiorczych (wlasnie odbiorczych, a nie tylko czytelniczych).
Dzieje sie tak dlatego, ze w szkolnych komentarzach ze szczegdlng mocg
dochodzi do glosu moment perswazji, ujawniajacy sie gltownie w pyta-
niach czy zadaniach kierowanych do ucznia, ktére towarzysza powiado-
mieniom, analizom i intepretacjom. Skrajnym tego przejawem sg osob-
no wydawane zbiorki pytan i zadan — jak dawniej mawiano — ,,matu-
rycznych”. Teksty te nie tylko wiec sterujg czytelniczg konkretyzacja
utworu, lecz réwniez naktadajg na ucznia obowigzek czynnej, najczesciej
werbalnej reakcji na przeczytany utwor.

Dochodzimy w ten sposéb do czwartej kategorii jednostek Zrodio-
wych. Obejmie ona wypowiedzi uczniowskie, ktére w zaleznosci od stop-
nia, w jakim podlegajg sformalizowanym dziataniom dydaktyczno-wy-
chowawczym, tworzg trzy koncentrycznie utozone kregi. Krag pierwszy
stanowig teksty wytwarzane na uzytek najbardziej sformalizowanego
obiegu lekcyjnego. Kragg drugi to teksty powstale z myslg o publicznym
obiegu pozalekcyjnym, ktory ksztaltuje sie w zwigzku z ceremonialem
szkolnym (popisy, przedstawienia, obchody), z publikacjg jawnych i taj-
nych gazetek, z parodystyczng uczniowsksg subkulturg. Krgg trzeci two-
rzg teksty intymne, nie przeznaczone w zasadzie do ujawniania notatki z
lektur, sztambuchy, dzienniczki czy proby literackie. Kregi drugi i trzeci
wypadnie chyba potraktowaé¢ jako material w znacznej mierze pomoc-

1 Zob. J. Stawinski, Funkcje krytyki literackiej. W: Dzielo — jezyk —
tradycja. Warszawa 1974. — Badania nad krytykq literackq. Wroclaw 1974,
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niczy, pozwalajgcy na weryfikacje skutecznosci, zasiegu i glebi oddzia-
tywania zorganizowanej edukacji literackiej, cho¢ trudno w tej sprawie
cokolwiek przesadza¢. Natomiast w polu naszej uwagi znajda sie na
pewno lekcyjne formy wypowiedzi jako Zrodlo informacji o uczniow-
skich kontaktach z literatursg.

UzywaliSmy juz poprzednio okre$lenia ,kontakty z literaturg” —
podobnie jak i tutaj w sposéb Swiadomy i celowy. Jest ono wysoce nie-
precyzyjne, ale wlasnie dzieki temu mie moéwi o rodzaju postaw, zacho-
wan i reakcji odbiorczych, jakie w szkolnym obiegu koncentrujg sie
wokol tekstu literackiego. W szczegélnosci za§ mie sugeruje, ze chodzi
wylacznie o lekture literacky (o indywidualng, ,,cichg” i intymng wiez
z dzielem, zorientowang na warto$ci estetyczne, poznawcze, ludyczne
itp.), chociaz okaza¢ sie moze, iz w okreSlonym modelu edukacji ona
wla$nie dominuje. Ale nawet i w takim przypadku nie jest nigdy tak,
by utwér stanowil przedmiot czynnosci wylacznie czytelniczych. Staje
sie on réwniez pretekstem do dzialan o charakterze inscenizacyjnym, jak
glosna lektura i recytacja; do czynno$ci przektadowych, szczegdlnie cze-
stych w szkole XIX-wiecznej; do zabiegéw analitycznych i interpreta-
cyjnych; wreszcie do dzialan o charakterze pisarskim wyrazajacych sig
w roéznego typu wypracowaniach. I znowu zastrzezenie terminologiczne:
przymiotnik ,,pisarski” zostat uzyty w znaczeniu najzupelniej technicz-
nym, wskazujgcym, ze chodzi o wypowiedzi pisane. Trudno zresztg o in-
ny, skoro w odniesieniu do pisemnych prac uczniowskich nie dysponu-
jemy Xklasyfikacjg, ktora uwzgledniataby ich strukturalne cechy.

Ogolnie przyjete nazwy, jak ,sprawdzian”, , praca klasowa” czy ,wy-
pracowanie domowe”, odsylajg do kryteridéw sytuacyjnych. Tymczasem
warto$¢ wypracowan jako zrodel bedzie zalezala od ich tematu i ksztal-
tu kompozycyjno-stylistycznego. Z tego punktu widzenia mozna wyroéz-
nié nastepujgce ich odmiany: wypowiedzi o czytaniu — ich
przedmiot stanowi nie tyle samo dzielo, co przebieg lektury albo rézny-
mi sposobami porzgdkowany zespé! czytelniczych reakeji na przedsta-
wiony w utworze $wiat oséb i rzeczy; wypowiedzi o dziele,
ktorych celem jest analiza i interpretacja i ktérych poetyka oscyluje
miedzy wypowiedzig krytycznoliteracka a badawcza; wypowiedzi
literackie w tym sensie, ze ich tematyka (topika), styl i kompozycja
ograniczone sg obowigzujacymi w szkole normami literackosci, pozna-
wane za$ przez ucznia dziela sg dla tych prac wzorcem wyslowienia,
a nie okazja do opisu wrazen z lektury lub przedmiotem krytycznego
komentarza. Zaleznie wiec od tematu i ksztaltu uczniowskie wypowie-
dzi postuzg jako $wiadectwa kompetencji czytelniczej i czytelniczej re-
cepcji lub kompetencji badawczo-krytycznej, lub tez pisarskiej kompe-
tencji literackiej. Wniosek ten mozna rozciggng¢ na teksty drugiego
i trzeciego kregu: ich wartos¢ i zawarto$¢ informacyjna bedzie zalezala
od zroznicowania gatunkowego.
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To, co wyzej powiedziane, jest jednak uproszczeniem o tyle, o ile
do tej pory nie bralismy pod uwage w naszych typologicznych propo-
zycjach znanego historykom podzialu na zrédta posrednie i bezposrednie 2,
Zgodnie z tym podzialem za posrednie zrddlo do dziejow kultury mate-
rialnej uzna sie np. dzieto Walentego Rozdzienskiego Officina fer-
raria [..], gdyz o historii §laskiego gérnictwa i hutnictwa dowiadujemy
sig¢ tu za posrednictwem osoby trzeciej, z zabytku, ktoéry nie przynalezy
do serii faktéw historycznych ,,gérnictwo i hutnictwo” i z tego tez po-
wodu wymaga krytycznego sprawdzenia zawartych w nim wiadomosci.
Jako bezpo$rednie zrodla w tej samej dziedzinie wystapia zachowane
narzedzia gérnicze czy probki hutniczych odlewéw, gdyz sa one obiek-
tami (faktami) nalezgcymi do dziejow kultury materialnej. Badacz ma
do nich bezposredni dostep i po zastosowaniu odpowiednich procedur
(oglad formy i poréwmanie z formg innych narzedzi, chemiczna analiza
skladu probki) moze wnioskowaé o dawnej technologii goérniczej i hut-
niczej, krytyka zrodta dotyczy za$ w tym przypadku autentycznosci sa-
mego zabytku, a nie wiarygodnosci uzyskanych informacji — ta bowiem
zalezy od prawidlowosci zastosowanej procedury badawczej. W omoéwio-
nym przykladzie rozréinienie jest latwe, poniewaz pokrywa sie z po-
dzialem na Zrédla tekstowe i nietekstowe lub szerzej: na zrddla znako-
we 1 oznakowe (przy waskim rozumieniu znaku jako intencjonalnego
sygnalu umownego).

Sprawa sie nieco skomplikuje, gdy przywolany podziat zechcemy od-
nies¢ do maszego korpusu dokumentacyjnego, ktéory sie sklada z ma-
teriatdw natury glownie tekstowej. Okaze sie woéwezas, ze podzial na
zrodta posrednie i bezposrednie mie jest jednoznacznie przyporzadkowa-
ny naturze zabytku: znakowej lub oznakowej. W przypadku Zrodet
tekstowych wynika on z przyjetego przez badacza punktu widzenia.
Postuzmy sie $wiezym jeszcze przykladem ,,wypracowania o czyta-
niu”. Moze by¢ ono problematyzowane na dwa sposoby: jako znak i jako
oznaka. Badane jako Zrodlo posrednie (znakowe) jest ono §wiadectwem
czytelniczej recepcji jakiegos utworu, poniewaz wlasnie czytelnicze wra-
zenia sg przedmiotem uczniowskiego opisu. Badane jako zrbdlo bezpo-
$rednie (oznaka) dostarczy informacji o kompetencji czytelniczej ucznia
i — bedac tekstem pisanym — réwniez o jego kompetencji pisarskiej,
ale poniewaz dane te tkwig w teksScie na zasadzie informacji impliko-
wanej (nie stematyzowanej), zZrédlo dostarczy ich tym wiecej, im lepiej
zostanie zanalizowane. W pierwszym przypadku jako$¢ uzyskanej in-
formacji bedzie zalezala glownie od ucznia, a wlasciwie od jego lite-
rackiej kompetencji (umiejetnosci czytania i wyslawiania czytelniczych
wrazen); w drugim — od badacza i jego kompetencji warsztatowej.

Zatem i my wobec mnaszych zrbédel mozemy sie znalezé w sytuacji

2 Zob. Topolski, op. cit, s. 342 n.
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podobnej jak archeolog, ktéry z narzedzi i wytworéw wnioskuje o tech-
nologiach produkcyjnych. To bowiem, co powiedzieliSmy o uczniowskim
wypracowaniu, da si¢ — mutatis mutandis — odnie$¢ do calego dotych-
czas wyodrebnionego korpusu dokumentéw. Dzieje sie tak dlatego, ze
wiekszos¢ sposréd oméwionych jednostek zrodiowych ,dotyezy” szkol-
nej kultury literackiej okresu zaboréow niejako podwoéjnie. Wszystkie
sg zrodlami bezposSrednimi w tym sensie, ze akty prawne z zakresu edu-
kacji literackiej, utwory w szkolnych edycjach, teksty eskortujace i tek-
sty uczniowskie byly faktami tej kultury, podobnie jak zachowane na-
rzedzia i wytwory mnalezaly do zjawisk kultury materialnej jakiego$
miejsca i czasu. Wszystkie, zanim sie staly (dla nas) zrodiami, uczestni-
czyly w szkolnej kulturze literackiej jako wspoltworzace ja zjawiska.
Natomiast prawie wszystkie sg zrodtami posrednimi w tym sensie, ze
jako zrodia tekstowe moéwig o zjawiskach tejze kultury, ze sg wypowie-
dziami tematycznie jej dotyczacymi. Wyjatek stanowig teksty literac-
kie oraz literackie prace uczniéw, a wiec te wszystkie wypowiedzi, kto-
rych zakres tematyczny nie jest w taki wlasnie sposoéb ograniczony — co
nie znaczy zreszta, ze jest on dowolny: wytycza go szkolna topika li-
teracka.

Opisana tu semiotyczna dwojako$¢ Zrédel zmusi nas do metodolo-
gicznego roéznicowania procedur analitycznych w zalezno$ci od tego, na
jakim poziomie informacyjnym zechcemy dokument problematyzowaé.
Bo jest chyba oczywiste, ze gdy ‘ten sam dokument, np. program nau-
czania, potraktujemy jako zrodlo bezposrednie ,,méwigce” (ale ,moéwig-
ce” wlasnie w cudzystowie) o trybach prawnej ingerencji w szkolne zy-
cie literackie, to bedzie on wymagal zabiegéw interpretacyjnych innych
niz wtedy, gdy postuzymy sie nim jako Zrédiem posrednim, méwigcym
(juz bez cudzystowu) o uczniowskich lekturach. W pierwszym przypad-
ku on sam po prostu jest informacjg, spetryfikowanym $ladem okres-
lonego typu dziatan; w drugim przypadku informacjg juz nie jest, lecz
wystepuje jako jej nosnik. I bedzie rzecza nieobojetng zdanie sprawy
z tego, w jaki spos6b jg przenosi, bo przeciez informacja o szkolnych
lekturach zawarta w programie posiada inny stopien wiarygodnosci niz
informacje na ten sam temat zawarte w instrukcji metodycznej czy
uczniowskim wypracowaniu. Akt prawny okreslone stany rzeczy postu-
luje, tekst eskortujacy je konkretyzuje, cho¢ wcigz jeszcze na zasa-
dzie projektu, i stad mie mozemy z nich wnosi¢ w sposéb pewny, Ze te
stany rzeczy faktycznie zostaly zrealizowane. Natomiast tekst uczniowski
jest juz dowodem i $wiadectwem okreSlonego sposobu ich realizacji.
Uwag tych nie bedziemy kontynuowali. Ponowny, systematyczny prze-
glad wszystkich wyréznionych jednostek Zrédlowych bylby zapewne nu-
zgcy. Nam za$ chodzilo o zasygnalizowanie pewnego metodologicznego
- problemu, ktéry dotyczy informacyjnego statusu naszych materialéw oraz
zwigzanych z nim konsekwencji warsztatowych. Uwagi te byly tez po-
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trzebne dla wyjasnienia, na jakiej zasadzie zostala wyodrebniona ostatnia,
pigta z kolei kategoria jednostek zrodlowych.

Otoz chcemy pomieSci¢ w niej teksty, ktore o szkolnej kulturze li-
terackiej okresu zaboréw informujg bgdz ,z zewnatrz”, badz tez ,ex
post”, a zatem — mowige inaczej — te wszystkie dokumenty, ktérych
zadng miarg, w odréznieniu od wyodrebnionych poprzednio, nie da sie
uznaé za fakty przynaleine do interesujacej nas serii zjawisk. W kon-
sekwencji bedg one posiadaly status zrodla wylacznie posredniego. Do
zrédetl takich zaliczymy przede wszystkim teksty o charakterze sprawo-
zdawczym wytwarzane w obrebie systemu o$wiaty i wychowania na we-
wnetrzny uzytek tego systemu. W czasach zaboréw, z grubsza biorac, skla-
dal sie on z administracji szkolnej, czyli wiadz szkolnych wraz z calym
podleglym im aparatem organizacyjnym, kierowniczym, nadzorczym urzed-
niczym i ustlugowym (ministerstwa, kuratoria i komorki o$wiatowe przy
terenowych placowkach wladzy panstwowej), oraz z aparatu szkolnego,
a wiec samych szk6! i innych jednostek paraszkolnych. Jako organizm
w znacznej mierze zbiurokratyzowany nakiadal on na swych przedsta-
wicieli obowigzek dzialalno$ci sprawozdawczej, ktorej produkty krazyly
w dwu glownych obiegach: w hierarchicznym obiegu administracyjnym
i w wewnatrzszkolnym obiegu zakladowym. Chodzi tu o takie typy
wypowiedzi, jak raporty powizytacyjne, periodyczne sprawozdania dy-
rekcji, statystyki zakladéw, protokoly z posiedzen rad pedagogicznych,
urzedowa korespondencja czy mawet rachunki za kupowame ksigzki —
w takiej mierze oczywiscie, w jakiej dokumenty te dotyczyly spraw li-
terackiej edukaciji.

Nastepna grupa zrédel posrednich to teksty kierowane do wiado-
mosci publicznej, o szerszym niz poprzednie adresie spolecznym, teksty
na biezaco informujgce o dzialalnosci szkol: glownie artykuly prasowe
o charakterze recenzyjnym, informacyjnym, polemicznym, postulatyw-
nym, a wiec te wypowiedzi, ktéore powstawaty i funkcjonowaly niejako
na peryferyjnych obrzezach praktyk edukacyjnych.

Trzeci z kolei zesp6t tekstéow — od praktyki szkolnej jeszcze bardziej
oddalonych czasowo i przestrzennie — to wspomnieniowe relacje bytych
uczniéw i pedagogdéw. Wchodzilyby tu w rachube zaréwno wspomnienia
o charakterze wyraZnie dokumentalnym jak i zbeletryzowane obrazy
szkolnego zycia, w rodzaju Syzyfowych prac czy Wspomniern niebieskie-
go mundurka. Owe literackie obrazy wymagaja z pewnos$cig nieco innego
potraktowania niz dokumenty pamietnikarskie -— zastrzezenie to wigze
si¢ jednak z ogélniejszym problemem wykorzystania literatury jako Zréd-
la historycznego, ktérego to problemu nie bedziemy tu rozwijaé 2l

Jako zrédla posrednie postuzg wreszcie opracowania z dziejow szkol-

21 Zob. powielane materiaty sesji Dzielo literackie jako 2r6dlo historyczne, zor-
ganizowanej przez Instytut Badan Literackich PAN w Warszawie 14—16 XII 1976.
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nictwa i os$wiaty. Szczegélne miejsce zajma tu monografie tych zakla-
dow szkolnych, ktérych archiwa skutkiem roéznych okolicznoéci ulegly
catkowitemu lub czeSciowemu zniszczeniu 22, Réwniez i tej grupy tek-
stow nie bedziemy blizej charakteryzowali — wymagataby ona osobnego
omoéwienia.

Sadzimy tez, ze uwagi przedstawione w pierwszej czesci artykulu
uzasadniajg w sposéb wystarczajgcy pomieszczenie ppracowan w gru-
pie materiatéw zrédiowych. Z punktu widzenia literaturoznawcy wiek-
szo$¢ z nich w takiej wlasnie roli wystapi, gdyz nie przynoszg gotowych
odpowiedzi na interesujgce go pytania, a zawartg w nich informacje
bedzie musial reinterpretowa¢ z myslg o wlasnych celach poznaweczych.

Przypomnijmy pokroétce tok dotychczasowych rozwazan. WyszliSmy
od charakterystyki celow poznawczych, do jakich w naszym rozumieniu
powinny zmierza¢ badania mad szkolng kulturg literackg okresu zaborow.
PrzedstawiliSmy nastepnie propozycje wyodrebnienia pieciu gléwnych
rodzajow jednostek zZrodlowych, z ktérymi zetkniemy sie w tych bada-
niach. Sg to: 1) akty prawne; 2) literatura w szkolnych edycjach; 3) tek-
sty eskortujgce; 4) teksty uczniowskie; 5) poSrednie relacje o szkolnej
edukacji literackiej. Rzecz calg mozna by zapewne omoéwié lepiej i do-
ktadniej. Zalézmy jednak, ze z grubsza przynajmniej wiadomo, czego
" i po co szukamy. Pora teraz na postawienie pytania o charakterze
najzupelniej praktycznym: gdzie bedziemy szukaé¢ potrzebnych mam do-
kumentéw Zréodlowych? Kieruje nas ono w strone jednostek bibliogra-
ficznych.

Wkraczamy tym samym na teren przez dokumentalistow dos¢ za-
niedbany. Jedyna powszechnie dostepna bibliografia metodyki nauczania
jezyka polskiego dotyczy okresu miedzywojennego i powojennego 23,
a i ona nie obejmuje w pelni materialéw potrzebnych w badaniach nad
szkolng kulturg literackg. W odniesieniu za§ do okresu zaborowego nie
dysponujemy nawet takim, selektywnym przewodnikiem po publika-
cjach dotyczacych spraw dawnego szkolnictwa. Kompendium bibliogra-
ficzne braci Karbowiakéw -— jak dotad, najpelniejsze, cho¢ nieco juz
przestarzale i doprowadzone tylko do r. 1916 — pozostaje ciagle w re-
kopisie 2¢. W rekopisie pozostaje takze opracowany przez Semkowicza
najkompletniejszy katalog podrecznikéw uzywanych w polskich szkolach
od w. XVI po r. 1894, ktory rejestruje 900 pozycji, w tym 90 podrecz-

2 Zob. np. P. Czaplewski, Collegium Marianum. 1836—1936. Na stuletnig
rocznice. Pelplin 1936.

2 7 Jagoda, J. Jarowiecki, Z Uryga: Bibliografia metodyki mnau-
czania jezyka polskiego (1918—1939). Warszawa 1963; Bibliografia mauczania jezyka
polskiego 1945—1969. Warszawa 1974.

24 A | M. Karbowiakowie, Polska bibliografia pedagogiczna. T. 1—14.
Bibl. PAN w Krakowie, rkps 2250.
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nikow do nauczania jezyka polskiego 25. Ale nawet istniejace bibliografie
nie dadza si¢ automatycznie przyporzgdkowaé przedstawionej wyzej ty-
pologii jednostek Zrédiowych. Poszczegélne jednostki bibliograficzne mu-
sza bowiem ulec wczes$niejszej weryfikacji merytoryeznej i dopiero wte-
dy moga by¢ powigzane z okreslong klasg (lub klasami) zrédel. Tak np.
instrukcja programowa znajdzie sie zaréwno w pierwszej jak i w trze-
ciej klasie zrodel, a wigkszo$é szkolnych wydan utwordw literackich do-
starczy jednostek zrédlowych nalezacych do grupy drugiej i trzeciej, po-
niewaz edycji samego tekstu towarzyszy zazwyczaj komentarz. Kwestie
te — oczywistg dla kazdego badacza — podnosimy ze wzgledu na po-
wodowane przez nig trudnosci w organizacji badan zespotowych. Za chwi-
le do nich wrécimy. Tymczasem podkreslmy, Ze z wzajemnej nieprzy-
stawalnosSci obu typow jednostek dokumentacyjnych (zZrodtowych i biblio-
graficanych) wynika to, iz sporzadzenie majbardziej mawet wyczerpujg-
cego rejestru bibliograficznego nie jest jeszcze réwnoznaczne z ukonsty-
tuowaniem potrzebnej nam bazy zZrédlowej.

Na postawione wyzej pytanie bedziemy starali sie odpowiedzie¢ nie
tyle przez wskazywanie poszczegbélnych jednostek bibliograficznych —
co byloby i bezcelowe, i niemozliwe — ile przez okreslenie typu tych
pozyecji wydawniczych czy archiwalnych, w ktoérych dana klasa prze-
kazéw zrodlowych sie znajduje lub znajdowaé sie moze. Postaramy sie
takze, w miare mozliwosci, wskazaé na te braki w dokumentacji zrodio-
wej do badan nad szkolng kulturg literacka okresu zaboréw, ktére mna-
szym zdaniem wymagaja pilnego wypelnienia.

I tak juz przy pierwszej klasie jednostek Zrédtowych — ktéra obej-
muje wszelkiego typu akty prawne normujgce cele i przebieg szkolnej
edukacji literackiej — wypadnie stwierdzi¢ brak catosciowego rejestru
czy chotby reprezentatywnego wyboru tego rodzaju dokumentéow. Za-
chowaly sie, co prawda, wydawane swego czasu na dorazny uzytek pod-
reczne zbiorki aktualnie obowigzujgcych przepiséw, ale z uwagi na ogra-
niczony zasieg czasowy i terytorialny ich przydatno$¢ jest znikoma 28.

Rekonstruujac ten wycinek korpusu dokumentacyjnego zmuszeni tedy
bedziemy siegnaé do mader zréznicowanego zespolu jednostek wydawni-
czych, zwazywszy na wyZej wspomniang wielkg réznorodnosé form
prawnych i szczebli przepisdbw tworzgcych system prawa szkolnego.
Znajda sie tu przede wszystkim czasopisma urzedowe roéznego szczebla
(centralnego, wojewddzkiego, powiatowego), zaréwno polskie jak nie-
mieckie i rosyjskie. Dalej periodyki pedagogiczne, ktére przedrukowy-
waly i komentowaly niektore zarzadzenia z gazet urzedowych. Wreszcie

% A, Semkowicz Katalog polskich podrecznikow XV—XIX w. Bibl. Uni-

wersytetu Lwowskiego (informacje te zawdzieczamy drowi S. I. Mozdzeniowi).
2% Np. M. Janelli, K. Missona, 2biér ustaw i rozporzqdzen odnoszqcych

sie do szkolnictwa $redniego Galicji. Lwéw 1914.



SZKOLNA KULTURA LITERACKA 157

wydawane przez starostwa gazety powiatowe, gdzie takze publikowano
odnos$ne dokumenty normatywne. W tego typu publikacjach znajdziemy
przede wszystkim akty prawne stanowione na szczeblu ponadzaklado-
wym, przez roézne instancje administracji szkolnej i panstwowej, nato-
miast nic lub prawie nic z zakresu wewngtrzzakladowego prawa szkol-
nego.

Tutaj trzeba bedzie odwolaé¢ sie¢ do materialow w wiekszosci nie pu-
blikowanych: do zespoléow odpowiednich dokumentéw przechowywanych
w dzisiejszych archiwach miejskich, wojewddzkich i ich oddzialach tere-
nowych, a takze w archiwach ko$cielnych — parafialnych i diecezjal-
nych. Zgodnie z wyzej przyjetym, rozszerzonym pojeciem szkoly —
w polu naszej uwagi muszg sie znalezé nie tylko archiwalia zakladow
szkolnych, lecz takze zespoly akt instytucji paraszkolnych: panstwowych
i spolecznych, legalnych i nielegalnych. Tam trzeba bedzie szuka¢ sta-
tutow stowarzyszen uczniowskich, regulaminéw, instrukcji i orzeczen
komisji kwalifikujgcych podreczniki szkolne, a takie zakladowych pro-
graméw nauczania, ktére byly zjawiskiem powszechnym az do polowy
wieku XIX. Te ostatnie bywaly zresztg zamieszczane przez doroczne pu-
blikacje gimnazjow i liceow, rozmaicie tytulowane i zawierajace dosé
réznorodne materiaty. Jednak te publikacje mnalezg dzi$ do rzadkosci:
zadna z bibliotek nie posiada kompletu dorocznych wydawnictw choéby
jednego gimnazjum, a najpelniej zachowaly sie one wlasnie w archi-
wach 27. Dokladniejszym ich omoéwieniem zajmiemy sie za chwile.

Ostatnim blokiem jednostek bibliograficznych dla tej klasy Zrodet be-
da opracowania dotyczace ustroju i historii szkolnictwa na ziemiach pol-
skich w latach 1772—1918 oraz historii nauczania przedmiotéw huma-
nistycznych. W opracowaniach tych znajdziemy -— w postaci dostow-
nych przytoczen lub analitycznych oméwien — interesujagce nas doku-
menty prawne. Dociera¢ do nich bedziemy czasem musieli za po$red-
nictwem przekazéw nie bedgcych Zréodlami oryginalnymi, a zawierajg-
cych je na zasadzie ,,drugiej” czy nawet ,,trzeciej reki”, dlatego po prostu,
ze wersje oryginalne si¢ nie zachowaly.

Nastepna grupa jednostek Zrodlowych obejmuje wylgcznie teksty pu-
blikowane. Wydawa¢ by sie wiec mogtlo, ze sporzadzenie kompletnego ze-
stawu utworéw literackich wydanych na uzytek szkolny nie nastreczy
wigkszych klopotéw. Tak jest w przypadku publikacji oficjalnie dopuszczo-
nych w obiegu szkolnym, ktére mozna uchwyci¢ poprzez kwerende
w istniejgcych kompendiach bibliograficznych. Ale kompendia te zawo-
dza w przypadku ogromnie licznych i waznych dla nas, mieoficjalnych
wydah brykowych. Jedli przy tym zwazymy, ze sg to wydawnmictwa,

27 Zob. J. Szews, Jezyk polski w szkolnictwie $redmnim Pomorza Gdatnskiego
w latach 1815—-1920. Gdansk 1975.



158 WEADYSEAW DYNAK, ALEKSANDER WIT LABUDA

ktorych mie gromadzono systematycznie w zadnej bibliotece, to latwo
wyobrazi¢ sobie, Ze niejednokrotnie nie da si¢ dotrze¢ do egzemplarzy
takich nawet pozycji, ktére w bibliografiach zostaly odnotowane.

Analogiczne uwagi stosujg sie do tej czesci tekstow eskortujacych,
ktore badz funkcjonowaly jako komentarz zamieszczony w szkolnym wy-
daniu w bezposrednim sgsiedztwie tekstu literackiego, badZ tez publi-
kowane byly osobno w postaci drukéw zwartych, rejestrowanych przez
kompendia bibliograficzne. Odnosi sie to przede wszystkim do podrecz-
nik6w. Skompletowanie ich nie powinno sprawiaé¢ trudnosci, sa to bowiem
pozycje gromadzone przez wszystkie wieksze biblioteki 28. Drogg odwo-
lania sie do istniejagcych przewodnikéw bibliograficznych nie da sie na-
tomiast sporzgdzi¢ pelnego rejestru rdéiznych wzoréw analiz czy meto-
dycznych propozycji dotyczacych nauczania literackiego. Tutaj rzecza
niezbedng bedzie przewertowanie rocznikoéw wszystkich wazniejszych cza-
sopism fachowych. Dodajmy tez przy okazji, ze do periodykow pedago-
gicznych okresu zaborowego mozna dotrze¢ jedymie za poSrednictwem
ogbdlnych bibliografii czasopism, nie dysponujemy bowiem osobnym ich
zestawieniem (nie wspominajac juz o bibliografii zawartosci). Oczywis-
cie zespol $wiadectw informujgcych o ustnych formach dyskursu peda-
gogiczno-literackiego jest z gory skazany na fragmentarycznos¢. Ko-
wienskie seksterny Mickiewicza to bodaj jedyny przyklad opublikowania
tego typu wypowiedzi. W innych przypadkach trzeba bedzie ten typ
dyskursu odtwarza¢ na podstawie — zachowanych w odpowiednich
zespolach akt archiwalnych — rekopismiennych konspektow lekcyjnych
lub notatek uczniowskich z wykladow 2. Pewnego wyobrazenia nie tyle
moze o formach dyskursu pedagogicznego, co o literackiej kompetencji
pedagogbébw dostarczyé moga oglaszane drukiem rozprawki i artykuly
nauczycieli, tych oczywiscie, ktérzy jak np. Antoni Gustaw Bem parali
sie dziatalnoscig krytycznoliteracks.

W sytuacji jeszcze trudniejszej znajdziemy sie woéwczas, gdy ze-
chcemy rekonstruowaé ustne formy dyskursu uczniowskiego. Sposréd in-
teresujacych nas jednostek zrédlowych do nich przede wszystkim stosu-
je sie powiedzenie: ,,Verba volant, scripta manent”. Tu mowy nawet
nie ma o dotarciu do oryginalnej wersji Zroédla i zda¢ sie wypadnie na
relacje posrednie: protokoly hospitacyjne, pamietniki, przekazy literac-
kie, przy czym te ostatnie okazg sie przypuszczalnie najbogatsze infor-
macyjnie. Co do form pisanych — to publikowane zbiorki ,,wzorowych”
wypracowan uczniowskich stanowig znikomy procent zachowanych ma-

28 Bodaj najpelniejszy zbiér z tego zakresu posiada obecnie Biblioteka Naro-
dowa, ktéra dysponuje tez osobnym katalogiem podrecznikéw dla szk6l podsta-
wowych i §rednich od roku 1801.

20 Np. zeszyt uczniowski pt. Literatura polska dawana przez Mecherzyfiskiegn
w kl. V Liceum Sw. Anny 1830/31. Bibl. Czartoryskich, rkps 2856.
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teriatow Zrédiowych 3. Natomiast w bibliotekach i archiwach natrafié
mozna badz na pojedyncze zeszyty zawierajgce listy, mowy, urzedowe po-
dania, literackie opisy, tlumaczenia autoréw lacinskich oraz inne formy
wypracowan pisemnych 3!, badZ tez na wecale pokazne zbiory uczniow-
skich praec, jak np. Archiwum, czyli wypracowania Towarzystwa Cwi-
czqcej sie Mlodziezy w Literaturze Ojczystej we Lwowie roku 1818
(i 1819), zebrane, urzqdzone i spisane przez Franciszka Ksawerego Kir-
chnera, czlonka i sekretarze tegoz Towarzystwa32. W zbiorach Biblio-
teki Jagiellonskiej, jak réownmiez w zbiorach Pracowni Dziejow O$wiaty
PAN znajdujg sie pokazne zespoly tajnych pisemek redagowanych przez
uczniéw, a zawierajagcych m. in. rozprawki literackie. Wyjgwszy proby
literackie i zapiski intymmne z lat szkolnych wielkich pisarzy, czesciowo
opublikowane, sytuacja ma sie podobnie w przypadku i tego typu do-
kumentéw. Generalnie rzecz ujgwszy powiedzie¢ jednak trzeba, ze —
nie dysponujgc mozliwie pelnym rejestrem zachowanych wypowiedzi
uczniowskich — nie mamy dzi§ zadnego wyobrazenia ani o rozmiarach,
ani o warto$ci tej wlasnie czesci mnaszego korpusu dokumentacyjnego.
Wiekszo$¢ tekstow nalezgeych do ostatniej grupy jednostek zrodio-
wych, ktora obejmuje wszelkiego typu relacje posrednie, jest publiko-
wana. Przekazy o charakterze wspommnieniowym wydawano najczeSciej
przy okazji wielkich jubileuszow czy rocznic obchodzonych przez po-
szczegblne zaklady i honorowanych publikacjg ksigg pamigtkowych, kto-
re procz wspomnien zawieraly cenne czasem opracowania historii szko-
ly 33. Rzadziej ukazywatly sie jako osobne zbiory w rodzaju dzis juz kla-
sycznych Galicyjskich wspomnien szkolnych 3. Poza wspomnieniami,
w ktoérych szkola stanowi glowny watek tematyczny, ktérych autorzy
wystepuja wyraznie w roli ,bylego ucznia” lub ,bylego mauczyciela”
i ktére interesujg nas najbardziej, nalezy rowniez wzig¢ pod uwage in-
ne relacje wspomnieniowe (dokumentalne i literackie), gdzie watek szkol-
ny pojawia si¢ okazjonalnie. Spora ich cze$¢ pozostaje w rekopisach
i bedg one wymagatly systematycznej kwerendy bibliotecznej i archi-
walnej. SygnalizowaliSmy juz potrzebe sporzadzenia rejestru dawnych
i nowych opracowan po$wieconych szkolnej edukacji literackiej okresu

3 Prace studentéw zamieszczane byly w czasopismach ,Znicz”, ,Niezabudki”
i in.; prace uczniéw — w publikacjach Liceum Krzemienieckiego, a takze w ,Cwi-
czeniach Naukowych” i ,Pamietniku Warszawskim”.

31 Np. zeszyt J. Florkiewicza z lat 1813—1815. Bibl. Jagielloriska, rkps
3346.

32 Bibl. Ossolinskich, rkps 2955/I1. W torunskim oddziale bydgoskiego WAP
zachowal sie zesp6t akt Towarzystwa Pomocy Naukowej dla milodziezy meskiej
Prus Zachodnich zawierajgcy drugi tego rodzaju obszerny zbioér (1609 wypraco-
wan): teczki stypendystow, sygn. 1 IT — 1357 II.

3 Np. P6t wieku wspomnienn wucznidw gimnazjum im. B. Nowodworskiego
Sw. Anny) w Krakowie. Krakéw 1938,

% Galicyjskie wspomnienia szkolne. Opracowal A. Knot. Krakéw 1955.
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zaboréw, badz publikowanych w formie ksigzek czy broszur, badz za-
mieszczanych w czasopismach — sprawa jest nadto oczywista, by sie
nad nig dluzej zatrzymywac.

Inaczej rzeczy sie¢ maja w przypadku przekazéw posrednich beda-
cych produktami szkolnej sprawozdawczosci. Trudno si¢ tu ograniczye
do prostego zestawienia bibliograficznego. Potrzebny bylby obszerny wy-
bér tego typu zrodel, gdyz sg to materialy rzadkie i nielatwo osiggalne
(dotyczy to takze pozycji drukowanych). Szczegélnie godne uwagi sg
wspomniane juz doroczne publikacje szkolne. Poczatkowo ich wydawa-
nie mialo charakter zwyczajowy i wychodzily one pod rozmaicie styli-
zowanymi tytulami, ale na ogdt figurowata w nich formuta ,,popis ucz-
niow” (np. Na publiczny popis uczniéw Szkoly Departamentowej Kra-
kowskiej [..], Krakow 1812; Materie z nauk w gimnazjum Wolynskim
przez przeciqg roku szkolnego wygloszonych, na popis publiczny ucz-
nidw [..] wystawione. Krzemieniec 1808). W zaborze rosyjskim publi-
kacje takie zostaly, jak sie wydaje, zaniechane okolo potowy w. XIX,
natomiast w zaborach pruskim i austriackim dyrekcje zakladow szkol-
nych, gimnazjéw, progimnazjéow i szké! realnych mialy obowigzek co-
rocznego publikowania sprawozdan za ubiegajacy rok nauki. Wydawane
one byly po polsku lub po niemiecku, czasem w obu jezykach, i takze
tytutowane na rozne sposoby, przewazinie jednak elementami powtarza-
jacymi sie w tytutach byly slowa ,program” i ,sprawozdanie”. Owe co-
roczne sprawozdania zawieraly programy nauczania, statystyke zakla-
déow — w tym informacje o zasobach i nabytkach bibliotek, kronike
szkoly, wiadomosci o uzywanych podrecznikach, o egzaminach matural-
nych i o publicznych popisach uczniow. Obowigzywalo rowniez zamiesz-
czenie przynajmniej jednej rozprawy naukowej napisanej przez ktéregos
z nauczycieli. Juz z tego pobieznego omoéwienia wynika, ze publikacje
te stanowia istng kopalnie wiadomos$ci o zyciu szkél, w tym réwniez
o sprawach zwiagzanych z edukacjg literacka. Lecz, jak powiedzieliSmy,
sa to materialy trudno dostepne, zachowane fragmentarycznie, i trudno
wobec tego mie¢ nadzieje, ze uda sie je skompletowa¢ w sensie rze-
czowym.

Omoéwiony przed chwila typ jednostki bibliograficznej obejmujace]
rozne klasy jednostek zrodlowych doskonale nadaje sie do zobrazowa-
nia klopotéw, na jakie natrafimy pragnac dokonaé¢ jakiegos sensow-
nego podzialu pracy w zespole osob poszukujacych potrzebnych nam
dokumentéw. Jesli zasadg podzialu pracy uczynimy teoretyczny podzial
na typy jednostek Zrédlowych, to woéwcezas w wielu wypadkach rozne
osoby bedg siegaty do tych samych pozycji bibliograficznych, gdyz kazda
z nich, szukajac zrédet wylacznie okreslonego typu, pod tym tylko ka-
tem dokona selekcji materialu w ksigzce, czasopiSmie czy zespole akt
archiwalnych, przy czym kazda z nich bedzie zobowigzana do weryfi-
kacji wszystkich wchodzgcych w rachube publikacji i archiwalidw. Je-
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zeli natomiast za punkt wyjscia obierzemy klasyfikacje bibliograficzna
i pomiedzy rézne osoby rozdzielimy okre§lone wydawnictwa i archiwa,
to woéwczas skazujemy si¢ nieuchronnie na wielokrotng rejestracje (lub
reprodukcje) tych samych jednostek Zzrédlowych, a przeciez nie chodzi
o to, by zidentyfikowaé¢ wszystkie mozliwe miejsca, gdzie mozna je zna-
lez¢, lecz raczej o to, by uzyska¢ ich mozliwie kompletny zestaw. Ale précz
wskazanych wad kazda z tych mozliwosci posiada swoje niezaprzeczal-
ne zalety. Na ktérg sie zdecydowaé¢? Tego dylematu mie da sie rozstrzy-
gnaé teoretycznie, trzeba bedzie sobie z nim jako$s poradzi¢ w praktyce.

Nastepny klopot wiaze sie ze sprawg porzgdkowania korpusu doku-
mentacyjnego. Ani przedstawiona wyzej typologia jednostek Zrédlowych,
ani typologia jednostek bibliograficznych — choéby byla dokladniejsza
od naszego pobieznego przegladu — nie dostarcza niezawodnej podstawy
do stworzenia odpowiednio porecznych i elastycznych rubryk, w ktérych
mozna by szeregowaé gromadzone dokumenty. Propozycje w tej ma-
terii przedstawiamy jako aneks do artykulu, ale réwniez i o tym roz-
strzygnie zapewne praktyka.

To prawda, ze program przedsiewzie¢ dokumentacyjnych i badaw-
czych, jaki wylania sie z tego przegladu, moze sie wydaé¢ nierealny czy
wrecz przeraza¢ swoim zakrojem. Ale tez nie jest naszym zamiarem
sugerowanie, by nalezalo go realizowaé¢ od razu, za jednym zamachem.
Przeciwnie, sgdzimy, Ze z przedstawionych rozwazan jakos wynika hie-
rarchia koniecznych wyboréw i ze istotnie trzeba bedzie wyodrebnié
zadania wazne i pilne od takich, ktére mogg poczekaé. Tutaj jednak —
powtorzmy -— staraliSmy sie zarysowaé mozliwie pelny zestaw odmian
zrodel do badan nad szkolng kulturg literackg czasu zabordéw. Po to wlas-
nie, by podejmujgc sie okre$lonego zadania mieé¢ jednoczesnie $wiado-
mos$¢, co pozostawiamy na boku. '

Na zakonczenie mozna by zapyta¢ o sens calego przedsiewziecia ba-
dawczego. Oto odpowiedz najkroétsza: naszym zdaniem programy naucza-
nia, podreczniki, szkolne wydania utworéw literackich, wyklady nau-
czycieli i uczniowskie wypracowania sg jedng z form bytowania lite-
ratury w $wiadomosci spolecznej i z tego powodu zaslugujg na uwage
literaturoznawcy. Czy formg wazng i — przed wszystkim — w jaki
sposdb wazng? Tego jeszcze nie wiemy.

ANEKS

TYPOLOGIA DOKUMENTOW ZRODELOWYCH
DO BADAN NAD SZKOLNA KULTURA LITERACKA LAT 17721918

Niniejsza propozycja wynika ze skrzyzowania typologii jednostek 2zrédlowych
i wazniejszych typoéw jednostek bibliograficznych oraz z przyjecia dodatkowego
kryterium polityczno-terytorialnego. Wobec zmienno$ci granic poszczegélnych za-

11 — Pamietnik Literacki 1978, z. 4
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borow w latach 1772—1918 proponujemy umowne oparcie sie na podziale poli-
tycznym ziem polskich z roku 1914:

0.0.0.

1.0.0.
1.1.0.
1.1.1.
1.1.2.

1.2.0.
1.2.1.
1.2.2
1.3.0.

1.4.0.

1.5.0.
1.6.0.

2.0.0.

3.0.0.

Opracowania dotyczace wiecej niz jednego zaboru

Zab6r austriacki

Opracowania (ksigzkowe i czasopiSmiennicze)

Prace dotyczace wigcej niz jednego zakladu

Monografie poszczegblnych zakladéw (w ukladzie terytorialnym i wediug
nazw zakladow)

Dokumenty szkolne (w ukladzie jak w 1.1.2)

Akty wewnetrznego prawa zakladowego

Sprawozdawczo§¢ szkolna

Panstwowe akty prawne (w tym protokoly z posiedzenn odpowiednich in-
stancji stanowiacych)

Literatura w szkolnych wydaniach i teksty eskortujace (poza programami
rejestrowanymi pod 1.2.1 oraz 1.3.0)

Teksty uczniowskie

Materialy wspomnieniowe (pamigtniki i beletrystyka)

Zabor rosyjski
jak wyzej 2.1.0 — 2.6.0

Zabér pruski
jak wyzej: 2.1.0 — 3.6.0



