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Streszczenie

Szkota bezsprzecznie spetnia istotng role w rozwoju cztowieka. Kosciot katolicki zawsze otaczat
rodziny wielka troskg i dbat o wychowanie (szczegdlnie chrzescijanskie) mtodego pokolenia.
Dlatego tez powotywat réznego rodzaju placéwki edukacyjne. Wspdtczesnie wazng role w tym
wzgledzie odgrywajg szkoty katolickie, ktére petnig misje Kosciota — zmierzajg do formowania
mtodego pokolenia na dojrzatych i Swiadomych obywateli i chrzescijan.

Summary

The school certainly fulfills an important role in human development. The Catholic Church has
always undertaken great care of the family and education (especially Christian), of the youn-
ger generation. Therefore, claimed various types of educational establishments. Nowadays
Catholic schools which are part of the Church’s mission and seek to form young people to
mature and sensible citizens and Christians play an important role in this regard.

1. Wprowadzenie

Rola szkoty w procesie rozwojowym cztowieka jest bezsporna. Wspélczesne spo-
feczeristwa przykladaja duzy nacisk na edukacje. Réwniez w Polsce wdrazana
w ostatnim okresie reforma systemu o$wiaty, ksztaltowana przez idee paristwa
demokratycznego, jest wyrazem potrzeb spoleczeristwa pluralistycznego i oby-
watelskiego. Warto wspomnie¢, ze wychowanie i nauczanie w polskich szkotach
w okresie rzadéw komunistycznych w Polsce, szczegdlnie od ustawy o rozwoju
systemu o$wiaty i wychowania z 1961 r. (Dz. U. 1961, nr 32, poz. 160 z pézn.
zm.), objete byto monopolem paristwa socjalistycznego. W szkole obowiazywato
wychowanie $wieckie i tzw. ,naukowy” (czytaj: marksistowski) poglad na $wiat.
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W zasadzie do 1962 r. zlikwidowane zostalo szkolnictwo katolickie'. Ustawa
o stosunku Panstwa do Kosciota Katolickiego w Rzeczypospolitej Polskiej z 1989
r. data mozliwo$¢ zakladania i prowadzenia szkét przez koscielne osoby prawne
(Por. Dz. U. 1989, nr 29, poz. 154 z p6in. zm.).

Transformacja spoleczna i polityczna, ktéra rozpoczela si¢ u nas w 1989 r.
pozwolita na prowadzenie szké} innym (poza paristwem) osobom prawnym
oraz fizycznym. Ustawa o stosunku Panstwa do Kosciota Katolickiego w Rzeczy-
pospolitej Polskiej tegoz roku data mozliwo$¢ zakladania i kierowania szkotami
przez koscielne osoby prawne (Por. Dz. U. 1989, nr 29, poz. 154 z péin. zm.).
Szczegblnie wazng kwestia, w ramach wymienionego procesu, byto odejscie od
sztywnego systemu szkét paristwowych. Podstawe nowego systemu okresla ustawa
o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz. U. 2004, nr 256, poz. 2572 oraz
pOzniejsze rozporzadzenia). Fundamentalnym elementem zmian bylo umozliwie-
nie w umiarkowanym stopniu autonomicznego funkcjonowania placéwek edu-
kacyjnych, prowadzonych przez rézne podmioty prawne (paristwo, samorzady,
organizacje i stowarzyszenia oraz Ko$ciét katolicki). W naszych analizach skon-
centrujemy si¢ na szkolach kierowanych przez bardzo waina w spoleczeristwie
polskim instytucje, jaka jest Kosci6t katolicki, ktéry w zasadzie zawsze zachowy-
wal duzy stopien autonomii od bezposrednich naciskéw rzadzacych.

W zaprezentowanych tu analizach zwrécimy uwage na specyfike edukadji
prowadzonej przez koscielne podmioty (zakony, diecezje, organizacje i stowarzy-
szenia religijne). W sposéb szczegblny zwrécimy uwage na aspekt, ktory jest nie-
watpliwie wyréznikiem takich szkét, tj. duzej waloryzacji (w poréwnaniu ze szko-
fami pafistwowymi) swojej roli stuzebnej wzgledem rodziny. Niewatpliwie ona
whasnie (oczywiscie funkcyjna) powinna w zasadzie zawsze stanowi¢ zasadnicze
srodowisko wychowawcze (Cudak, 2003). Natomiast powolywane przez paristwo
i inne podmioty instytucje powinny pelni¢ rol¢ pomocowa wobec niej (Jusiak,
2009). W ostatnim okresie w Polsce mozna obserwowa¢ dynamiczny wzrost ilosci
szkél katolickich, ktére coraz czgsciej staja si¢ tez przedmiotem naukowych analiz

(Zasepa, 2003; Siwiriski, Dymer, 2001; Malachowski, 2004).

2. Ogolna charakterystyka systemu szkolnego w Polsce

Szkola to instytucja powszechnego ksztalcenia, wychowania i opieki. Ksztalcenie
polega na przekazywaniu uczniom wiedzy z réznych dziedzin nauki, techniki,

' Po 1962 r. pozostato 9 szkét, ktére na podstawie zgody Ministra Oswiaty byly zwolnione
z obowiazku wychowania $wieckiegp — Licea Ogolnoksztalcace: Sidstr Nazaretanek
i Zmartwychwstanek w Warszawie oraz Sidstr Niepokalanek w Szymanowie i Walbrzychu, Urszulanek
Unii Rzymskiej we Wroctawiu, Siéstr Prezentek i Ksiezy Pijaréw w Krakowie oraz szkoly zawodowe:
Siéstr Niepokalanek w Nowym Saczu i Ksigzy Salezjanéw w Oswiecimiu. Bylo takze Liceum $w.
Augustyna w Warszawie prowadzone przez PAX, a w okresie stanu wojennego reaktywowane zostaly
dwa Licea Ogolnoksztalcace Sidstr Urszulanek Unii Rzymskiej — w Poznaniu i Rybniku.
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literatury, sztuki itp. Wychowanie za$ realizowane jest poprzez ogdlny proces
edukadji i sprowadza si¢ do przekazywania okreslonego systemu wartoéci i norm.
Szkota socjalizuje uczniéw i formuje w nich zdolnosci prospoteczne oraz umiejet-
nosci whasciwej komunikagji z innymi, tak poprzez upowszechnianie umiejgtnosci
lingwistycznych, jak tez rozumienia kultury réznych spoleczeristw.

Opickuncza funkcja szkoly wyraza si¢ w dazeniu do zaspokajania potrzeb
intelektualnych, kulturowych oraz — w okreslonym zakresie — potrzeb egzy-
stencjalnych uczniéw. W literaturze przedmiotu wyréznia si¢ réwniez funkcje
rekonstrukcyjna, adaptacyjng i emancypacyjng. Pierwsza z nich polega na od-
twarzaniu kultury uniwersalnej i narodowej, przekazywaniu uczniom ciaglosci
procesu historycznego i odtwarzaniu struktury spofecznej. Funkcja adaptacyjna
polega na przystosowywaniu wychowankéw do zastanych struktur zycia spotecz-
no-politycznego, wprowadzaniu ich w istniejace i projektowane role spoleczne,
zawodowe oraz na takim przedstawianiu obrazu $wiata, aby uznali oni istniejacy
fad spoleczny za wlasciwy i stuszny. Natomiast funkcja emancypacyjna polega
na przygotowywaniu uczniéw do nieprzerwanej aktywnosci samoksztalceniowej
i samowychowawczej oraz uzdalnianiu ich do krytyki, dzigki czemu mogliby po-
konywa¢ istniejace ograniczenia rozwojowe oraz uczestniczy¢ w przeksztatcaniu
otaczajacego ich $wiata.

Szkota petni wiec wobec ucznidéw funkeje dydakeyczng (ksztalcaca), wycho-
wawczg i opiekuricza. Instytucja ta przekazuje podopiecznym wiedze z réznych
dziedzin nauki, techniki, literatury, sztuki (funkcja dydaktyczna), ksztattuje ich
postawy wobec rzeczy, ludzi, norm, wartosci (funkcja wychowawcza), zaspoka-
ja podstawowe potrzeby, niezb¢dne dla prawidlowego rozwoju fizycznego i psy-
chospotecznego uczniéw (funkcja opiekuricza) (Lobocki, 2003). Edukacyjna rola
szkoly — jak juz wspomniano — jest bezdyskusyjna, ale wspélczesnie — w kontekscie
powszechnego w obrebie cywilizacji europejskiej funkcjonowania spoteczeristw
demokratycznych i pluralistycznych oraz tworzenia si¢ spoleczeristw sieci (Barney,
2008) i panistw obywatelskich — sprawa ta nie wyglada juz tak jednoznacznie.
Rodzg si¢ kontrowersje (Pilch, 1999), a niekiedy wprost upowszechniane sa kon-
cepcje skrajne, ze szkota powinna przede wszystkim uczy¢ i nie musi prowadzi¢
procesu wychowawczego w tradycyjnym tego stowa znaczeniu®.

Aktualnie omawiana instytucja zajmuje niewatpliwie istotne miejsce w Zyciu
miodego czlowicka. Okres przebywania ucznia w tego rodzaju placéwee jest sto-
sunkowo dlugi. Wspélczesnie wychowanie szkolne trwa dtuzej, a przez to jest
bardziej intensywne i kosztowne niz kiedykolwiek w historii. Mozna sformuto-
waé tezg, ze aktualnie w panstwach z kregu kultury euroatlantyckiej mamy do

% Koncepcje takie s3 charakterystyczne dla réznych nurtéw, nawiazujacych do antropologii post-
modernistycznej (koncepcje antyautorytarne, antypedagogiczne, zwane postpedagogicznymi), ktére
odrzucaja w wychowaniu takie zjawiska jak: autorytet, formacja, nasladownictwo i wszelkie ,,prowa-
dzenie” wychowanka, uwazajac je za specyficzng forme przemocy.
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czynienia z tzw. powszechna edukacja i dazy si¢ do tego, aby miata ona charakter
permanentny. Dzieci i mlodziez spedzaja bardzo duzo czasu w instytucjach wy-
chowawczych takich jak: przedszkole, szkota, uczelnie wyzsze, réznego rodzaju
osrodki. Sg stale w obszarze oddziatywania: pedagogéw, nauczycieli, wychowaw-
céw, psychologéw, réinego rodzaju treneréw, opiekunéw itp. Ta wielka intensyfi-
kacja wysitkéw pedagogicznych w rezultacie nie daje jednak wyraznego wzrostu
sukceséw wychowawczych. Budzi to niepokdj szczegblnie rodzicoéw i pedagogéw.
Szukajac przyczyn tego stanu rzeczy, czgsto wskazuje si¢ na srodowisko szkolne.

Mozna zauwazy¢, ze dawniej w Polsce oddziatywanie rodziny, szkoty i Kosciota
(parafii, klasztoréw i innych instytucji karolickich) bylo w zasadniczych elemen-
tach ze sobg zintegrowane. Wymienione instytucje wlasciwie wspdlnie dazyly do
osiagnigcia okreslonych celéw wychowawczych. Wspélczesnie wigzy migdzy tymi
srodowiskami nie tylko zostaly wyraznie rozluznione, ale w polskiej powojennej
rzeczywistoci dazenia i cele tych instytucji bardzo czgsto podazaly obok siebie
lub wprost rozchodzily sig, a niekiedy ich oddziatywania byly (w niektérych sfe-
rach nadal s3) antagonistyczne.

Analizujac funkeje realizowane przez szkole, nalezy mie¢ §wiadomog¢, ze in-
stytucja ta zawsze dziata w okreslonym kontekscie spoteczno-kulturowym i uzna-
wanych koncepcjach moralnych. We wspélczesnej rzeczywistosci polskiej zycie
spoteczno-kulturowe ksztattowane jest zasadniczo przez dwie odmienne kon-
cepeje: laicka i chrzescijaniska. Mysl laicka, bardzo mocno podkresla humanizm
i zmierza do ulatwienia cztowickowi zycia, dlatego gloszone zasady dostosowuje
do wymagani czaséw (etyka sytuacyjna, zmienna, zalezna od sytuacji). Ma ona
charakter naturalny (nie odwotluje si¢ do nadprzyrodzonosci). Natomiast etyka
chrzescijariska oparta jest na Objawieniu, Dekalogu i stawia cztowiekowi duze
wymagania, ktérym przystuguje wysoki stopieri obowiazywalnosci, poniewaz
normy poparte sg nadprzyrodzonym autorytetem. Z tych powodéw etyka laic-
ka, stawiajaca mniejsze wymagania niz etyka chrzescijariska, w pewnych kregach
— réwniez wsrdd nauczycieli — cieszy si¢ duza popularnoscia. Jej akceptacja prowa-
dzi jednak do ostabienia wrazliwo$ci moralnej i przyjmowania etyki sytuacyjnej,
w koncepcji ktérej wybory etyczne zaleza od okolicznosci i réznych uwarunko-
wan. W tej sytuadji to, co dotychczas bylo jednoznacznie oceniane jako moralnie
zle, obecnie coraz czgéciej traktowane jest obojetnie.

Szkoly powolywane sa w celu wspierania rodziny w jej zadaniach edukacyj-
nych i socjalizacyjnych. Zawsze jednak rodzice powinni by¢ pierwszymi, zasad-
niczymi wychowawcami swych dzieci, a nauczyciele maja im pomaga¢ w wypel-
nianiu tego zadania (Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego, 1993).
Wspélczesnie pomimo wzrostu znaczenia szkoly, nie jest ona w stanie wyczerpu-
jaco odpowiedzie¢ na wszystkie, nurtujace mlodego cztowieka pytania. Dlatego
aktualnie w procesie wychowania dostrzega si¢ wzrost roli innych — poza rodzing
i szkola — $rodowisk spotecznych i kulturowych, w tym $rodkéw masowego prze-
kazu (Muskus, 2001).
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Zadaniem szkoly jest ksztaltowanie czlowieka otwartego, krytycznego i od-
powiedzialnego. Uczen dojrzaly intelektualnie, osobowosciowo, kulturowo bez
wigkszych trudnosci znajdzie whasciwe sobie miejsce w biegu réznych wydarzen.
Przeciwnie uczen, ktdry zostal wyksztalcony zbyt specjalistycznie, a niedoinfor-
mowany i niedoformowany humanistycznie, stanie bezradny wobec osobistych
i spolecznych probleméw (Majewski, 1992).

Oczywiscie szkoly zawsze funkcjonuja w okreslonym kontekscie spoleczno-
-politycznym i realizuja konkretne zadania, ktére w zasadzie wynikaja z ogélniej-
szych koncepcji polityczno-spolecznych i o$wiatowo-wychowawczych parstwa.
Jezeli chodzi o spoleczenistwo polskie, szkola zawsze funkcjonowala w kontekscie
religii chrzescijaniskiej oraz rodzin, w wigkszosci nalezacych do Kosciota katolic-
kiego. Wartosci chrzescijaniskie byly w domach traktowane jako uklad odniesie-
nia i legitymizacji dla proceséw wychowawczych realizowanych w szkole. Niestety
w okresie komunistycznych, totalitarnych rzadéw instytucja szkoty oficjalnie
prezentowala catkiem inne wartosci. Wspélczesnie, w dobie ksztattowania si¢ u
nas spoleczefistwa otwartego, réwniez dochodzi do napi¢¢ pomigdzy systematem
aksjologicznym propagowanym przez rodziny (uznajace chrzescijariskie wartosci)
a szkotami (nie wszystkimi) oraz tym, co i jak przekazuja niektérzy szkolni pe-
dagodzy i nauczyciele. W tej sytuacji w o$wiacie mozna zaobserwowaé pewnego
rodzaju chaos aksjologiczny, ktéry powoduje rézne reperkusje wychowawcze.

Analitycy stwierdzaja, ze pomimo spotecznych wysitkéw sukcesy pedagogiczne
w szkolach sa obecnie mniejsze niz kiedys. Narastajg takie zjawiska jak: przemoc,
agresja, uzaleznienia, znieczulenie, niedostosowanie spoleczne, hedonistyczny
i konsumpceyjny styl Zycia. W tej sytuacji systematycznie rozszerzaja si¢ roznego
rodzaju inicjatywy pedagogiczne i wprowadza si¢ coraz to nowe reformy w szkol-
nictwie. Kryzys wychowawcy w tej instytucji jest jednak wyraznie dostrzegalny.
Niekiedy méwi sig, ze w europejskiej cywilizacji nastapit ,koniec wychowania”
szkolnego. Twierdzi sig, ze przy pomocy dotychczas stosowanych sit i srodkéw nie
da si¢ ozywi¢ tego procesu. Szuka¢ wigc nalezy nowych metod i technik pedago-
gicznych.

Szczegblowe analizy systemu szkolnego w Polsce réwniez jednoznacznie do-
wodza, ze szkolny system normatywny w Polsce jest w stanie rozkladu (Zemto,
2006). Swiadczy o tym wiele niepokojacych zjawisk. Przede wszystkim — jak wy-
kazuja badania — uczniowie sa zdezorientowani, przekonani o braku jasnych za-
sad, okreslajacych granice migdzy dozwolonymi i niepozadanymi zachowaniami.
Poza tym wsrdd nauczycieli brakuje skonsolidowanych dziatan, zmierzajacych do
czuwania nad tym, by zachowania podopiecznych miescily si¢ w odpowiednich
standardach. Niewatpliwie pelnienie przez szkoly zadan wychowawczych staje si¢
w Polsce coraz trudniejsze, efekty wychowawcze sa slabsze, a rodziny i szkoly
majg coraz mniejsze mozliwosci oddziatywania na dzieci i mlodziez. Nauczyciele
— szczegdlnie o tradycyjnym podejéciu, uksztaltowani mentalnie w systemie to-
talitarnym — twierdza, ze wspdtpraca z rodzicami jest trudna. Nauczyciele czgsto
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bywaja sfrustrowani i bezradni, bolesnie odczuwaja obnizenie prestizu spolecz-
nego swojego zawodu. Dodatkowym czynnikiem, powodujacym u niektérych
z nich frustracje, jest dyskurs dotyczacy uspolecznienia szkoly, pozwalajacy ro-
dzicom dokonywa¢ oceny pracy szkoly i nauczycieli oraz stosowanych przez nich
metod dydaktycznych i wychowawczych. Mozliwosci wplywu rodzicéw na ob-
sade¢ nauczycieli dodatkowo powoduje ich obawg o ograniczenie lub nawet utratg
wiadzy w szkole.

Polska szkota nie dysponuje w ogdle skutecznymi $rodkami wychowawczymi,
powstrzymujacymi niepozadane zachowania. Szczegdlnie dramatyczna sytuacja
uwidacznia si¢ w Srodowisku gimnazjalnym, gdzie relacje migdzy uczniami sg naj-
bardziej brutalne. Wyst¢puje tam najnizszy stopied — w odniesieniu do innego
rodzaju szkét — solidaryzowania si¢ z potrzebujacymi. Komunikacja jezykowa jest
najsilniej zwulgaryzowana oraz w najwickszym stopniu wystepuja zjawiska ta-
kie jak: niepostuszeristwo, przeszkadzanie w prowadzeniu zaj¢é, brak powazania,
szacunku dla nauczycieli i wychowawcéw (Putkiewicz, 2004). Ogélnie mozna
stwierdzi¢, ze gimnazja — szczegdlnie panstwowe — czgsto wywieraja destrukeyjne
wplyw tak w wymiarze osobowosciowym (jednostkowym), jak i grupowym. Sa
one instytucja malo efektywna, gdyz zaprzepaszczajg trzy wazne w rozwoju mlo-
dego czlowieka lata. W zasadzie z racji konstytucyjnego obowiazku ukoriczenia
edukacji na tym poziomie mlodziez czgsto narazona jest na negatywne wplywy
tego Srodowiska. Niektérzy rodzice szukaja dlatego alternatywnych (wobec szk6t
paristwowych) mozliwosci ksztalcenia dzieci w zakresie edukacji gimnazjalne;j.

Do czaséw wspdlczesnych szkota rozumiana byla jako placéwka oswiatowo-
-wychowawcza, zajmujaca si¢ ksztalceniem, wychowaniem i opieka. Aktualnie
niekt6rzy zglaszaja postulat, aby zredefiniowa¢ zadania szkoty. W skrajnych przy-
padkach zada si¢, by proces dydaktyczny catkowicie uwolni¢ od elementéw wy-
chowawczych. Dziatalno$¢ szkoty miataby si¢ koncentrowaé przede wszystkim na
tym, aby perfekcyjnie pelnita ona funkeje ksztalcaca. W tak pojetym oddziaty-
waniu pedagogicznym dominujacymi elementami maja by¢: postep, wydajnosé,
skuteczno$¢, korzys¢ ekonomiczna, umiejetnosci. Wtedy nauczyciel z mistrza,
wychowawcy, zyciowego przewodnika, spolecznego wzoru, przeksztakea si¢ w in-
struktora, obstugujacego techniczny proces nauczania, w ktérym dominuje nowo-
czesny przekaz informacji

Tego rodzaju redukcjonistyczne koncepcje szkoty budza niepokdj o przysztosé
spoleczenistwa i jego kultury. Kazda spolecznos¢, jesli chce istnie¢, musi realizo-
waé okreslone zadania wychowawcze. W tej sytuacji nalezy opowiedzie¢ si¢ za
realizacjy przez szkole celéw wychowawczych, takze doceni¢ koncepcje pedagogi-
ki otwartej (Nowak, 2000) i humanistycznej. To one wasnie w dziatalnosci edu-
kacyjnej zmierzaja do ksztaltowania osobowosci wychowanka. Szkota powinna
przekazywaé wiedz¢ oraz wychowywaé mlode pokolenia.

Wspoétczesne srodowisko szkolne przypomina tygiel naciskéw, w ktérym o zdo-
bycie przewagi w dysponowaniu §wiadomoscia cztowieka Scierajg si¢ réznorakie
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grupy. Sytuacja ta pozornie tylko wydaje si¢ stwarza¢ szans¢ dla wolnego wyboru
wiasnej orientacji. W rzeczywisto$ci bowiem przedmiot owych zabiegéw, a sa nim
zaréwno mlodziez, jak i dorosli oraz cale rodziny, staje wobec powaznych trudno-
$ci w odczytaniu rzeczywistych intengji réznorodnych poteznych sit. Dzieje sig tak
tym bardziej dlatego, ze niektdrzy nadawcy propagowanych tresci czynia wiele, by
byly one nieczytelne, a kryteria ich oceny rozmydlone. Rodzina, ktéra dotychczas
uwazana byla za podstawowe miejsce ustanawiania kryteriéw wartosciujacych i
zyciowych, zdaje si¢ by¢ réwniez ofiara, zwlaszcza tych wplywowych grup, keé-
re usilnie staraja si¢ zawladna¢ mozliwo$ciami narzucenia jej liberalnej koncepcji
wartos$ciowania i wyznaczonego przez to stylu funkcjonowania. Skutki tego oczy-
wistego juz zjawiska ujawniaja si¢ migdzy innymi w réznego rodzaju dysfunkcjach
rodziny, o czym méwia liczne badania w naukach spolecznych. Zaobserwowa¢
je mozna takze w fakcie zrzekania si¢ przez niektére rodziny odpowiedzialnosci
za wychowanka na rzecz innych instytugji, przede wszystkim na szkote. Mozna
jednoznacznie stwierdzi¢, ze wspdtpraca rodziny i szkoly jest niewatpliwie sprawa
wazna (Winiarski, 2001).

Ogodlnie rzecz ujmujac, szkota to instytucja powszechnego ksztalcenia, wycho-
wania i opieki. Ksztalcenie polega na przekazywaniu uczniom wiedzy z réznych
dziedzin nauki, techniki, literatury, sztuki itp. Instytucja ta powinna tez wyrabia¢
w uczniach zdolnosci i umiejetnosci wlasciwej komunikagji z innymi tak w od-
niesieniu do zdobywania umiej¢tnosci lingwistycznych, jak i rozumienia kuleury
réznych spoleczeristw. Wspoélczesnie instytucja ta zajmuje istotne miejsce w zy-
ciu cztowieka, bowiem stosunkowo duzo czasu pos$wigca on na zajecia szkolne,
a okres edukacji stale si¢ wydluza. Dzieci i mlodziez wigkszo$¢ dnia spedzaja w
réznego rodzaju instytucjach pedagogicznych i sa w obszarze oddzialywania na-
uczycieli, wychowawcéw, psychologéw oraz réznego rodzaju treneréw, opiekunéw
itd. Ta wielka intensyfikacja wysitkéw pedagogicznych nie zawsze jednak przynosi
satysfakcjonujace rezultaty. Niewatpliwie wplywa na to wiele czynnikéw. Jednak
podstawowa sprawg jest wystepujacy czesto dysonans pomiedzy wychowawczym
oddziatywaniem rodziny a wplywami innych instytucji i o$rodkéw edukacyj-
nych, ktére pomimo bardzo dynamicznego rozwoju ilosciowego i jakosciowego
przezywaja aktualnie kryzys.

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze aktualnie w Polsce pafistwowy system szkol-
ny nie jest satysfakcjonujacy, a szkoty niepubliczne sa interesujacym, pozytywnym
z pedagogicznego punktu widzenia zjawiskiem. Nalezy uswiadomi¢ sobie fakt,
ze szkolnictwo polskie dziata w specyficznym kontekscie spoteczno-kulturowym,
ksztaltowanym zasadniczo przez dwie koncepgje: laicka i chrzescijariska. Mysl
laicka bardzo mocno podkresla humanizm i zmierza do utatwienia cztowiekowi
zycia, dlatego gloszone zasady dostosowuje do wymagani czaséw (etyka sytuacyj-
na, zmienna, zalezna od sytuacji). Ma ona charakter naturalny (nie odwoluje si¢
do sfery nadprzyrodzonej). Natomiast etyka chrzescijariska — ktdrg przynajmniej
w jej zasadniczych elementach aprobuje wigkszo$¢ naszego spoleczenistwa — oparta
jest na Dekalogu i stawia cztowiekowi duze wymagania.
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Propagowanym warto$ciom i normom przystuguje wysoki stopieri obowiazy-
walnosci, poniewaz poparte s3 nadprzyrodzonym autorytetem. Z tych powodéw
etyka laicka, stawiajaca mniejsze wymagania niz etyka chrzescijariska, w pewnych
kregach — réwniez wéréd nauczycieli — cieszy si¢ popularno$cia. Akceptacja jej
prowadzi jednak do oslabienia wrazliwosci moralnej i przyjmowania koncepcji
etyki sytuacyjnej, gdzie wybory etyczne zaleza od okolicznosci i réznych uwa-
runkowan. W tych okoliczno$ciach réznorodne zachowania dotychczas oceniane
jednoznacznie (jako moralnie dobre lub zlfe), obecnie coraz czgsciej traktowane sa
obojetnie lub nawet prébuje si¢ je przewartosciowywaé. Taka sytuacja powoduje
powazne problemy pedagogiczne, szczeg6lnie w wychowaniu rodzinnym.

3. Rola rodziny w rozwoju cztowieka

Rodzin ajest to mala, pierwotna, naturalna grupa spoteczna, ztozona z osdb,
keére taczy zwigzek malzeniski i rodzicielski. Cecha stanowiaca o whasciwosci tej
grupy w zyciu szerszych zbiorowosci jest uktad wigzi, oparty na szczegélnie intym-
nych stosunkach i powiazaniu emocjonalnym. Ma on charakter duzej trwatosci
(Szczepaniski, 1970). Rodzina stanowi pierwsze i zasadnicze $rodowisko wycho-
wawcze, w ktérym dziecko przyswaja wartosci, normy, zasady postgpowania, zwy-
czaje zwigzane z kultywowaniem kultury, uczy si¢ wspéldziatania i realizowania
indywidualnych potrzeb. Jako instytucja ma zadanie przede wszystkim zabez-
piecza¢ podstawowe potrzeby oséb zyjacych w jej kregu. Jest ona podstawowym
i naturalnym $rodowiskiem rozwojowym.

W zasadzie od narodzin do dojrzato$ci rodzina bardzo silnie oddziatuje na czto-
wieka oraz ponosi gléwng odpowiedzialno$¢ za wychowanie i zaspokajanie jego
potrzeb. Wplyw tej instytucji wynika z naturalnych wiezi taczacych dziecko z ro-
dzicami, rodzeristwem, krewnymi, wreszcie z calym dorobkiem kulturowym. Sita
oddzialywania tej grupy pierwotnej jest jednak zmienna. W pierwszym okresie
istnienia czlowieka (okres prenatalny i bezposrednio po narodzeniu) powiazanie
jest w zasadzie zupelne. Od trzeciego do piatego lub szdstego roku zycia rodzina
przestaje by¢ jedynym kregiem $rodowiskowym oddziatujacym na dziecko, a na
znaczeniu zyskuje Srodowisko przedszkolne. W nastgpnym okresie zycia dziecka
istotne znaczenie pelni szkola.

Biorac pod uwagg spetniane przez rodzing zadania, mozna stwierdzié, ze jest
ich wiele. Do gléwnych jej funkeji mozna zaliczy¢: opiekuricza, wychowawcza,
prokreacyjna, socjalizacyjna, kulturalna, seksualna, ekonomiczna, rekreacyjna.
Wiaza si¢ one $cisle z ukladem rél i pozycji spotecznych, charakterem stosunkéw
miedzyosobowych. Wspélczesnie polska rodzina przezywa powazny kryzys (de-
mograficzny, ekonomiczny, wychowawczy, religijny), co rzutuje na plaszczyzng jej
stosunkéw z innymi instytucjami, szczegélnie ze szkola. Istnieja duze rozbiezno-
$ci miedzy oczekiwaniami rodzicéw a szkoty (nauczycieli). Czesto mozna spotkaé
si¢ z sytuacja wzajemnego obarczania si¢ odpowiedzialnoscia za niedociagniccia
drugiej strony. Demokratyzacja stosunkéw jest procesem zlozonym, do ktérego
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muszg dojrze¢ wszyscy wspdtuczestnicy, a wigc zaréwno rodzice, dzieci-ucznio-
wie, jak i nauczyciele.

W koncepgji chrzescijariskiej geneza i fundamentem rodziny jest mito$é. Ona
tez permanentnie ozywia ten zwiazek. W tym ujeciu bardzo wyrazanie podkresla
si¢ godnos¢ kazdej osoby w rodzinie, przy czym wystgpuje zréznicowanie powo-
fan poszczegdlnych jednostek i pelnionych przez nie rél. Koscidt katolicki wy-
raznie broni praw i suwerennosci rodziny, przypominajac, ze jest ona wspdlnota
pierwsza i fundamentalng w zyciu kazdego cztonka. Dlatego tez stanowi ona do-
bro najwyzszej warto$ci. To w rodzinie dziecko moze znalez¢ whasciwe srodowisko
dla prawidlowego rozwoju. Moze w niej bowiem odczuwaé duchows i fizyczng
blisko$¢ rodzicédw, mitos¢ rodzeristwa oraz dziadkéw. Rola rodziny jest wyjatkowa
— nie do zastapienia w zyciu kazdego cztowieka.

Najwazniejsze zadanie wspdlnoty rodzinnej to budzenie, a potem rozwijanie
miloéci. Wedtug nauczania Kosciota do budowania tej grupy powotani sg wszyscy
jej cztonkowie i kazdy ma przyczyniaé si¢ poprzez mito§¢ do umacniania wiezi
naturalnych oraz nadprzyrodzonych. Rodzina powinna by¢ §rodowiskiem mitosci
i bezpieczenistwa, co szczegblnie powinno przejawia¢ si¢ to w okazywanej ,,mitosci
wobec dzieci, wobec chorych i starszych; poprzez wzajemna, codzienna stuzbe
wszystkim; poprzez dzielenie si¢ dobrami, rado$ciami i cierpieniami” (Jan Pawel
IT). Kosciét podejmuje liczne dziatania wspomagajace rodzicéw w wypelnianiu
ich postannictwa.

Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze rodzina jest dla cztowieka podstawowym i natu-
ralnym $rodowiskiem rozwojowym. Od narodzin az do osiagni¢cia dojrzatosci po-
nosi ona gltéwna odpowiedzialnos¢ za wychowanie i zaspokajanie potrzeb dziecka.
Wplyw rodziny wynika ze specyficznych, naturalnych wiezi, ktére tacza dziecko
z rodzicami, rodzeristwem, krewnymi, wreszcie z calym kapitatem kulturowym
rodziny i narodu. Sita oddziatywania tej grupy pierwotnej zmienia si¢. W pierw-
szym okresie istnienia (okres prenatalny i bezposrednio po narodzeniu) dziecko
zwigzane jest przede wszystkim z matka, a dopiero pézniej z pozostatymi czlonka-
mi rodziny. Od trzeciego do piatego lub széstego roku zycia rodzina przestaje by¢
jedynym kregiem $rodowiskowym oddziatujacym na dziecko i niewatpliwe zna-
czenie zaczyna odgrywaé wtedy srodowisko przedszkolne. Warto w tym miejscu
zaznaczy¢, ze spoleczna nauka Kosciola katolickiego wérdd wielu funkeji rodziny
na pierwszym miejscu wymienia ,tworzenie wspdlnoty oséb”, a nast¢pnie: stuz-
be zyciu, udzial w rozwoju spoleczeristwa, uczestnictwo w zyciu i poslannictwie
Kosciota (Szewczyk, 1993). W chrzeécijariskiej koncepcji przyjmuje sig, ze kazdy
cztowiek jest autonomiczna jednostka, osoba. Jednak swoj rozwdj osiaga dopiero
w relacjach z innymi. Dlatego tez konieczna jest wspdlnota, przede wszystkim
rodzina, ktéra jest najlepszym s$rodowiskiem zycia i rozwoju. Ona zaspokaja po-
trzeby egzystencjalne, rozwojowe. Jest w stanie odpowiedzie¢ na potrzebe milosci,
akcepracji, bliskosci, da¢ poczucie bezpieczeristwa, rozbudzi¢ ciekawo$é poznania
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$wiata. Jednak sama rodzina nie ma wystarczajacych srodkéw, aby sprostaé licz-
nym potrzebom dziecka. Dlatego obok niej wazne sg inne $rodowiska i instytugje,
wirdd keérych niezwykle istotng role odgrywa szkota.

4. Relacje rodzina — szkota

Nie podlega dyskusji fakt, ze wspétczesnie rodzina i szkota zajmuja wazne miejsce
w rozwoju i ksztaltowaniu si¢ cztowieka jako jednostki ludzkiej. Tym, co szcze-
gblnie wiaze obie te instytucje, jest plaszczyzna edukacyjna. Przy czym w odnie-
sieniu do rodziny sytuacja ta przedstawia si¢ w sposéb dynamiczny — w jej obrebie
zmieniajg si¢ bowiem role. Czlowick najpierw wystepuje jako uczen, potem zas
jako pedagog (rodzic, dziadek, babcia). Zawsze jednak obraca si¢ w okreslonym
dziedzictwie kulturowym rodziny. Poprzez szkole natomiast jednostka wchodzi
w szersze kregi spoteczno-kulturowe i wspélczesnie moze permanentnie realizo-
waé swojg edukacje.

WHhasciwy dialog rodzina — szkota ma istotne znaczenie dla pomyslnego roz-
woju ucznidéw (dzieci i miodziezy). Wydaje si¢, ze wspélczesnie najwazniejszym
zadaniem w relacjach tych instytucji jest upodmiotowienie ucznia. Wymaga to
odstapienia od preferowanego dotad modelu wspétpracy pojmowanej andrago-
centrycznie, czyli koncentrujacej si¢ na dyrektywach kierowanych przez nauczy-
cieli do rodzicéw. Nalezyta wspdtpraca wymaga odpowiedniej rownowagi obu
elementéw. Rodzice i nauczyciele powinni $wiadomie wiaczy¢ si¢ w proces rozwo-
jowy samego ucznia. Tymczasem szkota ze swa ukrywang spotecznie bezradnoscia
pedagogiczna czgsto kryje si¢ za swoistg bariera formalizmu. To dodatkowo dzieli
i utrudnia porozumienie pomiedzy wszystkimi trzema podmiotami (tj. rodzicami,
szkolq i uczniem) zainteresowanymi procesem edukacji. Szkota nieraz zapomina,
ze realizowana w niej edukacja dotyczy przede wszystkim ucznia (jako podmio-
tu tego procesu). Stanowi ona jednocze$nie fundamentalng sprawe dla rodzicéw,
ktérych ich dziecko jest wychowankiem. To wlasnie oni na co dzieri do§wiadcza-
ja skutecznosci (lub braku) dzialan edukacyjnych ze strony szkoly i przezywaja
w domu szkolne sukcesy i porazki swoich dzieci.

Wspélpraca szkoty i rodziny moze obejmowaé rézne sprawy. Dotyczy ona
przede wszystkim wzajemnej wymiany informacji o uczniu. Rodzice powinni
otwarcie powiedzie¢ nauczycielom o wszelkich stabych i mocnych cechach ich
dziecka oraz trudno$ciach edukacyjnych (wychowawczych i dydaktycznych).
Szkota natomiast powinna informowa¢ rodzicéw o programie pracy szkoly, po-
stepach ucznia w nauce, jego zachowaniu si¢ w grupie réwiesniczej itp. Wskazane
jest réwniez zapoznanie rodzicéw z systemem szkolnego oceniania oraz zestawem
wymagan dydaktycznych i wychowawczych, a takze ustalenie sposobéw niwelo-
wania i nadrabiania brakéw w dziedzinie edukacji lub zachowan naruszajacych
porzadek szkolny.

Rodzice w aktywnosci pedagogicznej skierowanej na dziecko zyskuja w in-
stytucjach szkolnych poteznego sojusznika. Jednak zalezno$¢ ta jest dwustronna,
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bowiem od sposobu nauki whasnej ucznia w domu oraz od optymalnej opieki
rodzicéw, a takze wlasciwej wspdlpracy ze szkola zalezy w znacznym stopniu po-
wodzenie szkolne ich dziecka. W szczegélnosci wazne jest usuwanie trudnosci,
jakie napotyka dziecko w nauce oraz kontaktach z réwiesnikami. Istotne jest tu
wypracowanie przez rodzing racjonalnego trybu Zzycia oraz wlasciwego proce-
su socjalizacji, czyli przekazania wartosci i norm dziecku oraz wdrazanie go do
ich przestrzegania. Sensowna organizacja zycia rodzinnego wyraza si¢ w ogél-
nie akceptowanych zachowaniach, w realizacji okreslonych rél spotecznych oraz
w zachowaniu réwnowagi miedzy wymaganiami a swoboda. Scista wspélpraca
rodziny ze szkolg, ktdrej oddziatywanie w pewnym okresie staje si¢ zwykle silniej-
sze od wptywu domu rodzinnego, jest niezwykle wazna. Zwykle bowiem wlasnie
srodowisko szkolne ukierunkowuje dziecko na inne kregi srodowiskowe, zwlasz-
cza na wspélzycie kolezenskie w grupach réwiesniczych. Zazwyczaj powoduje to
systematyczne zmniejszanie si¢ wychowawczego wplywu rodziny.

Niewatpliwie wspélczesnie spetnianie przez szkole zadan wychowawczych jest
coraz trudniejsze, bowiem rodzina i szkota coraz stabiej oddziatuja na uczniéw,
zwigksza si¢ natomiast znaczenie grup rowiesniczych oraz mediéw. W tej sytuadji
jedynie dobra wspélpraca obu tych instytucji moze przynies¢ satysfakcjonujace
rezultaty. Nauczyciele musza chcie¢ i umie¢ nawigzywaé dobre kontakty z ro-
dzicami swoich uczniéw, a takze czyni¢ wlasne dzialania edukacyjne jak najbar-
dziej jasnymi i czytelnymi Szkoly powinny zaprasza¢ (i dopuszczaé) rodzicéw do
udziatu w edukacji oraz w réznych imprezach. Cenne bytoby réwniez edukowanie
rodzicéw, jak maja wspiera¢ wlasne dzieci w ich szkolnym bytowaniu i w ogélnym
rozwoju. Rodzice powinni méc rozumieé co i dlaczego w instytucji si¢ dzieje,
jakie kompetencje maja nauczyciele oraz w jaki sposéb oni — jako rodzice — moga
uczestniczy¢ w procesie edukacji i co moga da¢ (w czym poméc) szkole, ktéra
przeciez jest instytucja dla ich dziecka.

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze rodzina i szkola stanowia zasadnicze $rodo-
wiska wychowawcze. Obie spotecznosci winny rozwijaé osobowo$¢ ucznia, prowa-
dzi¢ proces socjalizacji oraz pracowa¢ nad dokonywana przez ucznia prawidtowa
oceng otaczajacej rzeczywistosci. W koncepcjach chrzescijaniskich rodzina ma za-
danie pelni¢ gléwna role wychowawcza, a szkota (bedaca waznym srodowiskiem
edukacyjnym) powinna zwraca¢ uwagg nie tylko w sfer¢ ksztalcenia umystowego
ucznia, lecz takze realizowac zdania pomocowe wobec rodzin oraz zapewnia¢ wy-
chowankom wszechstronny rozwdj: intelektualny, kulturowy, moralny i duchowy.
Taka wiasnie koncepcja edukacji przy$wieca powotywaniu do istnienia szkét ka-

tolickich.

5. Fenomen szkét katolickich

Powyzej stwierdzono fakt krytycznego stanu publicznej edukacji w Polsce.
Niewatpliwie pozytywna alternatywe dla rozwoju osobowosci uczniéw stanowia
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szkoty niepubliczne. Takimi sg w wickszosci szkoly katolickie (ok. 30% z nich
ma charakter publiczny, a 70% niepubliczny)?. Tego rodzaju instytucje organi-
zujg dzialalno$¢ edukacyjng zgodnie z obowiazujacym prawem paristwowym. Sg
jednoczesnie zobligowane do przestrzegania nauki Kosciola rzymskokatolickiego,
co wyraza si¢ w dziataniach wychowawczych, ksztalceniu i opiece (Kongregacja
do spraw Edukacji Katolickiej, 2002). Aktualnie w naszym kraju szkoly katolic-
kie nie maja zadnych prawnych ograniczert w zakresie petnienia swej misji wy-
chowania i nauczania w spoleczenistwie, ktéra realizuja w imieniu Kosciota (Na
powstanie szkoty katolickiej wymagana jest zgoda biskupa diecezji. Por. kan. 803
§ 1 KPK).

Kosciél karolicki zawsze wykazywal troske o edukacje i przekazywanie warto-
$ci chrzedcijariskich w procesie wychowawczym (Rada Szkét Katolickich w Polsce,
2002; maj 2009). Réwniez wspélczesnie sprawa ta jest przedmiotem duzego za-
interesowania tej instytucji'. Kosciél w przesztosci powolywat réznego rodzaju
placéwki edukacyjne takie jak: szkoty, uniwersytety, osrodki opiekunczo-wycho-
wawcze itp. Dzialalno$¢ dydaktyczna i wychowawcza szkét katolickich w natu-
ralny sposéb wpisuje si¢ bowiem w postannictwo Kosciota, a takze zmierza do
formowania dzieci i mlodziezy na dojrzalych chrzescijan oraz $wiadomych oby-
wateli, gotowych wlacza¢ si¢ czynnie w budowanie dobrego spoleczeristwa.

Szkoty powolywane sa w celu wspierania rodziny w jej zadaniach edukacyj-
nych i socjalizacyjnych. Zawsze jednak to rodzice sa pierwszymi i zasadniczymi
wychowawcami swych dzieci, a nauczyciele maja im pomaga¢ w wypelnianiu tej
funkeji (Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego, 1993). Wspélczesnie
pomimo wzrostu znaczenia szkoty, nie jest ona w stanie wyczerpujaco odpowie-
dzie¢ na wszystkie nurtujace mlodego cztowieka pytania. Dlatego dostrzega si¢
aktualnie w procesie wychowania zwigkszenie roli innych $rodowisk spotecznych
i kulturowych, w tym $rodkéw masowego przekazu. Zadaniem szkoly jest ksztal-
towanie czlowieka otwartego, krytycznego i odpowiedzialnego. Uczeni dojrzaly

3 Szkota katolicka moze by¢ uznana za publiczng jezeli zapewnia bezplatne nauczanie w zakresie
ramowych planéw nauczania, przeprowadza rekrutacj¢ uczniéw na podstawie zasady powszechnej
dostepnosci, zatrudnia nauczycieli, posiadajacych kwalifikacje okreslone w przepisach paristwowych,
realizuje ramowy plan nauczania oraz programy nauczania, uwzgledniajace podstawe programowa
ksztalcenia ogdlnego, realizuje ustalone przez paristwo zasady oceniania, klasyfikowania i promowa-
nia uczniéw.

* Mozna nadmieni, ze papiez Jan Pawet II wiclokrotnie wypowiadat si¢ o szkolnictwie katolic-
kim, szczeg6lnie w adhortacjach apostolskich: o katechizacji Catechesi tradendae, 16 X 1979, nr 69;
o rodzinie Familiaris consortio, 22 XI 1981, nr 40; o laikacie Christifideles laici, 30 XII 1988, nr
62; o zyciu konsekrowanym Vita consecrata, 25 III 1996, nr 96. Za pontyfikatu tego papieza waty-
kariska Kongregacja Do Spraw Wychowania Katolickiego opublikowata 4 dokumenty o szkolnictwie
katolickim: Swiecki katolik swiadkiem wiary w szkole, 15 X 1982; Religijny wymiar wychowania
w szkole katolickiej, 7 IV 1988; Szkota katolicka u progu trzeciego tysiaclecia, 28 XII 1997; La per-
sone consecrate e la loro missione nella scuola. Riflessioni e orientamenti, 19 XI 2002.
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intelektualnie, osobowo i kulturowo bez wigkszych trudnosci znajdzie wiasci-
we miejsce i wybierze odpowiedni sposéb postegpowania w réznych sytuacjach.
Natomiast uczeri specjalistycznie wyksztalcony, ale niedoformowany humani-
stycznie, jest bezradny wobec osobistych i spotecznych probleméw. To natomiast
wywoluje frustracjg, czgsto takze agresje (Majewski, 1992). Stuszny jest poglad,
ze szkota powinna rozwija¢ si¢ i uwzglednia¢ zmieniajace si¢ okolicznosci, ale
w procesie pedagogicznym wazng role pelnia nie ,nowinki”, lecz sprawdzone me-
tody wychowawcze, uwzgledniajace pelny proces rozwojowy mlodego czlowieka.
Instytucja ta nie moze wigc bezkrytycznie przyjmowaé propozycji i rozwiazan
tylko dlatego, ze s3 nowe, lecz powinna analizowa¢ pedagogiczna warto$¢ tego, co
przyjmuje i upowszechnia oraz wyznacza¢ pewien poziom stabilnoéci w zmienia-
jacym si¢ wspélczesnie $wiecie.

Katolicka koncepcja szkoly przyjmuje klasyczne jej zadania, czyli zalozenie,
ze instytucje te s3 powolywane dla uzupelnienia i wzbogacenia pedagogicznych
oddziatywan rodziny. Powinny przekazywaé uczniom wiedzg, ale takze realizo-
waé funkcje wychowawcze i opieckuricze. W dzialalnosci szkoly nalezy uwzgled-
nia¢ postulaty pedagogiki otwartej (Nowak, 2000) i humanistycznej. Wyraznie
wskazuja one, ze aktywnosci edukacyjna powinna zmierza¢ do wszechstronnego
ksztatltowania osobowosci wychowanka.

Szkota jest niewatpliwie specyficznym Srodowiskiem spoleczno-wychowaw-
czym. Ze swej istoty powinna rozwija¢ wladze umyslowe ucznia oraz pracowad
nad jego prawidlowym widzeniem rzeczywistosci. W koncepcjach chrzescijan-
skich szkota, bedaca waznym obszarem edukacyjnym, ma zapewni¢ wychowan-
kom wszechstronny rozwdéj. Dlatego tez oprécz wyksztalcenia umystowego powin-
na stworzy¢ warunki do rozwoju moralnego, a takze da¢ postawe do rozumienia
religijnych potrzeb wlasnych oraz innych ludzi. Taka koncepcja przys$wieca tym,
ktérzy powoluja do istnienia szkoty katolickie.

Kosciél katolicki na przestrzeni dziejéw, réwniez w Polsce, ma duze osiagnig-
cia w dziedzinie edukacji. Poczatek szkét katolickich na naszych ziemiach datu-
je si¢ na XIII w. Byly to najpierw pojedyncze, elitarne placéwki tworzone przy
klasztorach i parafiach. Uczgszczali do nich gléwnie chlopey, ktérych rodzicéw
bylo sta¢ na ksztalcenie swojego dziecka, albo ci, ktérzy mieli zapewnionych do-
brodziejéw, placacych za nauke wychowanka. Mlodzi uczyli si¢ m.in.: odstaw
pisania, czytania czy liczenia, ale réwniez np. zasad uprawy roli. Byly to placéwki
o charakterze dzisiejszych szkét podstawowych i zawodowych. Bardziej zaawan-
sowane szkoly przykatedralne nauczaly juz wedlug ustalonego programu, w sktad
ktérego wchodzity m.in.: gramatyka, arytmetyka, retoryka, geometria, astrono-
mia czy tez muzyka. Katolickie szkoty miaty charakter wybitnie religijny, etyczny
i patriotyczny. Wielkie zastugi na tym polu majg zakonnicy, szczegdlnie jezuici
i pijarzy, a w placéwkach, ktére oni prowadzili mlodzi adepci uczyli si¢ m.in.:
zasad dobrego zachowania i poprawnej polszczyzny.
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Od czaséw Oswiecenia pafstwa zaczely metodycznie przejmowad nadzér
nad nauczaniem i systematycznie wywlaszczaly z tego obszaru instytucje religij-
ne. W Polsce Kosciét katolicki bardzo aktywnie angazowat si¢ w szkolnictwo,
ale ze wzgledu na specyficzne uwarunkowania historyczne i polityczne, proces
ten miat zréznicowany przebieg. W okresie zaboréw Kosciét katolicki podlegat
prawodawstwu panstw zaborczych. Byt w swojej aktywnosci edukacyjnej bardzo
ograniczany, co spowodowalo likwidacje¢ wielu szkét. Po odzyskaniu niepodleglo-
$ci szkolnictwo zwigzane z Kosciotem zaczelo si¢ intensywnie rozwijaé. Jednak
okres II wojny §wiatowej, pomimo tego, ze katolicy aktywnie wlaczali si¢ w nauke
dzieci i mlodziezy na tzw. tajnych kompletach, przyniést znowu regres. Po wojnie
w Polsce nastapita masowa likwidacja szkét katolickich, a do 1989 r. dotrwaly
tylko niektore.

Aktualnie (2010 r.) w Polsce dziata prawie 500 szkdt katolickich. Sg wsrod
nich: szkoty podstawowe, gimnazja, licea szkoly zawodowe, technika oraz szko-
ty policealne, przygotowujace do wykonywania okreslonego zawodu (np. me-
chanika, stolarza czy tez informatyka). Funkcjonuja réwniez takze wydzialy na
wyzszych uczelniach i autonomiczne uczelnie akademickie (w tym Karolicki
Uniwersytet Lubelski im. Jana Pawta II z wydziatami zamiejscowymi w Stalowej
Woli i Tomaszowie Lubelskim, Uniwersytet Katolicki im. Kardynata Stefana
Wyszyniskiego w Warszawie). Najwiccej jest katolickich gimnazjéw i licedw oraz
szkét podstawowych i placéwek innego typu: szkét zawodowych, technikéw oraz
szkét policealnych. Uczy si¢ w nich ponad 55 tys. dzieci i mlodziezy, a zatrudnio-
nych jest ok. 10 tys. nauczycieli. Prowadzeniem takich szké} zajmujq si¢ gléwnie
zakony, zaréwno meskie, jak i zeriskie. Coraz czgsciej organem kierowniczym sa
réznego rodzaju stowarzyszenia katolikéw $wieckich. Stawiaja sobie one za cel
poprawe sytuacji o§wiatowej w Polsce, przede wszystkim na tzw. prowingji.

Powyzej wspomniano, ze w Polsce dopiero po roku 1991 r. zaczely powsta-
waé nowe szkoly katolickie, a ich liczba stale rosnie. Ciesza si¢ one popularno-
§cig i zaufaniem rodzicéw, gdyz oferuja swoim wychowankom ciekawy program
edukacyjny oraz klada duzy nacisk na wychowanie. Ogélnie mozna stwierdzi¢,
ze katolickie szkolnictwo stanowi prawdziwy fenomen w skali Polski i $wiata,
bowiem pomimo dramatycznego spadku zwiazku Europejczykéw z Kosciotem
katolickim, edukacja oparta o wartosci ewangeliczne znajduje caly czas ogromne
grono odbiorcéw.

6. Edukacyjna specyfika szkét katolickich

Szkoty katolickie organizujg dziatalno$¢ edukacyjng zgodnie z obowiazujacym
prawem paristwowym. Ich programy s nastawione na integralny rozwéj ucznidéw,
dlatego uwzgledniaja wszystkie sfery ludzkiej osobowosci: sfera intelektu, ale réw-
niez wymiar duchowy, kulturowy, moralny, spoleczny, a takze fizyczny. Cechg
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wyrdzniajaca tych szkét w odréznieniu od placéwek paristwowych jest uwzgled-
nianie w procesie wychowawczym nauki Kosciota rzymskokatolickiego.

Szczegblowe programy nauczania realizowane w placéwkach katolickich wy-
rézniaja si¢ szczegdlnie rozszerzonymi zajeciami jezykowymi, atrakcyjnymi pro-
filami oraz duzymi mozliwo$ciami uczestniczenia w fakultetach. W ten sposéb
uczniowie poszerzajg swoja wiedz¢ w dziedzinach, w ktérych w przysztosci za-
mierzaja si¢ ksztalci¢. W szkotach katolickich jest wiele takich zaje¢, np. nauka
plywania, kursy tarica towarzyskiego, karate, gimnastyka korekcyjna itp.

Szkota, w koncepcji katolickiej, powinna zmierza¢ do integralnego rozwoju
uczniéw, a wiec ich formowania osobowego, rozumianego jako permanentnego
samowychowania (samodoskonalenia si¢) oraz pelnego uspolecznienia, co po-
winno wyraza¢ si¢ w odniesieniu do innych i podejmowaniu konstruktywnych
16l spotecznych. W szkole katolickiej procesy ksztalcenia (nauczania), rozumia-
nego jako system przekazywania wiedzy, powinny zawiera¢ nie tylko konkretne
fakty (bedace przedmiotem poszczegSlnych nauczanych dyscyplin), ale réwniez
zmierza¢ do nabywania przez uczniéw umiej¢tnosci ich faczenia i odpowiedniego
interpretowania. Procesy edukacyjne nauczania i wychowania powinny si¢ prze-
nika¢ tak, by kompetencje i umiejetnosci zawodowe wychowankéw harmonij-
nie wspélgraly z wartosciami i kulturg. W ten sposéb uwzgledniany jest takze
rozw6j duchowy jednostki, stanowiac integralng calo$¢ osobowosci wychowanka.
Zgodnie z chrzescijaniska koncepcja nauczanie i wychowanie powinno obejmowa¢
calo$¢ przedsiewzig¢ szkoty, okreslonych synergicznie poprzez jej program ogdlny
i szczegblowy z uwzglednieniem potrzeb spolecznych i srodowiskowych.

Oczywiscie nalezy uswiadomi¢ sobie fakt, ze organizujac dziatalnos¢ eduka-
cyjng w szkotach katolickich powinno si¢ bra¢ pod uwage oczekiwania rodzicéw
i ich dzieci oraz ogdlng misj¢ Kosciota.

7. Szkota katolicka a rodzice uczniow

Ko$ciét zawsze starak si¢ wspieraé rodziny. Wspélczesnie réwniez podejmuje wiele
réznorodnych dziatan, aby udziela¢ im pomocy zaréwno w odniesieniu do potrzeb
materialnych (aktywno$¢ Caritas), intelektualnych (o$wiata katolicka), kulturo-
wych (np. Katolickie Domy Kultury i rézne imprezy artystyczne), psychicznych,
spotecznych (Katolickie Poradnie Rodzinne), na religijnych i duchowych koriczac
(Duszpasterstwo Rodzin). Wyzwaniem dla wspdtczesnych wysitkow wychowaw-
czych rodziny, Kosciota i paristwa, sa niepokojace zjawiska egoizmu, mentalnos¢
hedonistyczna, n¢dza i ubéstwo materialne, patologie (szczegélnie zycia rodzinne-
go). Stanowia one duze zagrozenie dla prawidtowego zycia rodzinnego i rozwoju
miodego pokolenia. Jedng z form pomocy sa szkoly prowadzone przez Kosciél.
Oczywiscie rodzice oczekuja od szkoly przede wszystkim wysokiego poziomu
ksztalcenia ich dzieci oraz bezpieczeristwa. Nalezy zaznaczy¢, ze wspdlczesnie —
0 czym juz wspomniano — w naszym zyciu spotecznym i szkolnym mozna dostrzec
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wiele niepokojacych przejawéw patologii. W tym wzgledzie szkoty katolickie sta-
nowig chlubny wyjatek i bywaja coraz cz¢sciej stawiane za wzér dziatalnosci wy-
chowawczej.

Bioragc pod uwage oczekiwania rodzicéw wobec szkoly, oprécz wysokiego
poziomu ksztalcenia i bezpieczeristwa, pragna oni efektywnej pomocy w proce-
sie wszechstronnego rozwoju ich dzieci. Szkoly katolickie podejmujg réznorod-
ne formy wspélpracy z rodzicami dla dobra ich dzieci, skutecznego wychowania
i dobrego ksztalcenia. Niepokojacy jest fakt, ze niektérzy rodzice czujg si¢ bez-
radni w realizowaniu procesu wychowania dzieci, sami nie potrafig (lub nie chca)
odpowiedzialnie tego robi¢, albo tez nie maja czasu i umiejetnosci w cierpliwym
wskazywaniu dzieciom i mlodziezy wartosci, norm i sposobéw zachowania oraz
rozréznienia mi¢dzy dobrem a zlem. Dlatego tez czgsto cedujq te zadania na pla-
céwki edukacyjne, szczegélnie na szkoly katolickie.

Jest faktem, ze zazwyczaj wigkszo$¢ rodzicéw zachowuje bierna postawe wobec
wspotpracy ze szkotami pafistwowymi, a wielu z nich przychodzi do szkoty wrecz
z niechecia i lekiem. W przypadku szkél katolickich zjawisko to wyglada inaczej.
Potrafia one angazowa¢ rodzicow w zycie placéwki i podejmowa¢ z nimi sku-
teczng wspolprace. Dla pedagogdéw oczywisty powinien by¢ fake, ze szkola, aby
mie¢ sukcesy edukacyjne, czyli stwarza¢ szans¢ na dobre wychowanie ucznia i jego
wszechstronny rozwdj, musi znalez¢ plaszczyzng porozumienia z rodzicami i zdoby¢
ich zaufanie. Oczywiscie stawia to szczegdlne wymagania wobec nauczycieli.

Szkoty karolickie daza do tego, aby nauczyciel nie tylko uczyl, ale starat si¢
by¢ pedagogiem. Dlatego najczesciej tego rodzaju placéwki wymagaja od niego
wiele wigcej niz ma to miejsce w innego typu szkotach. Wychodzac z zalozenia, ze
»stowa ucza, ale przyklady pociagaja’, zwraca si¢ duza uwagg przede wszystkim na

3 Podczas inauguracji XVI Ogélnopolskiego Forum Szkét Katolickich, kedre odbylo sie 25 listo-
pada 2005 r. w Czgstochowie, prof. dr hab. Michat Seweryriski, éwezesny Minister Edukagji i Na-
uki, powiedzial: ,Potrzeba wickszej troski o wychowanie uczniéw, nowych programéw oraz lepszych,
skuteczniejszych metod wychowawczych. Szkoly katolickie moga w tej sprawie by¢ wzorem, bo w
nich od poczatku wychowanie jest nieodlaczna i wazna czescia procesu edukacyjnego. [...] Wazne jest
zatem, azeby nauczyciele uswiadomili sobie z nowa sila, ze w ich misji edukacyjnej wychowywanie
uczniéw jest nie mniej wazne, a poniekad nawet wazniejsze niz przekazywanie wiedzy. Jednoczesnie
wszyscy zaangazowani w proces wychowywania mlodego pokolenia, a wiec nie tylko nauczyciele
i wychowawcy, lecz takze rodzice, powinni sobie uswiadomié, ze wychowanie musi by¢ oparte na
niepodwazalnym fundamencie wartosci, ksztaltujacych cale zycie cztowicka. W tej sprawie trzeba sie
zwréci¢ do wartosci chrzescijariskich, wpajanych nam przez Koscidl, ale mozliwych do przyjecia takze
przez wyznawcow innych religii oraz niewierzacych, bo te wartosci, takie jak np. zycie czlowieka, jego
wolno$¢, miedzyludzka solidarno$¢ najlepiej zabezpieczaja jego godnos¢, zajmujaca centralne miejsce
nie tylko w antropologii chrzescijaniskiej, lecz takze w humanizmie opartym na innych religiach, badz
na postawach niereligijnych”. J. Kedzierski, Wprowadzenie, ,Ateneum Kaplariskie”, nr 592 (2007),
s. 421.
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postawy samych wychowawcéw oraz na ile swoim zachowaniem realizuja oni po-
zytywne wartosci. Réwniez w relacji do rodzicéw przyjmuje si¢ zasadg, ze bardziej
aktywna stronag powinien by¢ nauczyciel, ktéry prowadzi dziatania edukacyjne
wobec rodzicéw, gdyz ich poglady na wychowanie czesto wynikajg ze stereotypow
(np. do sposobu karania dziecka) lub mglistych teorii pedagogicznych (najcze¢sciej
propagowanych w mass mediach) i wlasnych uczniowskich do$wiadczeri (kto-
re s3 z ,innej epoki”). Upowszechnianie wsréd rodzicéw kultury pedagogicznej
jest waznym elementem aktywnosci nauczycieli i szkoly. Dazy si¢ do kreowania
dogodnych terminéw spotkan z nimi oraz utrzymywania ich systematycznych
kontaktéw z poszczegdlnymi wychowawcami oraz w kazdej chwili, gdy sprawa
tego wymaga tak ze strony szkoly, jak i rodzicéw. Szkoly katolickie staraja si¢
edukowa¢ pedagogicznie rodzicéw oraz przekonywac ich, ze oddaja oni dziecko
pod opieke profesjonalistéw w dziedzinie nauczania i wychowania.

Réznorodne diagnozy stwierdzaja, ze katolickie placéwki edukacyjne wspél-
pracujg z rodzicami w szerokim zakresie np. przy pozyskiwaniu ich pomocy
w organizowaniu i przygotowywaniu réznego rodzaju imprez, a nawet inwesty-
Gji i remontéw pomieszczeri. Zacheca si¢ rodzicéw do wspéldziatania ze szkolg
w zakresie spraw opiekuniczo-wychowawczych i to we wszystkich mozliwych for-
mach organizacyjnych, szczegélnie podczas imprez szkolnych i wycieczek, gdzie
rodzice uczestniczg jako opiekunowie. Nauczyciele omawianych szkét wkladaja
bardzo duzy wysitek, aby poméc rodzicom zrozumieé, jak wazna sprawa jest ich
zaangazowanie w zycie szkoly. Wspélpraca z nimi konieczna jest dla dobra ich
dzieci — dla dobrego wychowania i ksztalcenia. Mozna stwierdzi¢, ze w zasadzie
wigkszo$¢ rodzicéw zachowuje aktywna postawe wobec szkoly i chetnie podejmu-
je z nig wspotprace.

Przy wyborze placéwki edukacyjnej dla dzieci rodzice coraz cz¢sciej zwracaja
uwagge réwniez na infrastrukture (internat, biblioteka, stotéwka, dobrze wyposa-
zona sala sportowa, silownia, basen) oraz mozliwo$¢ korzystania z dodatkowych,
atrakcyjnych zaje¢ (nauka tarica, ptywania, intensywna nauka jezykéw obeych) lub
tez perspektywe edukacyjnych wyjazdéw zagranicznych. Wiele z wymienionych
elementdéw, oczywiscie w zréznicowanym zakresie, posiadaja szkoly katolickie.

Dyrekeje szkét katolickich zazwyczaj majg $wiadomo$¢, ze oprécz zadan
edukacyjnych, ich placéwki powinny pelni¢ szeroko rozumiane zadania pomo-
cowe wobec rodziny, a takze podejmowad wielostronng aktywnos¢ opiekunicza.
Myslimy tu o zaspokajaniu potrzeb uczniéw we wszystkich sferach ich osobowego
rozwoju. Katolickie placéwki edukacyjne staraja si¢ towarzyszy¢ wychowankom
(dzieciom i mlodziezy) w trudnym etapie dojrzewania, szukania swego miejsca
w zyciu, odkrywaniu $wiata oraz w nadawaniu sensu ludzkiej egzystencji i co-
dziennym dzialaniom. Czgsto rodzice sami nie potrafig tego satysfakcjonujaco
realizowa¢, a karolickie placéwki edukacyjne swiadomie (i odpowiedzialnie) spel-
niaj te zadania (Kedzierski, 2007).
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Szkoty katolickie starajg si¢ realizowa¢ integralny rozwéj mlodego cztowieka,
ale we wspélpracy z rodzicami. Jest faktem, ze wielu wspélczesnych rodzicéw
zwalnia si¢ od obowigzkéw w zakresie wychowywania dzieci (niekiedy to jest mo-
tywem kierowania dziecka do szkoty karolickiej), uwazajac, iz zrealizuje to szkota.
Jednak pomimo wybrania dla swych dzieci szkoty katolickiej, rodzice nie sa zwol-
nieni z obowiazku ich wychowywania. Sg natomiast zobowiazani do wspétpracy
ze szkola, co wymaga od nich z jednej strony podtrzymywania i popierania wysi-
ku wychowawczego podejmowanego przez szkole katolicka, a z drugiej czuwania
nad tym, by szkota ta dobrze realizowala zadania edukacyjne.

Wiele diagnoz wskazuje, ze w szkotach katolickich dazy si¢ do integralnego pro-
cesu wychowawczego realizowanego we wspélpracy z rodzing ucznia. Przy czym
kooperacja ta nie ogranicza si¢ tylko do spraw szkolnych, lecz dotyczy wszech-
stronnego ksztaltu wychowywania, takze kwestii odnoszacych si¢ do delikatnych
spraw sumienia, zachowari moralnych i religijnych, orientacji zawodowej czy od-
powiedniego powotania. Wspélpraca ta opiera si¢ na poglebionych relacjach per-
sonalnych, czestych spotkaniach, dialogu, wymianie przemyslen i do§wiadczen.

8. Zakonczenie

Kosciét katolicki zawsze otaczal wielka troska rodziny i dbal o wychowanie (szcze-
gdlnie chrzescijariskie) mlodego pokolenia. Powolywal réznego rodzaju placéwki
edukacyjne. Wspélczesnie wazng role w tym wzgledzie pelnia szkoly katolickie,
ktére wpisuja si¢ w misj¢ Ko$ciola i zmierzaja do formowania mlodego pokolenia
na dojrzatych i §wiadomych obywateli i chrzescijan.

Szkoty katolickie daza do integralnego rozwoju osoby ludzkiej poprzez reali-
zacjg zintegrowanego procesu ksztalcenia i wychowania (w tym takze ewangeli-
zacji). Wyraza si¢ to przede wszystkim w dazeniu do wspierania rodzicéw w ich
obowiazku zapewnienia dzieciom edukacji (w tym wychowania chrzescijariskie-
go). W szkolach katolickich duzy nacisk kladzie si¢ na wspétprace z opiekunami.
Przyjmuje sig, ze jest ona droga do zacies$niania si¢ zwiazku pomiedzy rodzicami
a nauczycielami i wychowawcami. Niewatpliwie przyczynia si¢ to do optymalnych
warunkéw rozwojowych dla uczniéw. Moze pozytywnie wplywaé na zycie rodzi-
ny oraz umacnianie si¢ relacji w samej rodzinne. W dobie dewaluacji wartosci
i rozprzgzenia obyczajéw szczegdlng role odgrywa wychowanie mlodego pokolenia
realizowane w szkotach katolickich. Jest ono bowiem oparte na jednoznacznych
zasadach moralnych i kultywowaniu tradycji narodowej. Omawiane szkoty nasta-
wione sg na wspdlprace nauczycieli z rodzicami ucznidéw oraz pozostajg otwarte na
ich oczekiwania. Generalnie placéwki te podejmuja dziatania sprzyjajace wycho-
waniu cztowieka dojrzatego i odpowiedzialnego, tj. posiadajacego jasno sprecyzo-
wane zasady, normy moralne, $wiadomie podejmujacego okreslone dzialania oraz
autonomicznego w wolnych, swiadomych wyborach. Caly proces wychowawczy
powinien by¢ tak skonstruowany, aby pomagal w osiagnigciu tego celu.
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Ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze szkoly katolickie maja wiele cech dobrej pla-
céwki edukacyjnej. Przede wszystkim osiagaja dobre wyniki w sferze dydak-
tycznej. Poza tym, w zasadzie satysfakcjonujaco, pelnia zadania wychowawcze,
szczegdlnie w zakresie kultury ogdlnej i osobistej, socjalizacji, uspotecznienia oraz
wychowania patriotycznego i eklezjalnego. Poza tym podejmuja wiele inicjatyw
opiekuriczych, a takze pomocowych wobec poszczegélnych ucznidw. Szkoly te
bardzo duzo czynig dla wypracowania optymalnych zasad wspétpracy z rodzi-
cami uczniéw. Przejawia si¢ to np. w informowaniu rodzicéw o zyciu placéwki,
a takze o mozliwosciach wptywu na warunki szkolnej edukacji ich dzieci. Szkoty
katolickie traktujg rodzicéw jako sprzymierzedicéw i doceniajg ich wspdtuczest-
nictwo w procesie ksztalcenia oraz wychowawania. Staraja si¢ tez umozliwi¢ im
dokonywanie wyboréw, wspotdecydowanie o wszelkich sprawach, dotyczacych
dziecka w szkole, a takze dazno$¢ do dzielenia odpowiedzialnosci za ksztalt tego
dialogu i w ogéle do budzenia wspétodpowiedzialnosei rodzicéw za zycie szkoty.

Dyrekeje szkdt katolickich zazwyczaj maja $wiadomos¢, ze oprocz funkeji
edukacyjnych, ich placéwki powinny pelni¢ szeroko rozumiane zadania opiekun-
cze. Dlatego odpowiedzialnie srodowisko szkolne, a whasciwe grono pedagogicz-
ne, dobra baza materialna, szeroki dostgp do kultury i wartosci ogélnoludzkich
(chrzescijanskich) w tego typu placéwkach pelnia role czynnikéw, ktére wspieraja
dazenia rodzicéw do pelnego rozwoju ich dzieci. I odwrotnie — szkoty katolickie
maja prawo oczekiwaé pomocy pastwa i samorzadéw w realizowanym przez nie
procesie edukacji mlodego pokolenia.

W konkluzji mozna stwierdzi¢, ze Kosciét katolicki na przestrzeni dziejéw
ma ogromne osiggni¢cia w dziedzinie edukacji. Réwniez w Polsce ta instytucja
religijna wykazywala troske o szkolnictwo oraz przekazywanie w procesie wy-
chowawczym wartoéci chrzescijaniskich. Niewatpliwie dziatalno$¢ dydaktyczna
i wychowawcza szké! katolickich w naturalny sposéb wpisuje si¢ w postannictwo
Kosciola i zmierza do formowania nowych pokoleri (dzieci i mlodziezy) na doj-
rzatych chrzedcijan oraz $wiadomych obywateli, gotowych whacza¢ si¢ czynnie
w budowanie dobrego spofeczeristwa.

Podstawowa plaszczyzng realizacji zadan omawianego typu szkét jest przede
wszystkim chrzescijariska zasada mitoéci oraz zasady personalizmu, solidarnosci,
niesienia pomocy, a takze poszanowanie dla prawa pafdstwowego i norm kosciel-
nych. Rozwijajace si¢ w Polsce szkoty katolickie (i spoteczne) pozwalaja stawiaé po-
my$lne prognozy dla przyszlej edukacji w naszym kraju. Sa to bowiem w zasadzie
szkoly dobre, odpowiadajace oczekiwaniom rodzicéw i pedagogédw. Tworzenie
tego typu szkot przynosi korzyséci uczniom i rodzicom, jest waznym (niestety nie
przez wszystkich decydentéw koscielnych docenianym) polem ewangelicznej ak-
tywnosci Kosciola, a takze jest waznym wkladem Kosciola w przysztos¢ naszej

ojczyzny.



34 Roman Jusiak

Bibliografia
Barney D. (2008), Spofeczeristwo sieci, Warszawa.
Cudak H. (1995), Szkice badar nad rodzing, Kielce.

Cudak H. (2003), Wipétczesna rodzina polska — jej wymiar aksjologiczny
i funkcjonowanie, Piotrkéw Trybunalski.

Jan Pawel II, Adhortacja apostolska o zadaniach rodziny chrzescijariskiej w $wiecie
wspolczesnym Familiaris Consortio, art. 21.

Jusiak R. (2009), Kosciét katolicki wobec wybranych kwestii spotecznych i religijnych
w Polsce. Studium socjologiczne, Lublin.

Kedzierski J. (2007), Rodzice uczniow szkoly katolickiej. wychowanie do zycia we
wspdinocie, ,Ateneum Kaplanskie”, nr 149, z. 3 (592), s. 486.

Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego, Katolik swiecki swiadkiem wiary
w szkole [w:] Nauczgyciel wychowawcq i swiadkiem wiary w szkole. Zielona Géra

1993, nr 12, s. 9.

Kongregacja do spraw Edukacji Katolickiej, Szkota katolicka, w: Szkota katolicka w
nauczaniu Kosciota. Wybdr dokumentéw, Szczecin—Warszawa 2002, ss. 271-293.

Lobocki M. (2003), Teoria wychowania w zarysie, Krakéw.

Maj A. (2009), Szkota katolicka w nauczaniu Jana Pawta II [w:] Maj A. (red.),
Wybrane zagadnienia wychowania chrzescijariskiego, Lublin.

Majewski M. (1992), Szkola wspdtczesna [w:] Majewski M. (red.), Katecheza w
szkole, Lublin 1992, s. 35.

Matachowski R. (2004), Srednie szkolnictwo katolickie w Polsce i wybranych
paristwach europejskich (lata 1945-2000), Zielona Gora.

Muskus  D.A.  (2001), Szkola srodowiskiem  katechetycznym, Kalwaria
Zebrzydowska.

Nowak M. (2000), Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji
chrzescijariskiej, Lublin.

Pilch T. (1999), Spory o szkote. Pomigdzy tradycjg a wyzwaniem wspétczesnosci,

Warszawa.

Putkiewicz E., Witkomirska A. (2004), Szkoly publiczne i niepubliczne. Poréwnanie
Srodowisk edukacyjnych, Warszawa.

Rada Szkét Katolickich w Polsce, Szkota katolicka w nauczaniu Kosciota. Wybdr
dokumentéw, Warszawa—Szczecin 2002.

Sowiriski A, Dymer A. (2001), Szkota katolicka na przetomie wickdw, Szczecin.
Szczepanski J. (1970), Elementarne pojecia socjologii, Warszawa.

Szewczyk W. (1993), Przygotowanie do matzeristwa, Warszawa.

Winiarski M. (2001), Wspdépraca rodzicow i nauczgycieli, jej implikacje i determinant [w:]
Kawula S. (red.), Pedagogika spoteczna — dokonania — aktualnosé — perspektywy, Toruti.
Zasgpa T. (red.) (2003), Szkota katolicka w XXI wieku, Lublin.

Zemlo M. (2000), Szkota w stanie anomii, Bialystok.



