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Streszczenie

Rozwdj to cigg zmian zaréwno ilosciowych, jak i jakosciowych, ktére zachodzg w danym okresie
czasu. W rozwoju inteligencji ma znaczenie zaréwno czynnik genetyczny, jak réwniez spotecz-
ny. Wsrdd czynnikéw rozwojowych znajdujg sie: sSrodowisko zyciowe biosu wraz ze srodowi-
skiem naturalnym, srodowisko wychowawcze, srodowisko pedagogiczne, sSrodowisko ducho-
we. Autor wskazuje na istotny wptyw czynnika rodzinnego na inteligencje muzyczng dziecka.

Summary

The development is aseries of changes, both quantitative and qualitative, which occur in
a given period of time. In the development of intelligence play an important role both genetic
and social factors. Among the developmental factors are: Bios Habitat along with the natu-
ral environment, educational environment, teaching environment, spiritual environment. The
author points out the significant influence of family factors on children’s musical intelligence.

1. Wychowawcze wptywy rodziny na tle podstawowych czynnikéw rozwoju
osobowosciowego

Moéwiac o rozwoju, mamy zwykle na uwadze ciag zmian (ilosciowych i jakoscio-
wych) zachodzacych w okreslonym wymiarze czasowym. Rozwdj ilosciowy ozna-
cza rozrost poszczegblnych czgsci ciata oraz dyferencjacj¢ (zréznicowanie, specjali-
zacje funkcji). Rozwdj jakosciowy to dojrzewanie, taczenie si¢ czesci ciata w catos¢,
integracja. I w takim znaczeniu rozwazany jest rozwéj cztowieka, bedacy skutkiem
ciaglej aktywnosci czynnika wzglednie stalego, czyli genotypu oraz czynnika szyb-
kiej zmiany (wielokomponentowego), czyli otaczajacego srodowiska.

Poznanie warunkéw ludzkiego rozwoju jest pierwszym krokiem do jego ra-
cjonalizacji — stosownego wplywania na przebieg rozwoju, ograniczenia oddzia-
tywan niekorzystnych, pokierowania przemianami biologicznymi i spofecznymi.
Rozwdj fizyczny wyraza si¢ w zmianach anatomicznych i fizjologicznych (funkcjo-
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nalnych). Rozwdj psychiczny (w tym osobowosciowy) oznacza rozwéj umystowy,
emocjonalny, motywacyjny, spoleczno-moralny.

W obrebie wspétczesnych nauk funkcjonuja rézne teorie rozwoju. Rozpatrzmy
przyklad S. Szumana i S. Kunowskiego.

S. Szuman (1964: 95) podstawowe czynniki rozwoju grupuje w dwu dziatach:

I. Czynniki wewnetrzne II. Czynniki zewnetrzne
(biologiczne) (Srodowiskowe, spoteczne)

a) anatomiczne i fizjologiczne wypo-  a) bodZzce i wplywy Srodowiskowe-
sazenie oraz rozwojowe ksztaltowanie  warunkujacei aktualizujace rozwdj
si¢ organizmu dzieci i mlodziezy psychiki dzieci i mlodziezy

b) potrzeby, sklonnosci i dazenia b) umyslne, celowe rozwijanie
stojace u zrédet aktywnosci wlasnej i ksztaltowanie przez nauczanie
dziecka i wychowanie.

Do teorii warstwicowej W. Flitnera, S. Hessena S. Kunowski (1993: 164-259)
wprowadzil istotne poprawki. Zalozyt dynamiczno$¢ w ujmowaniu naklada-
jacych si¢ jednych-na drugie warstw (jak w geologii ,gérotwéreze warstwice”).
W ten spos6b doszed! do teorii wszechstronnego rozwoju wyjasniajacej przebieg
normalnej progresji wychowawczej, a na jej tle mozliwosci zastoju (degresji) oraz
rozkladu i dezyntegracji w procesie wykolejenia (regresji). Czynnikami (dynami-
zmami) rozwojowymi sg tu:

1) $rodowisko zyciowe biosu (gr. bios — zycie) wraz ze $rodowiskiem naturalnym,
2)$rodowisko wychowawcze etosu (gr. ezhos— obyczaj, przyzwyczajenie) (Srodowisko
spoleczne i spoleczno-kulturalne),

3) $rodowisko pedagogiczne agosu (gr. ago — prowadzg),
4) $rodowisko duchowe (kultury, historii, losu, faski).

We wszystkich wymienionych czynnikach (dynamizmach) rodzice zaznaczaja
swa ,obecno$¢” i niekwestionowang role do spelnienia. To z polaczenia dwéch
komérek plciowych (jaja i plemnika) powstaje nowa komérka zwana zygota, a z tej
uformowuje si¢ niezwykle zréznicowany i skomplikowany organizm ludzki. Na
poczatku sa rodzice, ktérzy posrednicza w przekazie zaprogramowanego w genach
dziedzictwa wszystkich przeszlych pokoleri. Wrodzone wyposazenie wzbogaca
si¢ i dochodzi do nowych standardéw wskutek oddziatywan otoczenia podobnie
jak nasienie roslinne kietkujace pod wplywem slofica (ciepla), powietrza, wody
i innych warunkéw zewngtrznych. W przypadku dziecka owymi warunkami sa
wplywy spoleczne, a w ich obrebie nade wszystko zaangazowanie i troska rodzi-
céw. Poprawny rozwéj przejawia si¢ w ujawnianiu na wyzszym poziomie potrzeb
rozwojowych wraz z podporzadkowaniem im potrzeb biologicznych wspélnych ze
$wiatem zwierzgcym. I taka jest droga uczowieczania istoty ludzkie;j.
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2. Sens i tre$¢ kategorii inteligencji muzycznej

Inteligencje okresla si¢ najczesciej jako zdolno$¢ umystowa (grupe zdolnosci).
W znaczeniu potencjalnym (capacities) wyraza ona to, do czego cztowiek bylby
zdolny, gdyby spelniono optymalne warunki jego rozwoju. W rozumieniu rzeczy-
wistym (abilities) wyraza to, do czego cztowiek jest zdolny. Natomiast w znaczeniu
poziomu wykonania zadan (performance) — to, co daje si¢ zaobserwowa¢ lub zmie-
rzy¢ w konkretnej sytuacji.

Zakres inteligencji bywa sprowadzany do sprawnosci myslenia. Oto przyktad
(Szewczuk, 1998: 134): ,inteligencja nie jest czyms odr¢bnym w stosunku do my-
$lenia, nie jest zadng potencjalna, tajemna sita, wladza, dyspozycja, zdolnoscia
wyprzedzajaca w czasie myslenie, lecz tylko i jedynie sprawnoscia w zakresie uj-
mowania strukturalnych i funkcjonalnych stosunkéw skfadnikéw danego mate-
rialu tre$ciowego, jest sprawnoscia myslenia”. Niekt6rzy zawezaja ja do myslenia
abstrakcyjnego, ale wowczas wykluczonymi z jej zakresu statyby si¢ zachowania
zwierzat i dzieci w stadium przedoperacyjnym. Dla wyrazu inteligencji niezbedne
jest nie tylko my$lenie, ale réowniez pamieé, uczenie si¢, uwaga, przystosowanie.

E. Necka (2000: 726) po dokonaniu przegladu réznych propozycji definicyj-
nych stwierdza: ,inteligencja jest to zdolnos$¢ przystosowania si¢ do okolicznosci
dzigki dostrzeganiu abstrakcyjnych relacji, korzystaniu z uprzednich do§wiadczen
i skutecznej kontroli nad wlasnymi procesami poznawczymi”. Mimo wspélnego
dla inteligencji genus proximum jej dyferencjacja ze wzgledu na material tresciowy
— diferentia specifika — jest nie tylko mozliwa, ale réwniez konieczna (np. osoba
bardzo sprawna jezykowo moze by¢ nisko sprawna w zakresie inteligencji mate-
matycznej czy technicznej i odwrotnie).

Oto rodzaje inteligencji wyrézniane przez psychologéw (w ich obrebie znajduja
si¢ tez propozycje prof. H. Gardnera): inteligencja werbalna (jezykowa), kognityw-
na (abstrakcyjna), emocjonalna, logiczna, matematyczna, wizualno-przestrzenna,
interpersonalna (spoleczna), intrapersonalna (refleksyjna), ruchowa, przyrodni-
cza, muzyczna.

Z badani (prowadzonych w nurcie poznawczym) zmierzajacych do wykrycia
specyficznosci funkcjonowania oséb uzdolnionych intelektualnie wynika, ze takie
osoby dysponuja powickszong pula zasobéw uwagi, zwickszona pojemnoscia pa-
migci roboczej, podwyzszong skutecznoseia kontroli poznawczej i umiejetnoscia
stosowanych strategii. Poczynione wyzej uwagi mogg znalez¢é swoje zastosowania
przy poszukiwaniu kryteriéw inteligencji muzycznej dziecka.

Kryteriami niezbednymi czyni si¢ tu:

— atwos¢ w rozpoznawaniu dzwiekéw plynacych z otoczenia,
— odtwarzanie melodii po jej wystuchaniu,
— nucenie i $piewanie podczas odrabiania lekcji,

— slyszenie melodii w wyobrazni,
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— laczenie z muzyka innych czynnosci (prac domowych),

— zdobywanie wiedzy pozamuzycznej w oparciu o tho muzyczne (przy dzwickach
muzyki),

— rozpoznawanie falszywie zagranych lub wyspiewanych dzwickéw,
— zdolnosci jezykowe,
— rozréznianie dzwigckéw poszczegdlnych instrumentdw,

— motywacja do gry na jakims§ instrumencie.

3. Rodzina wobec potrzeb formacyjnych inteligencji muzycznej dziecka

Zaréwno czynnik genetyczny, jak tez spoleczny ma znaczenie dla rozwoju in-
teligencji. W obrgbie czynnika spolecznego wazna pozycje zajmuje rodzina (ro-
dzice, dziadkowie, rodzeristwo). Z podanej juz definicji wynika, ze inteligencja
jest zdolnoscia przystosowania si¢ do okolicznosci. Owa adaptacja nie zachodzi
z pominigciem proceséw uczenia si¢. Mimo hipotetycznosei cz¢sci waznych tez
zaklada si¢ (Necka, 2000: 721-760), ze inteligencja moze by¢ widziana jako czyn-
nik sprawczy szybkosci, skutecznosci i trwatosci nabywania wiedzy lub jako zto-
zona cecha, u ktérej podioza tkwig molekularne zjawiska automatyzacji proceséw
poznawczych.

Juz w okresie prenatalnym (trzeci trymestr) dziecko reaguje na donosne dzwie-
ki, poruszajac si¢ w kilka sekund po ich zabrzmieniu. Zdolno$¢ do odbioru dzwie-
kéw o niskiej czestotliwosei rozwija si¢ szybciej (zaleca si¢ kobietom w ciazy stu-
chanie takich instrumentéw jak np. fagot, flet, wiolonczela). Dziecko w odbiorze
preferuje muzyke spokojna o stalym rytmie i tempie podobnym do czestotliwosci
uderzeni serca czowieka dorostego w stanie spoczynku. Okres zycia wewnatrz-
macicznego efektywnie przygotowuje je do funkcjonowania poza organizmem
matki. Badanie psycholingwistyczne przynosza interesujace dowody na temat od-
bieranych przez dziecko dZwickdéw. Jest ono niezwykle uwrazliwione na ludzki
glos. Trzytygodniowe niemowle odréznia juz glos swojej matki od gloséw innych
kobiet. W okresie pierwszych 3—4 miesi¢cy wickszo$¢ kontaktéw z matka przyj-
muje forme interakeji twarza w twarz. Placz noworodka dostarcza jej informacji
o stanie dziecka (warto$¢ komunikacyjna). Wyréznia go zmienno$¢ barwy, sity
i ciaglosci. Jest placz podstawowy, z bélu, placz gniewny. Poprawnos¢ odpowiedzi
najblizszego otoczenia na sygnaly glosowe dziecka oraz staranno$¢ catosci zabez-
pieczen i kontaktéw z dzieckiem jest dobrym ,wstgpem” do rozwoju inteligengji
muzycznej w przysztosci. W pierwszych tygodniach dom rodzinny moze uczynié
na tym polu bardzo wiele. Nieco pézniej z pomoca przychodzi ztobek, przedszko-
le, szkota. Wielu uwaza, ze dziecko do trzeciego roku zycia powinno pozostawacé
pod opieka matki, ale stymulacja proceséw poznawczych i rozwojowych dokonuje
si¢ réwniez pod wplywem stopniowego i umiarkowanego oddziatywania innych
0séb i srodowisk.
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Na podstawie przegladu badan podiuznych B.S. Bloom (1964) oszacowal,
ze okolo 50% inteligencji, jaka posiada cztowiek w okresie adolescencji, osiaga
przed czwartym rokiem zycia. Wezesne doswiadczenia poznawcze i pobudzenia
umystowe przyczyniaja si¢ do wzrostu mozliwosci intelektualnych. Podstawa
wyjSciowa w rozwijaniu inteligencji muzycznej dziecka w przedszkolu jest
holistyczne (interdyscyplinarne) nastawienie na jego rozwdj, potrzeba zaufania
wychowawcom, ktérym powierzylo si¢ swoje dziecko, ale tez wymég wzajemnej
wspotpracy. W szkicu projektu rozwijania inteligencji muzycznej w przedszkolu
(Suswilto, 2010) warto uwzglednic:

1) wstepna diagnoze zdolnosci muzycznych,

2) centrum inteligencji muzycznej (kacik muzyczny),

3) zabawy i zajecia muzyczne,

4) monitorowanie i ocena przyrostu zdolnosci i umiejetnosci muzycznych,
5) diagnoza koricowa i okreslenie poziomu szkolnej gotowosci muzycznej.

Dzieciristwo to szczegélny czas, w keérym ,budzi si¢” ludzki potencjal. Dlatego
dalsze lata nauki (okres szkolny) powinny by¢ kontynuacja tego, co juz wcze$niej
zostalo pozytywnie zainspirowane. Przypomnijmy tak wazne dla postepéw w roz-
woju dziecka, cho¢ obecne w praktyce w réznym stopniu, odmiany dyskurséw
wezesnej edukagji: ,edukowaé to kierowad” (dyskurs funkcjonalistyczno-beha-
wiorystyczny); ,edukowa¢ to akceptowa¢” (dyskurs humanistyczno-adaptacyjny);
yedukowad to organizowaé §rodowiska” (dyskurs konstruktywistyczno-rozwojo-
wy); edukowaé to wspélpracowad” (dyskurs konstruktywistyczno-spoleczny);
sedukowa¢ to sklania¢ do krytycznego angazowania si¢” (dyskurs krytyczno-

-emancypacyjny) (Klus-Stariska, 2009: 25-78).

4. Konkluzje i wnioski:

1. Muzyka pozytywnie wplywa na procesy poznawcze dziecka, sfer¢ uczué,
ksztaltowanie wyobrazni, postawe twoércza. Rozwija myslenie, rekompensuje
niepowodzenia w innych dziedzinach aktywnosci dziecka, o§miela nie$mialych,
ma znaczenie terapeutyczne, przysposabia do funkcjonowania w spoleczeristwie.
To-wlasnie przez muzyke dziecko uzyskuje wglad w siebie i otoczenie, bo bez
niej zycie byloby ubogie.

2. Waga dziedziczno$ci w rozwoju inteligencji, w mysl stwierdzen psychologii,
jest dowiedziona poprzez wysoka zgodno$¢ poziomu uzdolniern bliZniat
z jednakowym wyposazeniem genetycznym, ale wychowywanych oddzielnie.
O roli $rodowiska (w tym wplywéw edukacyjnych rodzicéw) $wiadczy fake, ze
niezaleznie od podobienistwa genetycznego dzieci wychowywane razem (czyli
w podobnym $rodowisku) sa bardziej do siebie podobne pod wzgledem ilorazu
inteligencji niz dzieci wychowywane oddzielnie. Dlatego tez zasadny jest
przeto stosowany juz od ponad pét wieku podzial na inteligencje A (wrodzone
mozliwosci) i inteligencje B (mozliwosci rzeczywiscie rozwinigte).
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3. Do$¢ skomplikowane okreslenie sprawstwa w prakseologii oznacza poszczegdlny
przypadek zwiazku przyczynowego zachodzacego miedzy czlowiekiem
(sprawca) a jakim§ zdarzeniem, w ktérym jego czyn jest skladnikiem istotnym
wezesniejszego warunku dostatecznego owego zdarzenia. W naszym zalozeniu
uzyte w tytule artykulu stlowo ,sprawstwo” wyraza te zakresy aktywnosci
rodzicéw (wychowania w rodzinie), ktére wplywaja na rozwdj inteligencji
muzycznej dziecka.
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