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Intensywnos¢ i réznorodnosé bodzeéw stymulujacych proces ksztalcenia i rozwo-
ju mowy decyduje o jego jakosci. Mimo to jednak w wielu przypadkach kontakt
dziecka z odmiennymi wzorami komunikowania si¢ niz te, ktére z racji narodzenia
i przynaleznosci narzuca mu rodzina i najblizsze grono réwiesnikéw, ma charakeer
incydentalny. W efekcie czego w pierwszych latach zycia czlowieka przewazaja
formy komunikacji zwiazanej ze struktura kontaktéw rodzinno-sasiedzko-réwie-
$niczych [Aleksander 2000], podporzadkowane zasadzie homolalii.

Rodzina, cho¢ funkcjonuje wewnatrz szerszych spolecznosci, jest jednostka
odrebna, jednak nie oboj¢tna na wplywy spoleczeristwa globalnego. Przyjmujac
oddziatywanie makrostruktury, stara si¢ je weryfikowa¢ i prébuje oddzialywa¢
na nie w celu dokonywania w nich zmian. Jest wicc lokomotywa napedowa ma-
krostruktur, ale takze zaworem bezpieczeristwa dla swoich cztonkéw. Ze wzgledu
na fakt, ze to w niej przede wszystkim, dziecko poddawane jest wszechstronne-
mu procesowi socjalizacyjno-wychowawczemu, ktérego celem jest uksztattowanie
czowieka rozumnego, musi ona poprzez zaspokojenie potrzeb psychofizycznych
miodego czlowicka ksztaltowaé jego uczucia, potrzeby, postawy, stosunek do in-
nych oséb, do $wiata warto$ci, norm i wzorcéw zachowania [Skrzypniak, 1997].

Posiada wigc ona ogromna zdolno$¢ oddziatywania socjalizacyjno-wychowaw-
czego. Wykonujac ,zadania transmisji kulturowej zmierzajacej od zewnetrznych
w stosunku do rodziny ukladéw spolecznych (ze spoleczeristwem globalnym
wiacznie), kreuje kultur¢ behawioralng rodziny, do osobowosci jej cztonkdéw, na
skutek czego formowaniu ulega ich kultura indywidualna” [Tyszka, 2002: 71].

Oznacza to wigc, iz ,kazdy socjolekt wnosi do dyspozycji jednostki swoisty
repertuar srodkéw jezykowych i system wartosci whasciwy grupie, ktdra socjolekt
tworzy i tym socjolektem si¢ postuguje. To socjolekty tak naprawde buduja ob-
razy $wiata w umystach jednostek i dostarczaja im wzorcéw interakeyjnych, (....)
jezykowo sprawny jest ten, kto umie w danym socjolekcie budowa¢ wypowiedzi
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gramatycznie poprawne, a jeszcze bardziej sprawny ten, kto potrafi w razie potrze-
by zmienia¢ socjolekty - przechodzi¢ z jednego na inne. Wyposazenie uczestnikéw
zycia spolecznego w 6w mechanizm przelaczania kodéw (...) jawi si¢ jako wazny
warunek skutecznosci interakeji, bo im bardziej w umystach jej uczestnikéw beda
ujednolicone sposoby kodowania zjawisk, systemy wartosci i wzorce przekazu,
tym bardziej interakcja bedzie skuteczna” [Grabias, 2005: 32-34].

Szczegblnego znaczenia nabiera wigc spojrzenie na kompetencje jezykowa
ucznia, rozumiang jako rozwijajacy si¢ system komunikacji, ktérej poziom bezpo-
$rednio uwarunkowany jest stymulacja najblizszego srodowiska rodzinnego.

Jaki jest wigc wplyw rodzicéw, ich kultury i §wiadomosci pedagogicznej na
poziom osiaganej przez dziecko sprawnosci komunikowania sig?

W celu udzielenia odpowiedzi na powyzsze pytanie podjetam probe zbadania
tej zaleznosci w dwéch losowo wybranych szkotach z losowo wybranych dziel-
nic administracyjnych Wroctawia. Do badania przystapilo facznie 46 uczniéw
klasy III ksztalcenia zintegrowanego oraz tyle samo rodzicéw (matka lub ojciec)
z dzielnic Stare Miasto oraz Srédmieécie. Przyjeta procedura badawcza miata cha-
rakter 2-etapowy:

1. etap pierwszy obejmowal spotkanie z rodzicami uczniéw poszczegdlnych klas

III szkoty podstawowej, wypelnienie przez rodzicéw skonstruowanego przeze

mnie kwestionariusza wywiadu,

2. etap drugi obejmowal spotkanie z uczniami poszczegélnych klas III, podczas
ktérego dzieci o przygotowywaly prace pisemne Mdj wulubiony program
telewizyjny.

O¢ ideowa wzajemnych stosunkéw w relacji rodzic-dziecko wyznacza przyjmo-
wany styl oddzialywania wychowawczego, ktéry w sposéb bezposredni oddziatuje
na rodzaj i jako$¢ komunikacji wzajemnej.

W tym aspekcie analiz szczegdlnie interesujacy wydaje si¢ fakt, iz zaden
z rodzicéw badanych dzieci nie przyjal, lub przynajmniej zdeklarowal, ze nie
»przyjmuje jako swéj condicio sine qua non pewnik ontologicznej réznorodnosci
$wiata i podmiotéw.” Oznacza to wigc odrzucenie systemu oddziatywan wycho-
wawczych, w ktérym heterogeniczno$¢ dziecka i rodzica stataby si¢ przedmiotem
afirmaciji, a dziecko nie byloby zobowiazane do ujednolicenia z pragnieniami czy
zaleceniami rodzica, posiadajac prawo, a raczej moralny obowiazek do racjonalne-
go i odpowiedzialnego kreowania wlasnego indywiduum.

Cechg charakterystyczna dominujacego stylu wychowania, ktére deklaruje
przeszto 80% rodzicow badanych ucznidéw jest podmiotowe traktowanie dzieci.
Pozostawianie im swobody i autonomii dzialania, otwarto$¢, empatia, poszano-
wanie i tolerancja rodzicéw wobec indywidualnosci dziecka.

Wychowanie treningowe, w ktérym rodzic przyjmuje role autorytetu, ksztal-
tujac tym samym pozadane zachowania, postawy i idealy dzieci, wdrazajac je tym
samym do samodzielnosci charakteryzuje 19,6% rodzicéw.
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Rys. 1. Style wychowania
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Zrédlo: opracowanie wiasne.

Poniewaz ten styl ,wywodzi si¢ z wizji §wiata spolecznego, w ktdrej prawomoc-
no$¢ zyskuje jeden wybrany dyskurs. Z jego perspektywy dokonuje si¢ legalizacji
lub delegalizacji znaczen, systeméw wartosci, koncepcji poznawczych, definicji
rél. Swiat nie ma tu statusu tekstu (w hermeneutycznym znaczeniu), jego inter-
pretacja nie jest zadana, lecz dana.

Rys. 2. Style wychowania-rozklad procentowy
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Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Natomiast sama relacja wychowawcza jest zdominowana w swej warstwie me-
todycznej przez przekaz (takze rézne formy nacisku i przymusu) [Zalewska 19971,
to gléwnie rodzic jest zrédtem wszelkich komunikatéw, ograniczajac tym samym
mozliwo$¢ prowadzenia konstruktywnego dialogu, sprawiajac, iz dziecko nie ma
mozliwosci argumentacji wlasnego stanowiska, werbalizacji swoich pogladéw
i opinii.

Mimo to jednak, niezaleznie od sposobu oddzialywan wychowawczych oraz
poziomu wyksztalcenia rodzicéw oceniaja oni wysoko znajomo$¢ zasad prowadze-
nia konstruktywnego dialogu przez swoje dzieci.

Istotna w kontekscie powyzszych analiz wydaje si¢ takze wielko$¢ rodziny, kté-
ra cho¢ nie warunkuje sama przez si¢ jakosci oddziatywan wychowawczych, ani
ich skutkéw, to jednak wiaze si¢ z pewnymi charakterystycznymi tendencjami.

Ot6z w rodzinach wielodzietnych wyraznie zarysowuje si¢ podzial funkcji
i obowigzkéw miedzy dzie¢mi, w rodzinach matych natomiast, rodzice znacznie

wigcej swojego czasu poswigcajg wychowaniu dziecka.

Rys. 3. Wielko$¢ rodzin
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Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Ponadto w rodzinach wigkszych, dziecko poprzez uczestnictwo (wchodzac bez-
posrednio w dyskurs z bliskimi) i obserwacje komunikacji wzajemnej w réznych
relacjach (np. rodzic-rodzenstwo, dziecko-dziecko itd.) juz najblizszym Srodowi-
sku uczestniczy w wigkszej ilosci sytuacji komunikacyjnych, ktére moga wptywa¢é
na poziom jego sprawnosci jezykowej nie tylko w plaszczyinie dyskursu czy tez
sprawnosci gramatycznej, ale takze spoleczno-lingwistyczne;.

Z analizy zgromadzonych danych empirycznych wynika, iz dominujacym
modelem okazujg si¢ by¢ rodziny nieliczne, najczesciej z dwdjka dzieci (39%).
Rodziny z 3 dzieci stanowig 21% wszystkich rodzin, wielodzietne stanowig 21%,
za$ 17% dzieci wychowuje si¢ jako dzieci jedyne.
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Okazuje si¢ takze, iz rodziny wyzej wyksztalcone sa rodzinami mniej licznymi,
cho¢ zdarzaja si¢ jednostkowe wyjatki.

Rodzice poprzez szeroki repertuar zachowan werbalnych i niewerbalnych
wplywaja na jako$¢ konstruowanych przez dzieci wypowiedzeri juz od pierwszych
chwil zycia dziecka, utrwalajac tym samym poprawne ale tez bledne struktury
gramatyczne. Reakcje rodzicéw moga przyjmowac formy wzmocnien wyrazanych
poprzez parajezykowe elementy komunikacji, akty werbalne, jak i niewerbalne.

Rys. 4. Sposoby reagowania na bledy jezykowe dzieci
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Analizie zostaly poddane nastgpujace formy zachowan, jako szczegélnie ko-
rzystne dla prawidlowej stymulacji rozwoju sprawnosci jezykowej dziecka w co-
dziennym dyskursie:

rodzic/ opiekun dziecka dokonuje powtérzenia blednie skonstruowanej wypo-
wiedzi w formie poprawnej, bardziej rozwinietej, lub rodzic/opiekun przetwarza
wypowiedz dziecka poprzez powtdrzenie jego wypowiedzi z jednoczesnym doko-
naniem zmiany w jej strukturze, lub rodzic/opiekun zadaje pytania wyjasniajace
intencj¢ komunikacyjna dziecka.

Pierwszy z opisanych wyzej sposobdw reagowania na bledy dzieci stosuje 37%
rodzicéw. Dokladnie tyle samo powtarza blednie skonstruowane wypowiedzi
w formie poprawnej, bardziej rozwinigtej. Pytania wyjasniajace intencje komuni-
kacyjng dziecka konstruuje 26% rodzicéw. Jak wynika z deklaracji zaden z rodzi-
céw/ opiekundéw nie pozostaje obojetny na te sfer¢ rozwoju dziecka.
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Poziom wyksztalcenia rodzicéw wydaje si¢ nie mie¢ bezposredniego wplywu
na sposoby reagowania na zachowania jezykowe dziecka. Istniejaca tendencja po-
pularnosci zachowan i reakgji, o ktérych mowa utrzymuje si¢ bez wzgledu na
poziom wyksztalcenia.

Rys. 5. Poziom wyksztalcenia rodzicéw a sposoby reagowania na bledy jezykowe
dzieci
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Zrédo: opracowanie whasne.

Wyjatek w tym aspekcie stanowig rodzice zawodowo wyksztalceni, ktérzy nie
powtarzaja blednie konstruowanych wypowiedzeni w formie poprawnej i/lub bar-
dziej rozwinigtej.

W przypadkach, kiedy wymowa dziecka odbiega od normy fonetycznej ogél-
nie przyjetej w danym jezyku szczegdlnego znaczenia nabiera rola rodzicéw, ktd-
rzy powinni umozliwi¢ dziecku uczestnictwo w terapii logopedycznej majacej na
celu likwidacje odchylen od wspomnianej normy.

Niezaleznie od formy nieprawidtowej realizacji dzwickéw (opuszczanie oczeki-
wanego dzwicku (elizja), zastgpowanie dzwigku przez inny, realizowany prawido-
wo (substytucja), czy tez deformacji dzwigku) kazda z nich moze wplywad nega-
tywnie na samooceng dziecka, budowa¢ w nim nieche¢ do wyrazania publicznego
swojej opinii itd.

Frekwencyjno$¢ wad wymowy w jezyku polskim wiaze sie z kolejnoscig przy-
swajania glosek w toku rozwoju ontogenetycznego [Jastrzgbowska, Pelc-Pekala
2003]. Gloski, ktére w mowie dziecka pojawiaja si¢ pdzno, znacznie cz¢sciej ule-
gaja znieksztalceniom. Takie stanowisko wyjasnia fakt, iz rotacyzm jest jedna
z najczgstszych wad artykulacyjnych i wystepuje u 4 z badanych dzieci.

U pozostalej 2 stwierdza si¢ sygmatyzm (nieprawidlowa realizacja glosek , 2,
é dsg; s, z, ¢, dz; sz, 2, cz, d2).

Tylko jeden chlopiec z wada wymowy nie uczgszcza na terapi¢ logopedyczna.
I cho¢ pochodzi on z rodziny wysoko wyksztalconej matka stwierdza, iz ,nie wi-
dze sensu”.
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Rys. 6. Wystgpowanie wad wymowy
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Zrédlo: opracowanie whasne.

W czerweu 2001 roku, czyli w okresie, kiedy badane dzieci znajdowaly si¢
w przedziale wiekowym 6-18 miesi¢cy rozpoczeta si¢ spoleczna akcja reklamowa
Cata Polska Czyta Dzieciom, zainicjowana przez Iren¢ Kozminska, zalozycielke
i prezes Fundacji ABCXXI — Program Zdrowia Emocjonalnego, majaca na celu
rozpropagowanie czytelnictwa wsréd matych dzieci i ich rodzicéw/opiekunéw.

Kampania ta zachgcata i zacheca rodzicéw/opickunéw, wychowawcéw do co-
dziennego, co najmniej 20-minutowego czytania najmlodszym.

Jak wynika z analiz przeszto 67 % rodzicéw deklaruje regularne czytanie bajek
dziecku w pierwszych latach jego zycia, natomiast 52% z nich $piewalo dziecku
kotysanki przed snem, stymulujac tym samym jego wrazliwo$¢ estetyczna.

Dwie matki (wysoko i §rednio wyksztalcona) zadeklarowaly, iz nie $piewaty
kotysanek dziecku, natomiast wspieraly si¢ w tej kwestii nagraniami: ,,Puszczatam
$piewane dobranocki z ptyt CD”- pisze jedna z nich, druga podkresla podobnie,

corka ,stuchata muzyki z odtwarzacza”.
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Rys. 7. Czytanie bajek i §piewanie kolysanek dziecku w pierwszych latach zycia
dziecka

Poziom Czytanie ‘. .
wyksztalcenia bajek przed Sf Zl::;ve;ﬁ;;i{olysanek
rodzicéw snem P

podstawowe 2

zawodowe 3 4

$rednie 12 9

wyisze 14 10

Zrédo: opracowanie wlasne.

Im wyzej wyksztalceni rodzice tym owa aktywnos$¢ czytelnicza wydaje si¢
czestsza (w rodzinach wysoko wyksztalconych 70%, $rednio wyksztalconych
-66% i zawodowo wyksztatconych -50%).

Trudno o oceng rodzin podstawowo wyksztalconych, albowiem z racji ich nie-
wielkiej liczby (2) wszelkie generalizacje bytyby naduzyciem.

Okazuje si¢ takze, iz w przypadku dzieci z rodzin podstawowo wyksztatconych
owe zachowania nie ulegly silnemu utrwaleniu, w efekcie czego dzieci z tej grupy
rodzin nie czytaja w ogdle lektur nadobowiazkowych. Ogélnie rzecz ujmujac prze-
szto 21% wszystkich dzieci nie czyta lektur nadobowiazkowych, 2% z nich si¢ga
po ksiazke tylko raz w roku, 13% kilka razy w roku. Regularnemu codziennemu
czytaniu poswigca czas tylko 17% dzieci, w wigkszosci z rodzin $rednio i wysoko
wyksztalconych. Podobna tendencja utrzymuje si¢ takze w przypadku regularne-
go czytelnictwa kilka razy w tygodniu, jednak dotyczy ona prawie 37% dzieci.
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Rys. 8. Czytelnictwo lektur nadobowiazkowych
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Zrédto: opracowanie whasne.
Bogata oferta zaje¢ dodatkowych sprawia, iz uczgszcza na nie 50% dzieci.

Rys. 9. Zajecia dodatkowe a poziom wyksztalcenia rodzicéw
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Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Najwicksza grupe stanowia w tym aspekcie analizy dzieci z rodzin srednio wy-
ksztalconych, gdzie dwukrotnie cz¢éciej uczgszeza si¢ na dodatkowe zajecia.

Zaskakujacy wydal si¢ fake, iz 60% dzieci z doméw wysoko wyksztatconych
nie uczgszcza na dodatkowe zajecia, natomiast w przypadku rodzin zawodowo
wyksztatconych 50%.

Ponadto uczestnikami zaje¢ nadobowiazkowych sa czesciej dziewczynki.
Najczesciej s3 to jedne dodatkowe zajecia, nieco rzadziej dwa zajgcia nadobo-
wigzkowe. Odosobniony przypadek stanowi dziecko uczgszczajace na 3 zajecia.
Istnieje zalezno$¢ pomigdzy poziomem wyksztalcenia rodzicéw a wspomniang
wyzej iloécia zaje¢ nadobowigzkowych. Oznacza to wigc, iz dzieci z doméw stabiej
wyksztatconych uczestnicza rzadziej i w mniejszej ilosci takich zajec.

Szczegélnie interesujacy wydaje sic w tym aspekcie analiz fake, jakie zajecia
rodzice uznaja za stymulujace rozwéj kompetencji werbalnych.

Jak pokazuje ponizsza tabela kilkoro z nich uwaza, iz zajecia sportowe SKS,
czy tez ping-pong, skauting lub taice moga wplywaé korzystnie na ksztattowanie
i rozw6j zasobéw stownikowych, ogdlna sprawnos¢ jezykowa dzieci. Pozytywnym
sygnalem poziomu $wiadomosci wychowawczej rodzicéw jest fakt, iz pytani
o sprawnos$¢ jezykowa dzieci nie koncentruja si¢ tylko na jezykach obcych. Cho¢
ten rodzaj zaj¢¢ dodatkowych jest oczywiscie najpopularniejszy.

Ten stan rzeczy mozna ttumaczy¢ faktem, iz funkcjonowanie w poszczegdl-
nych grupach sportowych wzbogaca czynny i bierny stownik dziecka, chociazby
w terminologi¢ charakterystyczna dla uprawianych dyscyplin sportowych czy ar-
tystycznych. Ponadto zajecia te stanowia dodatkowy obszar nawiazywania przez
dziecko relacji interpersonalnych, a tym samym wigc stanowia istotny element
srodowiska wychowawczego dziecka. Trudno wigc nie zgodzi¢ si¢ z opiniami ro-
dzicow.

Ponadto wspominana wczesniej fundacja ABCXXI — Program Zdrowia
Emocjonalnego przypomniala jednoczesnie o potrzebie kontrolowania ilosci i ja-
kosci programéw telewizyjnych oraz gier komputerowych, ktére w zyciu przecigt-
nego wspdlczesnego dziecka zajmuja wigcej czasu niz szkota.

Popularyzacji ulegajg takze opinie na temat negatywnego wplywu ogladania
telewizji przez dzieci oraz grania w gry komputerowe na ich kondycje psychofi-
zyczna, relacje z ludzmi oraz sprawno$¢ werbalng. Mimo to jednak tylko 25%
dzieci z doméw wysoko wyksztalconych nie oglada telewizji w ogdle. Tyle samo
dzieci z rodzin wysoko wyksztalconych robi to kilka godzin dziennie. Kilka go-
dzin dziennie spedza tez 50% dzieci z rodzin o zawodowym poziomie wyksztal-
cenia i przeszto 1/3 dzieci z doméw o §rednim poziomie.

Do najpopularniejszych programéw telewizyjnych, bez wzgledu na poziom
wyksztalcenia rodzicéw naleza bajki oraz seriale. Interesujacy wydaje si¢ takze
zwiazek pomigdzy czasem spedzanym przed telewizorem a rodzajem ogladanych
propozycji telewizyjnych.

Ot6z dzieci ogladajace seriale spedzaja znacznie wigcej czasu przed telewizo-
rem niz inne.
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Rys.10. Ilo$¢ czasu spedzanego przed odbiornikiem telewizyjnym
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Zrédho: opracowanie whasne.

Rys.11. Rodzaje programéw telewizyjnych
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Okazuje si¢ takze, iz 93% dzieci spedza czas wolny grajac na komputerze z r6z-
na czestotliwoscia. 2,3 razy w tygodniu gra 67%, godzing dziennie okoto 22%,
a pozostale nawet kilka godzin dziennie.

Rys.12. Czgstotliwo$¢ grania na komputerze a poziom wyksztalcenia rodzicéw
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wroclaw wydaje si¢ szczegblnie sprzyjajacym miejscem rozwoju kulturalno-
-spofecznego, albowiem jest on jednym z najwickszych o$rodkéw kulturalnych
i intelektualnych w kraju, zapewniajacym szeroka ofert¢ kulturalna. Dziala tu
miedzy innymi kilkanascie teatréw i grup teatralnych, Opera i Filharmonia, 5
multiplekséw i kilka kin kameralnych.

Mimo to jednak 37% badanych dzieci uczestniczy w spektaklu teatralnym
zaledwie raz w roku. Przeszlo potowa badanych dzieci tylko kilka razy w roku,
a ponad 8% dzieci w ogéle do teatru nie uczgszcza. Zaskakujacy jest fake, iz t¢
grupe dzieci stanowia uczniowie pochodzacy z lepiej wyksztalconych rodzin.

Wigksza popularnoscia cieszy si¢ kino. Blisko 74% wszystkich dzieci jest
w kinie przynajmniej kilka razy w roku, a niespetna 20 % jest w kinie przynajm-
niej raz w miesiacu bez wzgledu na poziom wyksztalcenia rodzicéw.

Taki stan rzeczy przekltada si¢ w sposéb bezposredni na poziom sprawnosci
jezykowej badanych trzecioklasistéw.
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Jak wynika z analiz ich prac pisemnych frekwencja czasownikéw oznacza-
jacych czynno$ci wynosi 246 i jest znacznie mniejsza niz rzeczownikéw, dla
ktérych wartos¢ wynosi 440. Srednia ilo§¢ czasownikéw dla badanej grupy
dzieci z rodzin wysoko wyksztatlconych wynosi 5,4, dla dzieci z rodzin $rednio
wyksztalconych 5,1, dla rodzin zawodowo wyksztalconych 6,2, a podstawowo
wyksztalconych 4,5.

Rys.13. Czgsci mowy
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Zrédlo: opracowanie whasne.

Réznice indywidualne w zakresie ilosci uzytych czasownikéw przez dzieci
z doméw wysoko wyksztalconych maja swa rozpigtos¢ od 0 (w dwoch przy-
padkach) do 18 (w jednym przypadku), z doméw $rednio wyksztalconych od 0
(w trzech przypadkach) do 13 (w jednym przypadku), z doméw zawodowo wy-
ksztalconych od 1 (w jednym przypadku) do 13 (w jednym przypadku) i od 1 do
8 w pojedynczych pracach dzieci z rodzin podstawowo wyksztalconych.

Jak wynika ze szczegétowych analiz w znacznej wigkszosci przypadkéw czyn-
no$¢ nie zostala jeszcze zakonczona. Biorac pod uwagg ten aspekt czasownikéw,
okazuje si¢ iz w znacznej wigkszosci dzieci uzywaly czasownikéw niedokonanych
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w stronie czynnej (bez wzgledu na poziom wyksztalcenia rodzicéw). Czasowniki
uzyto gféwnie w czasie terazniejszym, w trybie orzekajacym. W swoich wypo-
wiedziach dzieci zrezygnowaly z wyrazania rozkazéw badz polecen, co wiaze si¢
raczej z charakterem przygotowanej pracy pisemnej.

Ze wzgledu na fake, iz kategoria strony informuje o relacji migdzy wykonawca
czynnosci a ta czynnoscia, w wickszosci wypowiedzeri podmiot jest wykonawca
czynnosci. Zdecydowanie rzadziej podmiot jest odbiorca skutkéw danej czynnosci.

Czgste uzycie osobowych form czasownikéw uzasadnia niska frekwencje za-
imkéw osobowych niezaleznie od poziomu kultury domu rodzinnego, albowiem
koricowki czasownikéw wyraznie wskazujg na osobg bedaca wykonawceg czynno-
$ci. Do nieosobowych form czasownikéw naleza takze imiestowy przymiotniko-
we i przystéwkowe.

Mimo to jednak dzieci nie uzywajg imiestowéw przymiotnikowych oraz imie-
stowéw przystéwkowych, ktére méwia o czynnosciach, wykonywanych réwno-
cze$nie z inng czynnoscia lub o czynno$ciach wykonywanych wezeéniej, niz te
czynnoéci o ktérych mowa w orzeczeniu, a wigc w kontekscie opisu interesujacego
programu telewizyjnego jest to zjawisko zrozumiale. Wyjatek w tym aspekcie ana-
liz stanowig odosobnione przypadki 3 dzieci, ktére incydentalnie uzywaja imie-
stowdw (2 razy imiestéw bierny, 1 raz imiestéw wspétczesny), a pochodza z rodzin
wysoko wyksztalconych.

Zasoby przymiotnikowe, jakimi operuja dzieci wiaza si¢ w sposéb bezposredni
z poziomem ich inteligencji. Inteligentniejsze dzieci operuja wickszym zasobem
stéw niz dzieci w tym samym wieku, ale posiadajace nizszy poziom IQ [Szuman
1956]. Stad tez rozbieznosci ilosciowe bez wzgledu na poziom kultury rodziny
wahajg si¢ w zakresie 0-9 wskazujac na szeroki wachlarz rozpigtosci mozliwosci
intelektualnych badanych dzieci. Srednie uzycie przymiotnikéw wynosi 3 w pra-
cach dzieci z rodzin wysoko wyksztalconych, 3 w pracach dzieci z rodzin $rednio
wyksztalconych, 3,4 w pracach dzieci z rodzin zawodowo wyksztalconych, 2,2,
w pracach dzieci z rodzin podstawowo wyksztalconych.

Zaimek liczebny pojawil sie w tekscie dziecka zawodowo wyksztalconych ro-
dzicéw.

Z kolei zaimki przymiotne pojawily si¢ $rednio 2.5, 3.5, 2.8, 2.65 w opisach
zredagowanych przez dzieci z doméw wysoko, Srednio, zawodowo i podstawowo
wyksztatconych. Srednie dla podgrup wskazuja poréwnywalne wyniki, cho¢ roz-
picto$¢ ilosciowa waha si¢ od 0 do 13. Warto$¢ maksymalna pojawia si¢ epizo-
dycznie w pracy dziewczynki z zawodowo wyksztalconego domu rodzinnego.

Srednia ilo$¢ liczebnikéw dla badanej grupy dzieci z rodzin wysoko wyksztal-
conych wynosi 0, dla dzieci z rodzin $rednio wyksztatconych 1,1, dla rodzin zawo-
dowo wyksztalconych 0,2, a podstawowo wyksztalconych 0,3.

Zasoby rzeczownikéw, jakimi postugujg si¢ dzieci wiaza si¢ z jakoscia $rodo-
wiska ich zycia. Otéz jak wynika z badan szeroki wachlarz do§wiadczen w zréz-
nicowanym, atrakcyjnym poznawczo $rodowisku sprzyja wzbogacaniu si¢ zaso-
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bu rzeczownikéw dziecka [Jurkowski 1986]. Srednia ich ilos¢ dla badanej grupy
dzieci z rodzin wysoko wyksztalconych wynosi 6,5, dla dzieci z rodzin $rednio
wyksztalconych 12,3, dla rodzin zawodowo wyksztalconych 10,7, a podstawowo
wyksztalconych 8.

We wszystkich opisach, bez wzgledu na ple¢ autoréw oraz poziom wyksztalce-
nia rodzicéw nie pojawily si¢ wykrzykniki, a wigc wyrazy wyrazajace stany emo-
cjonalne oraz bedace imitacja zjawisk.

Wigkszo$¢ dzieci zrezygnowalo takze z nadawania samodzielnym wyrazom
w zdaniu, czy tez caltym wypowiedzeniom swoistego odcienia uczuciowego czy zna-
czeniowego poprzez uzycie partykut. Warto§¢ maksymalna dla grupy wynosi 2.

Tylko kilkoro dzieci uzywa przystéwkéw w celu ukazania stopnia whasciwosci
konkretnych czynnosci, a dokladnie w celu wskazania stopnia natgzenia wiasnej
sympatii wobec wybranego programu telewizyjnego. W efekcie czego rozpoczynaja
one swoja wypowiedZ pisemna od zwrotu ,,Bardzo lubi¢”. Ograniczenie si¢ do owe-
go wstepu wplywa w spos6b bezposredni na niklg frekwencje przystéwkéw w sto-
sunku do innych cz¢sci mowy- zaréwno tych nieodmiennych, jak i odmiennych.

Stownictwo ukazujace stosunki przyczynowo skutkowe, a wigc przyimki pro-
ste, spojniki wspotrzedne i podrzedne maja dos¢ niska frekwencje, jednak poréw-
nywalng dla grup wyréznionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia rodzicéw
dzieci.

Wsréd przyimkéw obejmujacych wyrazy nieodmienne i niesamodzielne, la-
czacych niejednorodne czgdci zdania lub wyrazenia i okreslajacych stosunki pod-
rzedne zachodzace miedzy wyrazami samodzielnymi (Malczewski, 1993), zdecy-
dowanie wicksza popularnoscia ciesza si¢ przyimki proste, kedrych srednia ilos¢
dla badanej grupy dzieci z rodzin wysoko wyksztalconych wynosi 1,75, dla dzieci
z rodzin $rednio wyksztalconych 1,4, dla rodzin zawodowo wyksztalconych 2,7,
a podstawowo wyksztatconych 1,5.

Przyimki ztozone natomiast nie pojawily si¢ w zadnej z prac.

Spoéjniki faczace logicznie samodzielne wyrazy w zdaniu lub zdania w wy-
powiedzeniu ztozonym w stosunku wspéirzednym pojawiajg si¢ Srednio 1,4 razy
w pracach dzieci z rodzin wysoko wyksztalconych, 1,7 razy w pracach dzieci z
rodzin $rednio wyksztalconych, 2,1 razy w pracach dzieci z rodzin zawodowo wy-
ksztalconych, 2 razy w pracach dzieci z rodzin podstawowo wyksztalconych.

Mniejsze sa réwniez wartosci $redniego uzycia wykladnikéw podrzednosci.
Spéjniki upodrzedniajace wystepuja bowiem $rednio 0,65 w tekstach dzieci z ro-
dzin wysoko wyksztalconych, 0,55 z rodzin $rednio wyksztalconych, 0,6 z rodzin
zawodowo wyksztalconych i 1,5 z podstawowo wyksztatconych .

Srednia ilos¢ zaimkéw przystownych natomiast jest bliska zeru i wynosi 0,2
dla badanej grupy dzieci z rodzin wysoko wyksztalconych, dla dzieci z rodzin
$rednio wyksztatconych 0,4, dla rodzin zawodowo wyksztalconych osiaga wartos¢
1, a podstawowo wyksztatconych 0.
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Wszystkie niedoskonalo$ci systemu syntaktycznego jezyka dziecka znajduja
swoje zrédto w jego niepelnej dojrzatosci intelektualnej, dlatego tez prace pisemne
pelne sa bledéw, ktdre obejmuja migdzy innymi: brak logicznego powiazania cia-
géw skladniowych, blednie wyrazone zwiazki miedzy czlonami wypowiedzenia,
niewlasciwe uzycie wyrazu w kontekscie, znaczeniu lub w znieksztalconej postaci,
zmiany skladu zwiazku leksykalnego (dodanie, usunigcie lub wymiana jednego
z wyrazéw na inny), kontaminacje frazeologiczne (skrzyzowanie si¢ dwéch wy-
razéw lub zwiazkdéw), stosowanie tautologii, a wigc wypowiedzi skladajacych si¢
z wyrazéw jednoznacznych itd..

Jak wynika z analiz i interpretacji otrzymanych wynikéw badan wigkszosé¢
wypowiedzen, bez wzgledu na poziom wyksztalcenia rodzicow ma charakter zdan
pojedynczych rozwinigtych o bardzo prostej konstrukgji.

Wyraznie zarysowuje si¢ problem z konstruowaniem wypowiedzi wielocztono-
wych, zlozonych gramatycznie i strukeuralnie, o czym $wiadcza liczne bledy skfa-
dniowe, ale tez duza liczba zdan pojedynczych rozwinietych, ktére nie zostaty po-
prawnie polaczone w rozbudowane struktury gramatyczne. Zdania wielokrotnie
ztozone, nawet jesli maja poprawna gramatycznie konstrukeje, przyjmuja postaé
zdan o charakterze wyliczeniowym, potaczonych spéjnikiem i lub oddzielonych
znakiem interpunkcyjnym- przecinkiem. Prace o wyzszym poziomie struktural-
no-skfadniowym sa cz¢éciej autorstwa dziewczynek.

Neologizmy $wiadczace o kreatywnosci jezyka sa nieobecne w pracach dzieci
bez wzgledu na ple¢. Przyczyna takiego stanu rzeczy wydaje mi si¢ by¢ fake, iz ze
wzgledu na zakres tematyczny pracy, krétka forme przekazu, dzieci zrezygnowaly
z tworzenia nowotworéw jezykowych, jako niepotrzebnych i nieuzasadnionych,
zbednych do wyrazenia wlasnych opinii i pogladéw.

Taki obraz poziomu sprawnosci jezykowej trzecioklasistow, cho¢ jest dopiero
wstepna préba opisu obserwowanych zjawisk, oparta tylko na analizie ilosciowej
wskazuje, iz nie ma bezposredniego przelozenia zalezno$¢ pomigdzy poziomem
wyksztalcenia rodzicéw a sprawnoscia jezykowa dzieci.

Okreslenie zaleznosci pomiedzy poziomem umiejetnosci jezykowych dzieci
a jakoscig oddziatywar $rodowisk rodzinnych ma przede wszystkim charakter
praktyczny. Spojrzenie na specyfike interakeji w rodzinie, pozwala bowiem na
wyodrebnienie czynnikéw optymalnych dla proceséw stymulacji rozwoju jezy-
kowego, wskazujac konieczno$¢ uwrazliwienia rodzicéw na t¢ sfer¢ zycia i zmiang
ich sposobu postepowania (np. w zakresie wprowadzenia obowiazku czytania lek-
tur nadobowigzkowych, rezygnacji lub ograniczenia czasu grania na komputerze
i ogladania telewizji przez dziecko).
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Rys. 14. Nieodmienne cz¢éci mowy
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Frazesem wydaje si¢ stwierdzenie, iz kompetencja werbalna jest warunkiem
wszelkich spolecznych zachowan jezykowych jednostki, a wszelkie odmiennosci
w jej zakresie wiaza si¢ ze sposobem, ale i jakoscig rozumienia i produkowania
mowy w Zzyciu codziennym. Dlatego tez wspdlczesna szkola proponuje oferte
edukacyjna (dodatkowe formy aktywnosci, zajecia o charakterze wyréwnawczym
itp.), ktére pozwalajg eliminowaé owe rozbieznosci i zapobiegaé procesowi dzie-
dziczenia ubdstwa kulturowego w zakresie jezyka w sposéb skuteczny.

Koniecznym wydaje si¢ uwrazliwienie rodzicéw na t¢ sfer¢ rozwoju cztowieka,
tak by i oni mogli skutecznie wypelnia¢ swa role edukatoréw jezykowych.
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