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Human culture - substrate of upbringing of the human

Wprowadzenie

Wspélezesnie wydaje sig, ze najbardziej pozadane jest wychowanie oparte na
budowaniu, przezywaniu i interpretacji kultury, ktéra zmierza do rozumienia
i ksztaltowania jednostkowego tj. osobowego bytu czlowieka. Czlowiek bowiem,
tworzac kulture, odciska w niej, jak we wszystkich wyplywajacych z niego dzia-
taniach, swoje osobowe, ludzkie pigtno. W podobny sposéb kultura pozostawia
w swym tworcy — czlowieku — $lad swego zaistnienia i obecnosci. Realny obraz
rzeczywistej relacji cztowieka i (jego) osobowej kultury znajduje bowiem swdj
wyraz w wychowaniu jako koniecznym nastgpstwie ztozonego uktadu wzajemnie
od siebie zaleznych proceséw i odzialywan zaréwno interpersonalnych jak i spo-
Yecznych. Dlatego tez potrzebne jest zarazem wychowanie_do kultury, jak i przez
kulture, bowiem tylko w tej rzeczywistosci czlowieck ma mozliwos¢ istnienia
osobowego.

Naturalna korelacja cztowieka i kultury

Rzeczywisto$¢ ludzka stanowi obszar szczegdlnego spotkania i wspétzalezno-
$ci w istnieniu cztowieka i kultury. Kultura bowiem jako realna forma ,w” ktérej
i ,poprzez” ktdrag wyraza si¢ i obiektywizuje sam twérca — czlowiek, ukazuje go
w istnieniu i dzialaniu jako jedyny i niepodzielny podmiot i sprawce tej kultury
(tj. kultury jako takiej).Stad tez, ,(...) nie da si¢ pomysle¢ kultury bez ludzkiej
podmiotowosci i sprawczo$ci” [Jan Pawet II 1980, s.7]. Oznacza to, ze nie moz-
na o cztowieku i jego dzialaniach — wytworach méwi¢ inaczej jak w kontekscie
bytowo integralnej catoéci. Z jednej bowiem strony czlowiek jawi si¢ jako zrédto
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— pierwotna i podstawowa substancja, wszelkich swoich dzialan — przypadlosci,
z drugiej, jest to Zrédlo o statusie bytowej niepodzielnosci, tzn. integralnym w swej
ludzkiej, osobowej podmiotowosci' Jezeli tak, to kultura bedzie naturalnym spo-
sobem, w jaki istnieje i dziata cztowiek. Wydaje si¢ bowiem, ze prawdziwie ludzkie
zycie oraz sam czlowiek moze by¢ wlasciwie zrozumiany i odczytany nie inaczej
jak tylko przez specyficzng relacj¢ do kultury, ktéra, odrézniajac go od innych
bytéw, upodmiotawia jednoczesnie jego obecno$é w $wiecie. Stad tez kultura, we
wszystkich swych dziedzinach (tj.zheoria, praxis, poesis, religio), jest gwarantem
podmiotowosci cztowieka w istnieniu i dzialaniu, stanowiac nienaruszalny filar
osobowej aktywnosci. W konsekwencji, odczytujemy wieloptaszczyznowa kore-
lacj¢ ukazujaca nie tylko istot¢ sposobu, w jaki cztowiek ,jest” i ,posiada”, ale
réwnoczes$nie whasciwa wigz méwiacg o integralnym, calosciowym charakterze
tegoz bytowania.

Stad, jezeli istnienie podmiotu warunkuje istnienie kultury, jezeli oddziatuja
na siebie wzajemnie jako specyficznie ludzkie, to naczelnym zadaniem kultury,
w kazdym jej wymiarze, jest stworzenie mozliwosci do pelnego rozwoju i do-
skonalenia si¢ cztowieka. Ujawnia si¢ tu przedmiotowo$¢ i celowos¢ czlowiecka
— ontycznego podmiotu — wzgledem swojej kultury. Oznacza to, ze cztowiek
uczestniczacy, bedac tworceg kultury, jest jednoczesnie jej przedmiotem i celem,
bowiem dzigki kulturze czlowiek staje si¢ bardziej ludzki, uczlowiecza swoja oso-
bowa nature. W konsekwencji dostrzegamy dyferencje pomiedzy ludzkim ,by¢”
a ,mie¢”. Rolg kultury jest pomoc w zblizaniu si¢ i skfanianiu osoby ku owemu
,by¢”, cho¢ $rodki do tego wykorzystane wyplywajg z ludzkiego ,miec”, tj. tego,
co osoba posiada. Kultura, jak stusznie zauwazyl Jan Pawel II ,(...) pozostaje za-
wsze w istotnym i koniecznym zwiazku z tym, czym (raczej: kim) cztowiek ,jest”,
natomiast zwiazek jej z tym, co cztowiek ,ma” (posiada), o tyle jest wazne dla
kultury, o tyle jest kulturotwércze, o ile cztowiek poprzez to, co posiada, moze
réwnocze$nie petniej ,by¢” jako czlowiek, pelniej stawaé si¢ czlowiekiem we
wszystkich wlasciwych dla czlowieczeristwa wymiarach swego bytowania” [Jan
Pawet II 1980, s.8].

Naturalnie wzajemna relacja, $cisty, warunkujacy si¢ zwiazek, jaki zachodzi
miedzy czlowiekiem a kultura, implikuje konieczno$¢ dostrzegania wpierw
cztowieka osobowego a nastepnie efektu jego obecnoséci — dzialan . kultury.
Pierwszenstwo podmiotu wzgledem wytworéw nie stanowi poznania aksjoma-
tycznego, jako ze wlasnie cztowieka zrozumie¢ i pozna¢ mozna jedynie przez
poznanie jego dzialan — wytworéw. Oznacza to, ze o czlowicku wnioskujemy
z kultury jaka tworzy, a o kulturze — z dzialan wytworéw podmiotu — cztowieka.
I to stanowi istote rzeczywistej korelacji cztowieka i kultury?.

! Uzasadnia to naturalnie wzajemng obecnos¢ sfery duchowej i materialnej — ich wzajemne

przenikanie si¢ i konstytuowanie.

2 Jesli wige wspotezesnie coraz czgdciej podnoszona jest dyskusja o kryzysie kultury, to przyczyn
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Wychowanie jako naczelne zadanie kultury

Kultura ludzka wyznacza okreslone zasady funkcjonowania (3. istnienia, dzia-
tania i my¢lenia), konstytuujac i jednoczesnie realizujac ,(...) wzér osobowosci
kulturalnej” [Ferenz 2008, s.11], jako szczeg6lnej obecnosci cztowieka w otaczaja-
cej go rzeczywistosci. Obecnos¢ ta wyraza si¢ przez pelne uczestnictwo jednostki
w procesie wychowawczym, ktéry umacnia i utrwala kultur¢ jako wymierny
rezultat caloksztattu ludzkiego zycia. Stad tez zadaniem konstytutywnym kultury
jest wychowanie cztowieka do pelni czlowieczeristwa, do zaktualizowania wszel-
kich potencjalnosci ludzkich ku pelniejszemu (czyt. doskonalszemu) stawaniu
si¢ osoba, do podkreslania i $wiadomej afirmacji ,.by¢” przed ,mie¢ — posiadac”.
Rezultatem za$ bedzie rozumienie kultury jako bazowej predyspozycji ludzkiej
stuzacej poznawaniu i kreowaniu otaczajacej rzeczywistosci oraz wychowaniu
czlowieka. I o to, o wychowanie do ,bycia czlowickiem”, w kulturze najpelniej
chodzi, poniewaz stanowi ona to szczegblne narzedzie wychowawcze, ktére nie
mieszczac si¢ w zadnej z tradycyjnych kategorii wychowawczych, wykracza poza
ramy tradycyjnych pedagogicznych instytucji. Oznacza to, ze wychowanie, nie-
zaleznie od ujecia definicyjnego, bedac fundamentalnym zadaniem kultury per
se, winno ksztaltowa¢ wszelkie postawy czlowieka jako osoby i réwnoczesnie
stanowi¢ ten $rodek nauczania, ktéry wzbogacajac zaséb wiedzy i umiejetnoscei
ludzkich, usprawnia w nim wlasciwe mechanizmy poznawcze. Jezeli tak, to przez
wskazywanie i akcentowanie jednosci i niepodzielnoéci procesu formowania
osobowosci, przez negacje istniejacych podziatéw wychowania na autonomiczne
dziedziny, o kulturze ludzkiej (w ogdle) nalezy rozumie¢ nie tylko holistycznie ale
wrecz uniwersalnie.

Elementy szeroko rozumianej kultury sg coraz $mielej wprowadzane do szkét
i do programéw szkolnych, ktére w atrakceyjny sposéb moga by¢ realizowane w ra-
mach zaje¢ pozaszkolnych. W zwiazku z tym niejako obliguje si¢ szkol¢ do wspét-
dzialania zaréwno z instytucjami upowszechniajacymi kulture, takimi jak muzea,
filharmonie czy teatry, jak i z placéwkami organizujacymi twoércza aktywnos¢
dzieci i mlodziezy. Stad tez wplywa si¢ na rzeczywisty ksztalt wzorca kulturowego
jednostki ukierunkowanego na czynne poszukiwanie bodzcéw w calym zasobie
kulturowym ludzkosci [Ferenz 2008, s.11]. Droga za$ stuzaca urzeczywistnianiu

tego kryzysu nalezy szukaé nie w samej kulturze, co w jej twércy — czlowieku. Oznacza to, ze od
wlasciwego rozumienia cztowieka jako takiego zaleze¢ bedzie obraz kultury. Gdy wiec dopuszcza sie
jakakolwiek postaci redukcjonizmu w obrazie czlowieka, wowczas znajduje to swe odzwierciedlenie
w kulturze. Przyzwolenie na blad antropologiczny rodzi kryzys czlowieka i jego aktywnosci, real-
nie odwzorowujac si¢ w ,upadku” rzeczywistosci kulturowej. Jezeli wigc relacja miedzy cztowiekiem
i kultura jest czyms pierwotnym i naturalnym, to winni§my raczej stwierdzaé fakt kryzysu cztowieka
(Scislej cztowieczenistwa) wynikajacy z akceptacji praktycznego bledu w pojmowaniu czlowieka, niz
orzeka¢ o kryzysie kultury. O tyle bowiem, o ile posiadamy falszywy obraz czlowieka i falsz ten ure-
alniamy, tj. przenosimy na grunt praktyczny, o tyle bedziemy mie¢ dewiacjg, patologic kulturowa
w kazdej sferze istnienia i dziatania ludzkiego.
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tych celéw jest konieczno$¢ podjecia niezbednych dziatan, ktdre zdaniem K.
Ferenz, polegaja na: ,(...)wychowaniu odbiorcy dziet sztuki o wyrobionym po-
czuciu smaku artystycznego, zdolnego do glebokich reakeji emocjonalnych, umie-
jacych ocieni¢ dzieta sztuki z punktu widzenia ich dialektycznej jednosci formy
i treéci, jednostki znajacej choc¢by w zarysach histori¢ dawnej sztuki; (oraz — E.M.)
wyrobienie umiej¢tnosei, sprawnosci i nawykéw potrzebnych do wypowiadania
si¢ w jezyku okreslonej dziedziny sztuki, innymi stowy, do zajmowania si¢ nig
w sensie twérczym i odtwérczym”[ Ferenz 2008, s.11].

Obcowanie ze sztuka sprzyja przetamywaniu bariery oddzielajacej szkole od
zycia kulturalnego, stwarza nowe sytuacje wychowawcze o charakterze swobod-
nym i otwartym Dlatego tez kultura, jak zaden moze inny $rodek wychowaw-
czy, towarzyszy czlowiekowi przez cale zycie, stajac si¢ zrédlem wciaz nowych
doznan, odnawianej i systematyzowanej wiedzy o $wiecie i cztowieku, a takze
potwierdzeniem whasnej, ludzkiej osobowosci w aktach twérczych. Wychowanie
w1 ,przez” kulturg, jako podstawowa forma wychowania, stuzy ksztaltowaniu
postawy ,otwartego umystu”[Szuman 1990, ss. 252-266], za$ doswiadczenia
praktyczne akcentuja jej obecng i niezbywalna role w stosunku do mlodziezy, uka-
zujac spoleczne i osobiste warunki jej zycia. Mlodzi ludzie odczuwaja naturalng
potrzebe przezywania kulturowego, cz¢sto w sposdb spontaniczny, bez posredni-
ctwa wychowawcy. Ow swoisty ped ku zyciu kulturalnemu wiaze sic z pelnym
pasji poszukiwaniem wzoréw postgpowania, a takze ze staltym wzrostem liczby
pytani dotyczacych nowych i trudnych sytuacji zyciowych. Dzigki za$ wychowa-
niu proces ,,otwierania umystu” moze realizowa¢ si¢ w sposéb znacznie pelniejszy
i bogatszy. Czas mlodosci jest chwila, kiedy warto$¢ ,inicjowania” jest zupelnie
szczeg6lna, a przy tym jak najbardziej naturalna w stosunku do catoksztattu pro-
cesu rozwojowego cztowieka. Uswiadomienie sobie mozliwosci, bogactwa zycia
i jego pelni, ma bardzo czgsto charakter decydujacy w wyborze wlasnej drogi —
przysztosci. W miare za$ uptywu lat mozliwosci te staja si¢ coraz mniejsze i coraz
bardziej ograniczone. Czlowiek musi juz kroczy¢ dalej raz wybrang przez siebie
droga, a szanse jej odmiany i wyboru innego kierunku stopniowo znikaja niemal
catkowicie.

Doswiadczanie kultury oraz obcowanie z nia uznane zostalo za $rodek przy-
wracania jednostkom zahamowanym i trudnym zaréwno harmonii psychicznej,
jak i zaufania do whasnych sit i mozliwosci. Jako swoiscie osobowa nisza uzewngtrz-
nienia napi¢¢ i konfliktéw, kultura ludzka umozliwia pozbycie si¢ ich i osiggnigcie
réwnowagi. W tym kontekscie wychowanie jako integralna cze$¢ ludzkiej kultury
wspomaga pelniejsze, bardziej osobowe poznawanie rzeczywistosci zewngtrznej
oraz wspolistnienie nie tylko ,z innymi”, ale ,dla innych”.

Wptyw wartosci kultury na wychowanie

Powotaniem kazdego czlowieka jest tworcze uczestniczenie w kulturze. To
naturalna sklonnos¢ ludzka do osobowej realizacji swego cztowieczenistwa przez
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afirmacje zasad i przekonari bedacych podstawa przyjetych w danej spotecznosci
norm. Dlatego tez wartosci kulturowe, tworzone przez szeregi nastgpujacych po
sobie pokolen, utrwalone w dzielach sztuki, nauki, w instytucjach spotecznych,
w normach prawnych, moralnych, religijnych, $wieckich maja zasadniczy wpltyw
na wychowanie i ksztalcenie. Relacja z kultura angazuje jednostke catosciowo, po-
budzajac intelekt, zmysty i sfer¢ emocjonalna. Wieloaspektowa i wielopoziomowa
aktywno$¢ cztowieka w obcowaniu z dobrami kulturowymi stwarza mu poczucie
jednosci wewnetrznej i jednosci z otaczajaca rzeczywistoscia. Tworzenie nowych
a zmiana starych przyzwyczajen i wartosci uswiadamia, ze cztowiek na kazdym
etapie swojego zycia wciaz rozwija i doskonali swe osobowe cztowieczeristwo.

K. Fernez twierdzi ze proces wkraczania cztowieka w kulture oraz poznawanie
jej, nastgpuje przez dychotomiczne oddziatywanie spoleczne, tj. socjalizacje i edu-
kacje kulturalng [Ferenz K., 2008, 5.10]. W pierwszym wymiarze (czyt. kierunku)
— socjalizacji — dokonuje si¢ poznania i afirmacji tych wartosci, ktdre sa przyjete
w danej kulturze; w drugim — edukacji —przez us$wiadomione wybory osobowe
zostaja uformowane jednostkowe hierarchie poznawcze i do§wiadczane wartosci
[Ferenz K., 2008, 5.10]. Oznacza to, ze edukacja przez wychowanie w kulturze
umozliwia czlowiekowi poznawanie sensu débr kulturowych, tj. intelektualnemu
i emocjonalnemu odbiorze tkwigcych w nich humanistycznych wartosci — prawdy,
dobra i pigkna. Dzi¢ki temu, rozwija si¢ i umacnia struktura zycia duchowego jed-
nostki. Poprzez obcowanie z dzietami kultury dojrzewa, na réwni, ludzka osobo-
wo$¢, wyobraznia tworcza, inteligencja i zdolno$¢ przezywania silnych emocji, jak
i wrazliwo$¢ moralna i estetyczna. W tym kontekscie wydaje si¢, ze podstawowym
celem wychowania jest wprowadzenie cztowicka w §wiat wartosci kulturalnych,
wartoéci kulturalne wymagaja od czlowieka nieprzerwanego rozwoju i ruchu.
Staja si¢ poszukiwanymi celami wychowania, ta ,powinnoscia’, ktéra przenika-
jac psychofizyczny byt cztowieka, zmienia go z prostego bytu przyrodzonego na
$wiadomy material wychowania [Hessen 1997, s.74.]. Oznacza to, ze czlowiek
nieustannie musi si¢ rozwijaé, aby méc ksztattowaé swoja osobowos¢ i istnieé
w spoleczeristwie, w ktérym powinny funkcjonowaé wartoéci uniwersalne. Stad
wychowanie podyktowane jest rozwojem osobowosci poprzez uswiadomienie
cztowiekowi potrzeb i wartosci kulturowych oraz pomoc w ich realizagji.

Kultura ludzka w dobie globalizacji

Diagnoza wspélczesnej rzeczywistosci stanowi filar odkrywania §wiata w no-
wym, cywilizacyjnym porzadku jakim jest globalizm. Idea globalizmu jest zjawi-
skiem, kt6re ma bezdyskusyjny, niemal kategoryczny, wplyw na rozwdj cztowieka,
a przez to i na ludzka kulturg oraz forme, jaka przybiera. Samo pojecie: globalizmu
jest rzeczywistym no$nikiem okreslonych tresci, ktére nalezy odnies¢ do:

a. procesu umi¢dzynarodowienia (czy raczej ujednolicenia) stosunkéw spolecz-
nych,
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b. wyznaczenia nowego etapu modernizacji i rozwoju kapitalizmu, (ze szczegél-
nym zaakcentowaniem stosunkéw miedzynarodowych) oraz
c. okreslenia nowych tendencji w rozwoju kultury.

Tresci te, gleboko zakorzenione w $wiadomosci spolecznej, niewatpliwie do-
prowadzaja do pewnej standaryzacji nie tylko w obrazie §wiata, ale nade wszystko
w rozumieniu cztowieka — jego uzytkownika i kreatora.

Wyrosty jako naturalna konsekwencja globalizmu dynamiczny rozwdj nowo-
czesnych technologii w dziedzinie mediéw elektronicznych, stat si¢ fundamentem
utworzenia globalnej wspdlnoty ludzkiej, a co za tym idzie — doprowadzeniem do
zaniku kultur narodowych. W ich miejsce pojawia si¢ substytut w postaci kultury
masowej. Kulture t¢ cechuje nie tylko akceptowalna przez wspélnote ludzka (czyt.
mase globalna) powtarzalno$¢, czy raczej przewidywalnosé, ale swoista standa-
ryzacja i formalizacja produktéw kulturowych [Kloskowska 2011, s. 98]. Stad
tez odbiorca nie uczestniczy w procesie ustanawiania i wyzwalania kultury, ale
pozostaje bierny. Pasywnos¢ ta warunkowana jest uzyskaniem komercyjnego pro-
duktu (jednego z wielu identycznych), ktérego wartos¢ mierzy si¢ zyskiem, jaki ma
przyniesé. W tej perspektywie kultura masowa, jako zjawisko natychmiastowych
zmian generujacych duza ilo$¢ nie wymagajacych intelektualnego zaangazowania
informacji, rodzi, umacnia, powiela i promuje indyferentyzm czlowieczeristwa.
To za$ istotnie wpltywa, niejako dyktuje zubozenie mysli, zubozenie intelektualne.
I cho¢ zabrzmi to paradoksalnie, upodabniajac si¢ w tresci i formie do innych —
do masy, czgsto lekcewazymy konsekwencje zaniku réznicy punktéw widzenia
i zwigzanego z tg réznica dystansu, ktdry zyskujemy wiasnie dzicki odmiennosci
kulturowej.

Moéwige o kulturze masowej jako zasadniczej postaci doby globalizmu, warto
wspomnie¢ o terminie ukutym przez George’a Ritzera, a mianowicie ,,magdonal-
dyzacj¢”. ,Makdonaldyzacja” to proces stopniowego upowszechnienia si¢ zasad
dzialania restauracji szybkich dari we wszystkich dziedzinach zycia spolecznego,
oddziatuja nie tylko na gastronomie, z czym w pierwszej chwili si¢ kojarzy, ale
takze na sposéb, w jaki zdobywa si¢ wyksztalcenie, pracuje, spedza czas wolny,
odzywia, uprawia polityke, traktuje rodzing i najblizszych, stowem, na kazda
dziedzing zycia [Ritzer 2004, ss. 8—10]. Proces ten opanowal najbardziej intymne
sfery ludzkiej egzystencji. Wplywa na sposéb, w jaki traktujemy wiar¢ w Boga
(sposéb traktowania i celebrowania praktyk religijnych), ksztattuje nasze prze-
konania, normy i zasady moralne, w tym i autorytety moralne, zasady etyczne.
Wyznacza pojecie estetyki i poczucie pigkna, w szerokim tego stowa znaczeniu,
dajac w zamian czas, co w epoce ogdlnego przyspieszenia zycia i ogélnego, kon-
kretnego pospiechu jest darem nie tyle cennym, co niebezpiecznym. Cennym,
bo pozwala w jakim§ stopniu zaoszczedzi¢ czas, a niebezpiecznym, bo kosztem
tej pozornej oszczgdnosci zaspakajamy potrzeby natychmiast, bez jakiejkolwiek
glebszej refleksji. W XX wieku cztowiek oglosit $mier¢ Boga, doszedt do wniosku,
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iz kazdy autorytet mozna obali¢, wigc zwykl kwestionowad wszystka i stal si¢
nihilista, pisal mi¢dzy innymi Freud, zwracajac jednoczesnie uwagg, ze ,,przyszle
epoki przyniosa nowe, zapewne nieporéwnywalnie wicksze postepy w tej dzie-
dzinie kultury, podobieristwo do Boga bedzie coraz wigksze” [Ruszkowski 2006,
ss. 129-131]. Ujawnia si¢ tu swoisty paradoks. Rezygnujac z duchowej kultury
pokolen i oglaszajac $mier¢ Boga, cztowiek szuka i znajduje, a przynajmniej takie
ma wrazenie substytut sacrum i Boga. Kultura masowa bowiem odwoluje si¢
do wspdlnie wyznawanych przez migdzynarodows spolteczno$é¢ wartosci. Tego
rodzaju wartoéci postulowane przez twércéw(teoretykéw) globalizacji, ulegaja
degradacji atrofii, kiedy pozbawia si¢ je niepowtarzalnosci, wyjatkowosci, a przede
wszystkim danego kontekstu kulturowego, zaplecza obyczajowego i historycznego
bedacego swoistg klamra faczaca pokolenia i zapewniajacy cigglo$¢ danej spolecz-
nosci. Zjawisko globalizacji, podobnie zreszta jak postmodernizm z nig wspétwy-
stepujacy, jest bardzo trudne do jednoznacznego okreslenia, aczkolwiek tatwiej
jest tego dokona¢, analizujac poszczegélne jego aspekty. Leszek Kotakowski pare
lat temu w wywiadzie dla tygodnika ,Wprost” stwierdzil, ze globalizacja ozna-
cza niekoniecznie unifikacje mentalna, duchowa, kulturalna, ale wrzucenie do
jednego kotla najrozmaitszych sit, ktérych wzajemne oddziatywania sa nieprzewi-
dywalne” [Madurowicz 2000, s. 231]. W $wietle tej definicji zjawiska globalizacji
i wspotwystepujacej z nig kultury masowej implikujacej przyszte antagonizmy
z jednej strony, za$ unifikacje z drugiej, nalezy zaklada¢ przewidywalnos¢, jako
podstawowy wyznacznik globalizacji. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz pewien brak
przewidywalnosci to jedna z cech profanum. Profanizacja to proces ciaglej pro-
fanacji rzeczywistosci. Nalezy zatem oprécz desakralizacji, unitaryzacji i trywia-
lizacji rozpatrywad tendencje do utylitarnosci wszystkiego. Proces profanizaciji
jest spéjny z procesem globalizacji, poniewaz to ostatnie wymusza to pierwsze,
a pierwsze umozliwia ostatnie. Profanizacji wigc jawi si¢ w $wietle globalizacji jako
proces nieodzowny, nieuchronny, celowy i konieczny. Pusta faktycznos¢ przesta-
niajaca zludng istotno$¢ stala si¢ znakiem firmowym procesu globalizacyjnego,
wigcej, konstytuuje i legitymizuje nasza wiedze, ktdra ogranicza si¢ do poznania
powierzchownego, zewngtrznego, ktéra nie sigga w glab istoty. Czasem wspomina
si¢, opisujac zjawisko globalizacji, o wspélnie wyznawanych przez spolecznos¢
miedzynarodowa i migdzykulturowa wartosciach. Ocieramy si¢ wtedy o absurd.
Sa nim wspdlne wartosci, ktére juz przez sam fakt powszechnosci, dewaluuja
si¢, jako ze migdzynarodowa spoleczno$¢ jest mistyfikacja twércéw ,globalnych
dziejéw $wiata”, to kltamstwo spreparowane na uzytek ,wielkich tego $wiata”, by
mogli z jeszcze wigkszg determinacjg i za og6lnym przyzwoleniem (przy totalnej
nie$wiadomos$ci miedzynarodowych spoleczeristw) czerpaé gigantyczne zyski.
Fikcja jest takze sama globalna rzeczywisto$¢ podlana popkulturowym sosem,
wykreowana przez ponadnarodowe media i przez nie interpretowana, ktére
pod pozorem obiektywnosci, stuzg jako glosnik tej wykreowanej spolecznosci.
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Przeciez, jaka warto$¢ i jaka site oddzialywania majg wartosci uznawane przez
swszystkich” (i dla ,wszystkich”)? Kto§ moze odpowiedzie¢, kierujac si¢ pewna
logika, ze zasadnicza, i na dowdd tego wymieni caly katalog uniwersalnych war-
toéci, m.in. takich jak: prawda, mitos¢, sprawiedliwo$é, solidarno$¢, zrozumienie,
tolerancja itd. Jakze jednak poglebia si¢ wzglednos¢ tych, skadinad picknych
wartosci, jesli wzbogacimy je o interpretacje innego czlowieka, innego narodu,
innej kultury, tradycji, czy ideologii.

Zakonczenie

Stefan Czarnowski stworzyl definicje, znakomicie okreslajaca kulture jako
dobro zbiorowe i zbiorowy dorobek, owoc twérczego wysitku wielu pokoleri. Jest
nig caloksztaltobiektywizowanych elementéw dorobku spolecznego, wspélnych
szeregowi grup i z racji swej obiektywnosci ustalonych i zdolnych rozszerzaé si¢
przestrzennie [Czarnowski 2005, ss. 13-23]. Stad tez rzeczywista kultura ludzka,
bedaca podstawowym filarem wychowawczym, nadazajac za permanentnym
formowaniem si¢ cywilizacji globalnej, winna, nie tracac jednoczesnie swej na-
tury (czy. klasycznej definiowalnosci), intensywnie uczestniczy¢ w ksztattowaniu
podmiotowego srodowiska ludzkiej egzystencji.

Wspélczesnie zycie ludzkie toczy si¢ w kregu sztucznej rzeczywistosci, bedacej
wytworem ludzkich wyboréw. Korzysci wyplywajace z tego procesu sa nie-
podwazalne w masowej skali spofecznej, cho¢ réwnoczesnie rodza niezbywalny
problem, (...) zagrozenia cztowieka (czyt. osoby — E.M.) przez przedmioty, domi-
nowanie ideologii produkcji i konsumpcji w jego duchowym rozwoju” [Szuman
1975, s. 345]. Stad tez umacnia si¢ zagrozenie dla samego wychowania, ktdre
powinno ,(...) rozwija¢ uczucia oraz wyobrazni¢ cztowieka, a ta droga wplywac na
jego przekonania, poglady i przezycia moralne, oraz ksztaltowa¢ jego stosunek do
siebie, do innych ludzi, do §wiata” [Wojnar 2011, s. 32].

Zyjemy w czasach, gdy kultura ludzka, warunkujac proces wychowaweczy, traci
warto$¢ per se na rzecz kultury globalnej. Przyzwalajac na ten stan, afirmujemy
kryzys czlowicka jako osoby, tj. jego osobowej kultury i personalizmu wycho-
wawczego. Jedyna alternatywa wydaje si¢ ponowne odkrycie kultury ludzkiej
warto$ciujacej $wiat czlowieka, umozliwiajacej krytyczne spojrzenie na otaczajaca
rzeczywisto$¢ oraz wychowujaca cztowieka do ,bycia” dla siebie i innych, a nie do
»posiadania”, uprzedmiotowiania i utylitaryzmu aksjologicznego.

Streszczenie: Prymarny sens rozumienia kultury [Kofman 1992, s. 422; Krapiec, 2005,
s5.132-138] pozostaje wcigz aktualny. Oznacza to, ze mimo samej réwnoznacznosci termino-
logicznej pojecia kultury oraz jej wieloznacznosci interpretacyjnej, synonimy takie jak: upra-
wa, wychowanie, ksztatcenie czy cywilizacja odzwierciedlajg wspodtczesnie, coraz wyrazniej,
istote jej uposazenia tresciowego. Stad tez, kulturg nalezatoby okresli¢ catoksztatt dziatalnosci
cztowieka jako osoby tj. ogdt wytwordw ludzkich obejmujgcych sfere zaréwno materialng, jak
i niematerialna: duchowa, symboliczng (m.in. wzory myslenia czy zachowania). Na ogét wiec
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kultura definiowana jako materialny i duchowy dorobek ludzkiej spotecznosci utozsamiana
bedzie z cywilizacja odzwierciedlajgcg permanentny rozwdj cztowieka przez wtasne dziatanie
i postepowanie. Determinuje to kulture jako swoistg rzeczywistos¢ ludzka, gdzie, w naturalny
sposob, dokonuje sie ksztattowanie i formowanie cztowieka, tzn. jego wzrastanie, doskona-
lenie i doswiadczanie w wymiarze indywidualnym i zbiorowym. W tym kontekscie powstaje
pytanie o principim, tj. zasadniczy element, jaki umacniajac cztowieka, winien jednoczesnie
odwzorowywac i promowac jego witasciwy, tj. prawdziwosciowy obraz w istnieniu i dziataniu —
kulturze. Wydaje sie, ze tym elementem jest wychowanie, ktére rozumiane jako ,,(...) naturalny
proces uwarunkowany mechanizmami niezaleznymi od cztowieka, lecz $cisle zwigzanymi z jego
spoteczng naturg oraz wrastaniem w nowe sfery kultury” [Mystakowski 1933, t.I, ss.15-16] ge-
neruje per se osobowa kulture ludzka. Tak zdefiniowane wychowanie nie moze funkcjonowac
bez kultury, jako ze sanowi gtéwny determinant indywidualnego rozwoju kazdego istnienia
ludzkiego (a przez to i catej zbiorowosci). Stad tez istnienie ludzkie "w” i ,,przez” wychowanie
ukazuje nie tylko swiadomos¢ tozsamosci cztowieka, ale wprowadzajac go w Swiat wartosci,
ksztattuje jego niezbywalng osobe jako tworce rzeczywistosci kulturowe;j.

Stowa kluczowe: cztowiek, kultura, wychowanie, ksztatcenie/edukacja, cywilizacja

Summary: Primalsense of understanding the culture [Kofman 1992, p. 422; Krgpiec, 2005,
ss. 132-138] romains still current.Thismeans, that in spite of very terminological synonymity
of comprehending the culture and herinterpretative equivalence, suchsynonyms as: the cul-
tivation, the upbringing, the educationor the civilization are reflecting nowadays nature of
her of content salary in our times more and more clearly. Hencealso, with culture one should
describe human activities as persons i.e. the whole of artefacts including the bothmaterial
and immaterial sphere the entirety: spiritual, symbolic (among others models of thinking Or
keeping).In general so, the defined culture as material and spirituals heritage of the human
community will be identified by ownaction and proceedings with the civilization reflecting
the perm. It is determining the culture as specific humanreality, where, in the naturalway,
the forming and the forming of the man i.e. his growing, improving and experiencing in the
individual and collectiva dimension are taking place. In this context a question is arising about
principim i.e. simultaneously to copy the essential element which strengthening the man, sho-
uld and to promotehis appropriate i.e. truth image in existing and acting - for culture.lt seems
that anupbringingis this element, chich understood as “(...) conditioed natural process with
mechanisms independent of the man, but closely connected with his socialnature and ta king
root in New spheres of the culture” [Mystakowski from., 1933, t.1, ss.15-16] is generating per
sepersonal human culture.Thisway the defined upbringing Carnot exist with out the culture,
since constitutemain determinant of the individual development of everyhumanbeing (and
because of that and of the en tire community). hence also a human being “in” and “through”
the upbringing is showing not orly an awareness of the identity of the man, but leading him
into world of the value is shaping his indispensable person as the creator of kultura Ireality.

Key-words: man, culture, upbringing, education/ education, civilization
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