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Wprowadzenie

,Czesto wlasnie wyraZzna rozbiezno$¢ miedzy sytuacja taka, jaka ja
widza inni, i sytuacja widziana przez jednostke, powoduje (...) jawne
zaklécenia behawioralne (...). Jezeli ludzie definiuja sytuacje jako real-
ne, staja sie one realne w swoich nastepstwach” [Thomas, Thomas 1928,
s. 572]. To zacytowany amerykanski socjolog William Thomas (znany
w Polsce z dzieta Chiop polski w Europie i Ameryce, napisanego w 1918-
1920 r. wraz z F. Znanieckim) wprowadzit do nauk spotecznych pojecie
sytuacji. Autor zaklada, ze opis rzeczywistosci obserwowanej z ze-
wnatrz jest z punktu widzenia podmiotu mniej istotny niz znaczenie,
ktére on sam jej przypisuje. I ten subiektywnie zinterpretowany uktad
warunkéw stanowi sytuacje danej jednostki w danej chwili. Powyzsze
okreslenie zostalo tu przywotlane z racji dostrzezenia jego waznosci
i pierwszenistwa w podjetych prébach konceptualizacji.

Celem artykutu jest przyblizenie istoty pojecia sytuacji w znaczeniu
og6lnym i zrelatywizowanie jej do wymogéw procesu wychowawczego.
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Zastosowana metoda - studium literatury

Dotychczasowy stan wiedzy w przedmiocie — tendencja rozwojowa
wraz z potrzebami nowych interpretacji, aktualizacji i dalszych inter-
dyscyplinarnych badan empirycznych.

Siegnijmy do pojecia sytuacji w znaczeniu ,zespotu okolicznodci,
polozenia, w jakim sie kto znajduje, ogétu warunkéw, w ktérych cos
sie dzieje, cos sie rozwija” (Stownik jezyka polskiego). Uzyty zaimek kto
nadaje sytuacji charakter osobowy (sytuacja ludzka). Natomiast co$
jest zaimkiem zastepujacym rzeczownik zwykle nieosobowy i w tym
przypadku mozemy méwic o strukturach sytuacji fauny, gdzie wyste-
puje wiele elementéw zblizonych ,do sytuacji ludzkich, co w mniejszym
zakresie mozna odnosi¢ do flory, a tylko w §ladowym — do systeméw
nieozywionych.

Zrelatywizujmy ogdlne pojecie sytuacji tylko do ludzi. Stosuje sie
woéwczas nazwy — sytuacje spoteczne, sytuacje cztowieka. Oto przykta-
dy: ,Takie sytuacje, w ktérych wystepuyja inni ludzie, nazywamy sytu-
acjami spotecznymi” [Mika 1982, s. 8]. Inni ludzie moga w nich wyste-
powac bezposrednio (jako jednostki, indywidua; grupy lub cztonkowie
grup; duze zbiorowosci; elementy organizacji czy instytucji; wieksze
spotecznodci czy spoleczenstwa) lub posrednio (w materialnych pro-
duktach swoich dziatan, sa to niemal wszystkie przedmioty, a nawet
w duzym stopniu ksztaltowana przez cztowieka przyroda oraz w nie-
materialnych produktach swoich dziatan, np. mowa, normy, obyczaje,
kultura, ideologia). Sytuacja cztowieka to ,uktad jego wzajemnych sto-
sunkéw z innymi elementami jego srodowiska w okreslonym momen-
cie czasu (...). Obejmuje ona elementy otoczenia cztowieka wraz z nim
samym, takie, jakimi one s3 obiektywnie i w obiektywnych stosunkach
wzajemnych i takie, jakimi spostrzegaja | je udzie uczestniczacy w tej
sytuacji (nie tylko sam podmiot sytuacji)” [Tomaszewski 1979, ss. 17,
22]. Sytuacje czlowieka wyréznia gléwnie, zdaniem autora, podmio-
towo$¢ (sytuacja jest zawsze czyjas) oraz aktywno$é podstawowa pod-
miotu (dla sytuacji drogowej kierowcy podstawowa aktywnoscia jest
prowadzenie pojazdu, dla sytuacji nauczyciela podstawowa aktywnos-
cig jest proces nauczania, za$ dla ucznia proces uczenia sie). Wyrazem
uszczegdlowienia sytuacji ze wzgledu na aktywnos$¢ podstawowa sa:
sytuacje egzystencjalne (zyciowe, bytowe), np. zdrowotne, materialne,
finansowe, mieszkaniowe, zawodowe, rodzinne, towarzyskie itp. oraz
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sytuacje behawioralne (czynnosciowe) np. wychowawcze, terapeutycz-
ne, egzaminacyjne, przedstartowe, problemowe, decyzyjne, zadaniowe,
trudne, ryzykowne, niebezpieczne, wypadkowe, powodzenia lub niepo-
wodzenia itp. Uzyte wyzej okreslenie sytuacji zyciowej znalazto swoje
encyklopedyczne opracowanie. Oto jego skrét: ,Sytuacja zyciowa to
wyodrebniajace sie fragmenty zycia, stanowiace swoiste catosci, ukta-
dy strukturalno-funkcjonalne, ktére wspéttworza: aktywnosé¢ wtasna
podmiotu sytuacji, uznawane i urzeczywistniane wartosci ludzkie,
warunki zewnetrzne (spoteczne, kulturowe, przyrodnicze) oraz czas
trwania” [Winiarski 2007, s.132].

PrzejdZzmy, w mysl przyjetych zalozen, do przyktadowych okreslen
sytuacji wychowawczych:

Sytuacja wychowawcza jest ,czasowym ukitadem warunkéw towa-
rzyszacych interakcji wychowawczej, w ktérym wychowanek dyspo-
nuje mozliwoscia wyboru ktéregos sposréd zachowan zawierajacych
przynajmniej jeden zatozony cel operacyjny. W przypadku braku tego
celu sytuacja wychowawcza nie miataby miejsca” [Okon 2001, ss. 379-
380]. ,Sytuacje wychowawcze sa ogétem warunkoéw, ktére dziatajac
na jednostke powoduja w niej okreslone przezycia psychiczne. Przez
te aktualne przezycia powstaja znéw odpowiednie do nich dyspozycje
psychiczne” [Soénicki 1967, s. 73]. Sytuacja wychowawcza to ,uktad
stymulacyjno-zadaniowy, pole emitowania sygnatéw wychowawczych
wywotujacych zmiany w strukturze psychicznej wychowanka, przede
wszystkim na podstawie proceséw interakeji i petnienia rél spotecz-
nych” [Przetacznik-Gierowska 1994, s. 57]. Sytuacje wychowawcze sa
to ,uktady rzeczy, ludzi oraz zadan zwiazanych jednoscia miejsca i cza-
su, organizowane w celu zrealizowania zalozonego projektu osobowo-
$ci wychowanka przez wychowawce — rezysera tych sytuacji” [Gurycka
1979, s. 192].

K. Soénicki [1973, ss. 9-10] w innej swojej pracy wyjasnia, ze zmia-
ny powodowane kontekstem bodZcowym w naszej psychice moga by¢
bardzo nieznaczne, np. gdy sytuacje sa zblizone do poprzednich i stad
tez nasze postepowanie w nich bardzo mato r6zni sie od tego postepo-
wania, ktére wywotywaty srodki poprzednie. Okreslamy takie sytuacje
jako ,zwyczajne, codzienne, znane nam” itp. Ale bywaja tez takie, ktére
gléwnie wymagaja zmiany naszego myslenia, a wiec zmiany charakte-
ru intelektualnego. Bywaja réwniez takie, ktérych gtéwne dziatanie na
nas lezy w powodowaniu jakichs nowych uczué, dazen, decyzji, a wiec
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wywoluja zmiany w naszych przezyciach uczuciowo-wolicjonalnych
i w odpowiednim dziataniu. Te dwie ostatnie odmiany autor nazywa
»Sytuacjami pedagogicznymi” i odréznia je od , sytuacji obojetnych pe-
dagogicznie”.

Majac na uwadze wielo$¢ okreslen czy definicji sytuacji wychowaw-
czych (w tym tez zacytowane) sprébujmy rozwazy¢ zastosowane w nich
kategorie nadrzedne. Sa nimi np. uktad warunkéw, uktad rzeczy, uktad
stymulacyjno-zadaniowy, uklad zadan (celéw), uktad stosunkéw, uktad
elementéw, uktad interakcyjny, uktad zdarzen, ogét warunkéw, ogét
bodzZcéw, pole emitowania sygnaléw czy tez zespét okolicznosci, po-
tozenie. Decydujac sie na ktéras z nich mozna nastawi¢ sie na wybér
dos¢ dowolny lub wybér w mysl uznanych preferencji czy tez wg kryte-
rium czestotliwo$ci uzycia. I tym ostatnim kryterium postuzylismy sie
w naszym przypadku. Podobnie jest z wypelnieniem pojecia tresciami
szczegétowymi (mogacymi by¢ uznanymi za cechy konstytutywne).
Wezmy przyklady takich tresci: aspekt obiektywno-subiektywny,
konstrukcja projektu osobowosci, procesy interakeji i petnienia rél spo-
tecznych, jednos$¢ miejsca i czasu, przezycia psychiczne (powodujace
powstawanie odpowiednich dyspozycji, mozliwosci wyboru zachowan
(zawierajacych przynajmniej jeden zalozony cel operacyjny).

W powiazaniu i na tle tego, co zostato wyzej powiedziane przyjmij-
my, ze sytuacja wychowawcza jest uktadem warunkéw prowadzqcych do
zmian w strukturze psychicznej wychowanka — uktadem, ktérego czynni-
kami wyrézniajqcymi sq: potencjat przedmiotowo-podmiotowy, ukierunko-
wania intencjonalne, temporalno-przestrzenna lokalizacja, sfera wolnosci
wychowanka.

Potencjal przedmiotowo-podmiotowy. Kazda sytuacja ma swoj
wymiar obiektywny (przedmiotowy), wyrezyserowany lub zastany
przez wychowawce oraz wymiar subiektywny (podmiotowy), co ozna-
cza, ze zawsze jest sytuacja psychologiczna konkretnego wychowanka,
a takze sytuacja psychologiczna samego wychowawcy. Przedmiotowos¢
sytuacji odnosi sie do rzeczy, czyli materialnej strony (np. pomoce,
srodki przekazu tresci, warunki szkolne i domu rodzinnego), ludzi
(wychowawca, grupa) i zadan (kontekst czynno$ciowy). Sytuacja su-
biektywna jest wynikiem wtasnych inwencji i starari lub pochodna oko-
licznosci zaproponowanych lub zorganizowanych przez wychowawce
(sytuacji obiektywnej). Ale ,jak nie kazde zjawisko fizyczne, zachodza-
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ce w naszym poblizu, staje sie dla nas podnieta, tak nie kazde zdarzenie
obiektywne jest sytuacja. Sytuacja jest splotem podniet; podniety za$
zaleza od ukladu zainteresowan, tzn. gotowosci do przezywania cze-
gos w pewien sposéb. Jedno i to samo obiektywne zdarzenie stanowi¢
moze zupelnie odmienne sytuacje dla réznych indywidualnosci. Dla
jednych np. wojna nie bedzie w ogéle sytuacja, dla innych nia bedzie;
w tym drugim wypadku inng bedzie sytuacja dla kogos, kto jest zainte-
resowany wojna jako dostawca broni, a inng dla matki, ktérej syn idzie
na front. ,Sytuacje” sa jakby projekcjami naszych zainteresowan, rzu-
towanymi w neutralny s$wiat zdarzen; albo inaczej, jakby wycinkiem
$wiata, widzianym w nocy w $wietle reflektora” [Mystakowski 1965,
s. 140]. Czynnik podmiotowy rozstrzyga wiec o ostatecznej wymowie
kazdej sytuacji.

Ukierunkowania intencjonalne. W pracy wychowawczej nie
moze zabrakna(¢ refleksji nad tym, co sie robi i do czego sie zmierza.
Cele, ze wzgledu na swa prognostyczno$é¢ i postulatywnosé, ukierun-
kowuja te prace oraz stuzg uruchomieniu odpowiednich nastawien.
Mozna przyjaé, ze sa one swoistym prototypem obiektywnej sytuacji
wychowawczej, projektem osobowosci pozadanej. Zblizanie sie do nich
jest dla jednostki nagradzajace, a odejscie rodzi poczucie dyssatysfak-
cji. Rzadko kiedy osiaga sie powodzenie, gdy liczy sie na przypadkowy
splot korzystnych warunkéw. Oczekuje sie, by cel wysuniety przez
wychowawce, byt przez wychowanka uznany za wazny, aprobowany
i przyjety jako osobisty. Celowo$¢ wychowania jest konieczna dla jego
skutecznosci. Wynikajace z celéw oddziatywania maja liczne konkuren-
cje na tle wieloéci innych wptywoéw. Nie za wszystko wiec odpowiada
wychowawca. Jego propozycje moga by¢ przyjete lub odrzucone. Liczy
sie tu aktywna rola wychowanka, nabywana juz od najmtodszych lat.
Celem ostatecznym wychowania jest poméc wychowankowi w jego roz-
woju (dot. cech, przekonan, postaw, wiedzy, wartosci).

Temporalno-przestrzenna lokalizacja. Kategorie czasu i prze-
strzeni maja charakter fizyczny, spoteczno-kulturowy i psychologiczny.
Ich pojawienie sie uznawane jest za podstawowa przyczyne rozejscia sie
drég komunikacji ludzkiej i zwierzecej, gdyz wyznacza éw poszukiwany
esencjalny etap w rozwoju cztowieka. Czas psychologiczny (intuicyjny)
moze by¢ nieciagly, jest czasem odwracalnym - ,ruchomym” w obu
kierunkach. Opisy stanéw przesztych moga by¢ przenoszone w teraz-
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niejszo$¢ lub przyszto$é, podobnie jak stany wyobrazone moga by¢
przenoszone do teraZzniejszosci. Kategorie czasu i przestrzeni w przy-
padku wychowania, pozwalaja identyfikowaé wtasciwe mu zdarzenia
i rozpoznawa¢ realno$é¢ umiejscowien uczestnikéw procesu. Bez tego
osobowo$¢ jawitaby sie abstrakcyjna i wyizolowana z kontekstu. W zy-
ciu osobniczym kazdej jednostki czasoprzestrzen jawi sie jako pole jej
dziatania. Do obszaréw czasowych moze odnosi¢ sie nastepujaco (typy
czyste i mieszane): orientacja retrospektywna (istotna jest tylko prze-
sztos¢), orientacja prezentystyczna (istotna jest tylko terazniejszosc),
orientacja futurystyczna (wazna jest tylko przysztosc). ,Operowanie
wieloma horyzontami czasowymi, operowanie szerokimi horyzontami,
konsekwentne stosowanie catego horyzontu czasowego jako punktéw
odniesienia w ocenie doniostosci zdarzen i dokonan, przypisywanie
duzej wagi wszystkim trzem obszarom czasu — sprzyja optymalizacji
rozwoju osobowosci” [Lukaszewski 1984, s.184].

Sfera wolnosci wychowanka. Wolnos¢ to podstawowe ludzkie do-
$wiadczenie. Zanim zostato wyrazone w filozofii, polityce, ekonomii,
pojawito sie w mitach i religiach. W starozytnosci oznaczato przeciw-
stawienie konieczno$ci (ananke) przypadkowi (tyche) i losowi (moira).
W elementarnym ujeciu wolno$¢ opisuje stan braku zewnetrznego
przymusu. Wybor aktywnosci, poza ograniczeniami, na ktére wycho-
wawca nie zawsze ma wplyw (obowigzujace programy, potozenie loka-
lowe szkoty, srodowisko, warunki zycia mtodziezy itp.), podlega takze
celowemu ograniczeniu, malejagcemu wraz z rozwojem wychowanka
i osigganiem przez niego dojrzalosci. Wychowanek w zatozeniu po-
winien $wiadomie opowiadaé za takimi rozwigzaniami, ktére sg naj-
bardziej optymalne w aspekcie jego wlasnych zamiaréw oraz ogélnego
planu wychowawcy. Ale powstaje tu obraz bardziej skomplikowany. To,
co subiektywnie odbierane jest przez wychowanka jako niepozadane,
moze by¢ pozytywne z punktu widzenia nastepstw obiektywnych
(blizszych lub dalszych) lub to, co wychowanek odrzuca moze by¢ spo-
tecznie pozadane oraz odpowiadaé perspektywicznym, a jeszcze nie
w pelni uswiadomionym przez wychowanka jego potrzebom. Moga tez
wystapi¢ stany bardziej zréznicowane i woéwczas z reguly wskazana
jest stosowna interwencja wychowawcza. Szansa wyboru aktywnosci
nie oznacza, ze te jej rodzaje, ktére narzucono wychowankowi lub do
ktérych zostat sktoniony, nie maja racji bytu. Przymusu nie ocenia sie
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jednoznacznie negatywnie. Racjonalnie pojeta praca, chociaz najczes-
ciej jest podejmowana dla zapewnienia warunkéw bytowych, moze tez
by¢ czynnikiem rozwojowym. Wiekszo$é wartosciowych wynalazkéw
takze powstaje w warunkach przymusowych. Poszerzanie sfery wolno-
$ci wychowanka idzie w parze z jego dojrzatoscia i zdolnoscia ukierun-
kowania wysitkow na siebie samego. Taka jest droga do podmiotowosci,
powodujaca, ze stajemy sie inicjatorami i zrédtem dziatan, wynikaja-
cych z naszych wartosci i standardéw.

Omowione czynniki sytuacyjne znajduja swoje odbicie w dwdch nizej
zacytowanych przyktadach sytuacji: sytuacji opiekunczej i opiekunczo
-wychowawczej, autorstwa Z. Dabrowskiego [2006, ss. 231-245]. R6z-
nica miedzy nimi wyraza sie w ukierunkowaniu intencjonalnym, czyli
w zatozonych celach wychowania (Cz), ktére uwzglednione w drugim

Sytuacja opiekunicza

Sop = CzIU (Wzw <> PZp <> DPpp <> AP <> Wt)

Sytuacja opiekunczo-wychowawcza

Sopw = CzIU ( Wzw <> PZp <> DPpp <> AP &> Wt) Cz

wektory waloryzacji wychowawczej
Sop - sytuacja opiekuncza
Sopw - sytuacja opiekuniczo-wychowawcza
CzIU - czasowy interakcyjny uktad
Wzw — warunki zewnetrzne i wewnetrzne, czyli stan srodowiska
zewnetrznego i wewnetrznego podmiotéw sytuacji
PZp - poziom zaspokojenia potrzeby (potrzeb) podopiecznego
DPpp - dawstwo podopiecznemu przedmiotéw jego potrzeb
AP - aktywno$¢ podopiecznego — biorcza, dawcza
Wt - urzeczywistniane wartosci opieki lub wychowania
Cz — cel (cele) wychowania zatozone
przykladzie staja sie przestanka zaistnienia sytuacji opiekuniczo-wy-
chowawczej. Przyjeto, ze sytuacja opiekunicza staje sie opiekunczo-wy-
chowawcza, gdy co najmniej jeden jej element zostanie zmodyfikowany
wg zalozonego celu wychowania. Mozliwosci i wskazania takiej mody-
fikacji dotycza wiekszosci tych elementéw oraz realizacji jednocze$nie
kilku celéw wychowania. Inaczej méwiac, cata procedura waloryzacyj-
na polega na dopelnianiu, wzbogacaniu sytuacji opiekunczej wartos-
ciami wychowania i integrowaniu ich z odpowiednimi elementami tej
sytuacji. Podane przyktady, cho¢ moga sie wydawac nieco sformalizo-
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wanymi w swym zapisie matematycznym, sa przydatne w refleksji nad
caloscia problemu, a szczegdlnie tych jego aspektéw, ktore wiaza sie
z wychowaniem rodzinnym oraz réznymi formami pracy opiekunczej
i opiekuniczo-wychowawcze;j.

Autor zdefiniowatl sytuacje opiekuncza jako czasowy interakcyjny
uktad kilku elementéw (pie¢ elementéw wspélnych zaréwno sytuacji
opiekuniczej, jak tez sytuacji opiekuniczo-wychowawczej, uwzglednio-
nych w nawiasach ponizszych réwnan). Jest tu mowa o interakcyjnych
zaleznosciach, wobec tego przypomnijmy, jakiego rodzaju interakgcje,
zachodzace w obrebie obiektywnych sytuacji wychowawczych, z uwagi
na posrednio$¢ lub bezposrednio$¢ kontaktéw miedzy wychowawca
a wychowankiem, uwzglednita w swoich badaniach A. Gurycka [ss.
197-198]. Sa nimi: 1. Interakcja pelna bezposrednia (wychowawca
- wychowanek), 2. Interakcja pelna posrednia (wychowawca - grupa
- wychowanek; wychowawca — zadanie — wychowanek ; wychowawca —
zadanie, grupa — wychowanek), 3. Interakcja niepetna, zawsze posred-
nia (wychowawca — grupa / wychowanek jest tylko elementem grupy;
grupa — wychowanek / wychowawca nie uczestniczy w sytuacji, mozna
tylko przewidywac jego wptyw na grupe; grupa - zadanie — wychowa-
nek / jak wyzej; zadanie grupa / mozna zatozy¢, ze zadanie pochodzi od
wychowawcy, ktéry w sytuacji nie uczestniczy, natomiast wychowanek
jest tylko elementem grupy; zadanie — wychowanek / jak wyzej, mozna
zakladac zwiazek zadania z wychowawca).

Uzupelnijmy tekst kwestia pomiaru sytuacji wychowawczych, sie-
gajac do inicjatyw zastugujacych na kontynuowanie i rozwijanie, wg. A.
Guryckiej [ss. 227-242]. Dotycza one trzech typow badan:

— Badanie sytuacji obiektywnej, tzw. badanie pola sit. Sitami sa tu
czynniki skladajace sie na strukture sytuacji obiektywnej i bedace

w réznych konstelacjach wyrazem wywieranego wptywu wycho-

wawczego. Jest to badanie potencjalnych mozliwosci sytuacji wy-

chowawczej jako wypadkowej indywidualnych sytuacji wszystkich
wychowankéw bioracych w niej udziat. Analizujac strukture sytua-
cji metoda pola sit zaktada sie, ze wychowankowie zdobyli okreslone
dos$wiadczenia na skutek znalezienia sie w takiej a nie innej sytua-
cji, odegrania w niej takiej a nie innej roli oraz subiektywnego od-
bioru ukladu czynnikéw tworzacych sytuacje. Odnoszac te metode
do zachowan prospotecznych uczniéw, wypracowano skale badania
struktury oraz mocy aktywizujacej sytuacji wychowawczej, majacej
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na celu ksztaltowanie aktywnosci spotecznej (z uwzglednieniem
dwdch cztonéw - zadania i grupy rozwiazujacej zadanie).

— Badanie pelne, uwzgledniajace caloksztalt sytuacji wychowaw-
czych z ich cztonem decydujacym o wplywie wychowawczym, to
znaczy subiektywnym obrazem sytuacji obiektywnej oraz zmianami
zachodzacymi pod wplywem sytuacji w zachowaniach wychowan-
ka. Trudnoscia jest tu uchwycenie przeksztatcerr percepcji sytuacji
w jej toku oraz analizowanie sytuacji majacych moc potencjalnego
wplywu na przyszte zachowania wychowanka. Do zastosowania
sa tu — badanie ocen postsytuacyjnych (1), poréwnanie oceny an-
tycypacyjnej z postsytuacyjna (2) oraz indagowanie wychowankéw
o wnioski (informacje), dotyczace przysztego zachowania w podob-
nych sytuacjach (3). Zachodzi tu mozliwo$¢ wystapienia btedéw in-
tro- i retrospekcyjnych.

— Badania wybidrcze izolowanych czynnikéow sytuacyjnych,
przypominaja tradycyjne badania nad skutecznoscia nagradza-
nia i karania, poziomem pracy lekcyjnej, wpltywem stylu porozu-
miewania sie na efekty wychowawcze i in. Stabo$¢ tych badan to
nieuwzglednianie pelnego, zltozonego charakteru sytuacji wycho-
wawczych. Walorem za$ jest mozno$¢ tworzenia dobrze kontrolowa-
nych sytuacji eksperymentalnych, jak i przeprowadzenia pomiaru
wszystkich waznych dla danego badania zmiennych.

Zakonczenie

Sytuacje naleza do istotnych elementéw rzeczywisto$ci wycho-
wawczej. Wyzwalaja aktywno$é, utatwiaja dochodzenie do zatozonych
usprawnien i dyspozycji. Niezbedna jest pewna seria doswiadczen wy-
niesionych z wielu sytuacji, cho¢ role swoja spetnia¢ moze nawet jedna
z nich, jesli zdota spowodowac odpowiednie przezycia. Trwate i glebsze
stany osobowosciowe potrzebuja roztozenia sytuacjidanego ciagu w cza-
sie oraz ich zréznicowania. Kazda cecha, sprawnos¢, postawa wymaga
optymalnego zakresu zdarzen stymulujacych rézne rodzaje zachowan,
nastawionych na tresci realne, symboliczne, spoteczne (skierowane ,ku
innym”) i autokreacyjne (skierowane ,ku sobie”). Rozwazanie kwestii
sytuacyjnych w wychowaniu nigdy nie moze by¢ kojarzone z zamiarem
schematyzowania jego wptywéw. Dojrzewanie miodego cztowieka to
poszerzanie zasiegu wymiany dostepnych mu $rodkéw, to przejmo-
wanie odpowiedzialno$ci za siebie, to takie komunikowanie sie, ktore
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stuzy wlaczaniu wychowawcy w krag aktywnosci wychowanka - w jego
projekty, zamiary, plany, problemy, ale na zasadzie partnerskiej, do-
radczej, a nie nadzorcy, kierownika, administratora, nosnika wiedzy
absolutnej i bezwzglednie pewnej.

Streszczenie: Sytuacje wychowawcze sg uktadem warunkéw prowadzacych do zmian w struk-
turze psychicznej wychowanka — uktadem, ktérego czynnikami wyrdzniajagcymi sg: potencjat
przedmiotowo-podmiotowy, ukierunkowania intencjonalne, temporalno-przestrzenna lokaliza-
cja, sfera wolnosci wychowanka. W odniesieniu do wychowania w rodzinie artykut uwzglednia
sytuacje opiekunczg i opiekunczo-wychowawczg oraz zachodzace miedzy nimi réznice (Z. Da-
browski). W zakresie kwestii pomiaru sytuacji wychowawczych wskazano na: badanie sytuacji
obiektywnej, badanie petne oraz badanie wybidrcze izolowanych czynnikéw sytuacyjnych.
Stowa kluczowe: sytuacja, sytuacja opiekuricza, sytuacja opiekuriczo-wychowawcza, potencjat
przedmiotowo-podmiotowy, ukierunkowanie intencjonalne, temporalno-przestrzenna lokaliza-
cja, sfera wolnosci wychowanka, badanie sytuaciji.

Summary: Educational situations are the set of conditions that lead to changes in the mental
ward - system, which are the distinguishing factors: the potential of the curriculum for the per-
sonal, intentional orientation, temporal and spatial location, the sphere of freedom ward. With
regard to education in the family caregiving article reflects the situation and the care and edu-
cation, as well occurring differences between them (Z. Dgbrowski). In the case of educational
measurement issues identified include: exploring the situation objectively, full test and selective
test isolated situational factors.

Key-words: situation, the situation of caring, care and educational situation, the potential con-
tent and subjective, intentional orientation, temporal-spatial location, the sphere of freedom
ward, examination of the situation.
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