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Opublikowany na poczatku biezacego roku raport na temat wielkich
miast Polski! sklonil mnie do poszukiwania szczegolowych opracowan
naukowych poswigeconych uwarunkowaniom kapitatlu spotecznego mto-
dziezy. Analizujac bogata oferte wydawnictw naukowych, nie znalazlam
opracowania, ktére prezentowaloby aktualne ujecie tematu w sposob sys-
temowy. Moje poszukiwania poznawcze zostaly jednak zwienczone suk-
cesem, kiedy wydawnictwo Impuls oddato do rak czytelnikéw pierwszy
z czterech tomow cyklu ,Maturzysci 2005’ — studenci I roku Uniwersytetu
Adama Mickiewicza”. Zespo6t badawczy pod kierownictwem Marii Dudzi-
kowej przygotowal bogate studium teoretyczno-empiryczne poswiecone
pierwszemu rocznikowi reformy edukacji. Wytonienie tej grupy badawczej
przez autoréw jest zabiegiem gleboko przemyslanym i dobrze uargumen-
towanym. Wskazuje na odrebnosc¢ problematyki i specyfike pokolenia
spierwszych gimnazjalistow”. Warto przypomnieé¢, ze gimnazjum zosta-
lo wprowadzone do systemu edukacji we wrzesniu 1999 roku (po okre-
sie pétwiecznego ,zawieszenia”). Jest drugim — obok szkoly podstawowe;j
— obowiazkowym etapem nauki koficzacym sie egzaminem gimnazjalnym,
ktéry przeprowadzany w trzeciej klasie ma charakter powszechny i obo-
wiazkowy, co oznacza, ze kazdy uczen musi do niego przystapic (o ile chce
ukonczy¢ szkote). Od wysokosci not egzaminacyjnych w duzej mierze za-
lezy dalsza przysztos¢ edukacyjna uczniow, a w konsekwencji ksztatt ich
projektow zawodowych. Pierwsza ,kohorta” uczniéw gimnazjéw doswiad-

1 http:/ /www.pwc.com/pl/pl/wielkie-miasta-polski.
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czyla z cala mocag konsekwencji reformy systemu szkolnictwa, zmuszona
do adaptacji w nowych, nie do kornica zaplanowanych realiach oswiaty.

Autorzy podkreslaja specyfike kontekstu spoteczno-politycznego,
w ktérym przyszlo wzrastac ,pierwszej kohorcie gimnazjalistéw”. Z jed-
nej strony pokolenie to poddane zostalo ekspozycji pokus gospodarki
wolnorynkowej i rodzacego sie konsumeryzmu, z drugiej zas podlegalo
socjalizacji w okresie nasilonego przesuniecia tadu spolecznego (s. 22),
a zatem rodzacego sie kryzysu panstwa opiekunczego, zanikajacych wiezi
spotecznych i tworzacej sie swoistej prozni spotecznej. Przed pokoleniem
tym stoja nowe zadania, miedzy innymi odbudowanie deficytu kapitatu
spotecznego, ktory zostal zdefiniowany jako

idea, ktora mowi, ze ludzie lub grupy spoleczne moga czerpac zyski
ze swych kontaktow i zwigzkéw z innymi, dzieki czemu zwieksza sie
skutecznosé zaréwno jednostkowych dziatan, jak i sprawnosé grupy
(s. 22-23).

Powotujac sie na réznorodne zrodla, autorzy wskazuja, ze nadzieje na
rozw6j kapitalu spolecznego moga przynies¢ wstepujace, dobrze wy-
ksztalcone pokolenia. W ujeciu tym odtworzenie i przesledzenie wize-
runku szkoél trzech szczebli ksztalcenia ma znaczenie rudymentarne
dla projektowania zmian i krytycznego podejScia do systemu oswia-
ty jako jednego z organow panstwa demokratycznego. Trudno prze-
ceni¢ doniostosé badan, ktore pozwalaja dostrzec wizerunek oswiaty,
jaki rodzil sie na przestrzeni lat w swiadomosci uczniéw. Analiza per-
cepcji tego co mozna nazwac szkola oraz relacji edukacyjnych widzia-
nych ,od wewnatrz” przez samych jej uczestnikéw stanowi wazny glos
w dyskusji nad przyszloscia i ksztaltem edukacji.

Badania, z zalozenia, mialy dostarczy¢ odpowiedzi na pytanie: jaka
jest jakos¢ tresciowego wizerunku szkoty, ktéry wylonit sie z doswiadczen
absolwentéw? Innymi stowy, jakiej szkoly doswiadczyli badani maturzy-
Sci na trzech poziomach edukacji? Przejrzysta struktura ksiazki zdaje sie
odzwierciedla¢ tok myslenia autoréw wskutek poszukiwania odpowiedzi
na powyzsze pytania. W pierwszym rozdziale przedstawiono inspiracje
teoretyczne i zalozenia metodologiczne. Stanowisko metodologiczne od-
wotuje czytelnika do psychologii poznawczej przez przyjete zalozenie, ze
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doswiadczenia indywidualne i spoleczne jednostki gromadzone,
zapisywane i przechowywane w sieci struktur poznawczych tworza
okreslona organizacje stanowiaca podstawe jej indywidualnego
systemu znaczen (s. 27).

Doswiadczenia jednostki staja sie tu centralna kategoria przywolana
w mys]l Brunerowskiej koncepcji edukacji. Tres¢ wypelniajaca pierwszy
rozdzial staje sie portretem badanych zasobéw osobowych, rodzinnych
i Srodowiskowo-szkolnych. Zarysowujacy sie obraz studentéw-maturzy-
stow 2005’ powstat w wyniku rekonstrukcji ich doswiadczen szkolnych.
Trzeba wszak podkresli¢, ze grupa badawcza (N = 1105) sa wylacznie
studenci UAM.

Zrodlem informaciji byli tylko ci, ktérzy osiagneli juz pewien szczebel
sukcesu edukacyjnego, nie tylko dlatego, ze zdali egzamin maturalny,
ale pokonali prog podjecia studiéw uniwersyteckich (s. 12).

Badania maja charakter przekrojowy, nie mierza zwigzkéw przyczyno-
wych miedzy zmiennymi, ale ujmuja je statystycznie.

Konteksty powstawania kapitatu spolecznego mtodziezy ujeto w tréj-
dymensjonalnym schemacie. Krotka charakterystyka skltadowych umoz-
liwia czytelnikom przesledzenie czynnikéw podnoszacych prawdopodo-
bienstwo sukcesu edukacyjnego, zachecajac przy tym — jak sadze — do
lektury caltosci. Na zasoby osobowe (psychospoteczne) zlozyly sie takie
zmienne jak plec¢, dziedzina studiéw, poziom indywidualnych osiagniec
edukacyjnych, poziom samooceny badanych, stopien nasilenia optymi-
zmu wobec realizacji celéw i dazen zyciowych, poziom zaangazowania
w dziatalno$é samorzadu i organizacji pozaszkolnych. W prébie wiek-
szos$¢ stanowily kobiety, osoby wierzace, o przecietnym poziomie optymi-
zmu wobec realizacji celow zyciowych (polowa badanych jest przekonana
o powodzeniu w realizacji swych zamierzen) oraz osoby o przecigetnym po-
ziomie wiary we wlasne mozliwosci. Wiekszos¢ respondentéw nie angazo-
wala sie w dziatalnos¢ spoleczna, zaledwie co trzydziesta osoba uczestni-
czyta w dziatalnosci organizacji pozarzadowych. Zaangazowanie w prace
samorzadu byto odwrotnie proporcjonalne do szczebla ksztalcenia.

Na zasoby rodzinne jednostki zlozyly sie: poziom wyksztalcenia ro-
dzicéw, standard materialny rodziny (w tym warunki do odrabiania lekcji,
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dostep do ptatnych zaje¢ pozalekcyjnych, dostep do Internetu), jakosc
relacji z rodzicami oraz liczba dzieci w rodzinie. Badani rozpoczynajacy
studia mieli dobre zaplecze w postaci zasobow rodzinnych. Pochodzili
z rodzin z dobrymi warunkami materialnymi, a dobry kontakt z rodzicami
ulatwial zwroécenie sie do nich z prosba o pomoc. Wieksze zasoby kapitatu
spotecznego badani gromadzili dzieki relacjom z matkami — z nimi bo-
wiem mieli bardziej zbiezne cele zyciowe. Wyksztalcenie rodzicow studen-
tow bioracych udzial w badaniu jest znacznie wyzsze niz statystycznego
Polaka, przy czym matki sg lepiej wyksztalcone niz ojcowie. Zdecydowa-
na wiekszos§¢ badanych ocenia warunki materialne rodziny jako Srednie
i dobre, co wptynelo na zapewnienie warunkow do odrabiania lekcji, do-
stepu do zaje¢ pozalekcyjnych. Studenci pochodza z rodzin o modelu
2 + 2 lub sa jedynakami. Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze badani
sa grupa uprzywilejowana ze wzgledu na bogate zaplecze zasobéw rodzin-
nych bedacych stabilna podstawag budowania kapitatu edukacyjnego.

Zasoby sSrodowiskowo-szkolne, wsréd ktorych zostaly wylonio-
ne takie zmienne, jak wojewodztwo, miejsce zamieszkania, korzystanie
z edukacji przedszkolnej, lokalizacja szkoly, typ szkoly, sposéb i warunki
dotarcia do szkoly, jakos¢ infrastruktury szkoty, liczebnos¢ klas, dopel-
niaja wizerunku respondentéw. Pochodza oni gtéwnie z miast wojewodz-
twa wielkopolskiego (ponad 20 tys. mieszkancow), korzystali z edukacji
przedszkolnej (64%), uczeszczali gléwnie do szkél publicznych zlokalizo-
wanych najczesciej w Srednim lub duzym miescie, bedacym ich miejscem
zamieszkania. Dojazd do szkoly (wszystkich trzech szczebli) nie zajmowat
wiecej niz 30 minut.

W rozdziale III zaprezentowano jakos¢ tresciowego wizerunku szkoty
i jej uwarunkowan na podstawie doswiadczen studentéow. Wyodrebniono
tu takie ,obszary szkoly” jak lekcja, relacje nauczyciel-uczen/uczniowie,
relacje rowiesnicze, oferta pozalekcyjna oraz kontekst organizacyjny szko-
ly. JakoSciowa analiza danych poglebita portret respondenta, ukazujac
wazne zaleznosSci statystycznie zachodzace miedzy zmiennymi. Autorzy
zadbali takze o wielostronicowy aneks zawierajacy zestawienie frekwencji
odpowiedzi oraz zmiennych istotnych statystycznie, by zapewnic czytelni-
kowi mozliwos¢é indywidualnej interpretacji danych.
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Rozdzial IV poswiecony zostal wnioskom i rekomendacjom jako-
Sci treSciowego wizerunku szkoly maturzystéw 2005°. Najwyzsza jakosé
tresSciowych wizerunkow charakterystyczna jest dla szkét podstawowych,
najnizsza za$§ dla gimnazjow. W tych ostatnich badani najrzadziej do-

Swiadczali sytuacji sprzyjajacych rozwojowi.

Jakos¢ wizerunku szkoly jest relatywnie wysoka w obszarach
zwiazanych z organizacja nauczania oraz przekazem wiedzy, a naj-
wiekszy deficyt wiaze sie z lekcjami wychowawczymi i relacjami
miedzyludzkimi (s. 328).

Rozdzial zamykajacy tom jest niejako post scriptum, zawierajacym
propozycje operowania réznorodnymi perspektywami badawczymi, ,bez
zgubienia rzeczy istotnych, wymagajacych bardziej drobiazgowych roz-
strzasan” (s. 337). Zawarta w tomie diagnoza ma, w mysl koncepcji auto-
row, otworzy¢ dyskusje o roli, jaka moze odegra¢ edukacja w spoteczen-
stwie ryzyka, a takze jak zmienia¢ szkotle, ,by nie byla putapka rozwo-
jowa i miejscem »edukacyjnej tresurys, ale stuzyla doswiadczaniu przez
uczniow sprawstwa, refleksji i wspoélpracy” (s. 338). Zaprezentowane
wyniki badan daja nieograniczone mozliwosci wnioskowania i aplikowa-
nia ich do szeroko pojetej praktyki pedagogicznej. Ksiazka moze stac sie
nieoceniong pomoca nie tylko dla nauczycieli i pedagogéw, ale i dla pod-
miotow odpowiedzialnych za kreowanie polityki edukacyjnej. Odbiorcami
moga byc¢ takze nauczyciele akademiccy spogladajacy refleksyjnie na po-
kolenia studentéw. Im wiecej o nich wiadomo, tym tatwiej zaprojektowac
proces dydaktyczny, nie tylko na kierunkach humanistycznych, ale i tych
zwanych Scislymi. Z jakim kapitalem spotecznym trafia na uczelnie mto-
dziez? Jaka jest jakosc¢ czesci skladowych owego kapitatu? Czy studenci
maja gotowos¢ podjecia zadan opartych na zaufaniu i zaangazowaniu?
Poznanie istoty wizerunku maturzysty/studenta oraz towarzyszacych
mu kontekstéw: osobowych, rodzinnych i Srodowiskowych, jest jednym
z wyzwan stojacych przed szkolnictwem wyzszym; poznanie jest pierw-
szym etapem procesu zmiany — w tym wypadku jakosci szkolnictwa wyz-
szego. Zadanie to nabiera znaczenia takze w kontekscie planowanej no-
welizacji ustawy o szkolnictwie wyzszym, w mysl ktérej uczelnie beda
zobowiazane do monitorowania loséw absolwentow.
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W toku badan dokonano odstony uwarunkowan, ktore zlozyly sie
na proces edukacyjny (choé¢ nie tylko) prowadzacy maturzystow 2005’
ku studiom (w rzeczonym przypadku na UAM). Mozemy wraz z autorami
przesledzi¢ bogactwo i réznorodnos¢ uwarunkowan owego procesu, po-
czawszy od zasobow osobowych i rodzinnych az po sSrodowiskowo-szkol-
ne. W konsekwencji rozwazan nasuwa sie jednak pytanie, czy spajajaca
grupe badawcza Sciezka edukacyjna (gimnazjum, liceum, studia na UAM)
zostala wywiedziona z intencji é6wczesnych gimnazjalistow, czy tez jest
wypadkowa innych okolicznosci/czynnikow? By¢é moze odpowiedzi na to
pytanie dostarcza wyniki badan, ktore zostana zaprezentowane w tomach
oczekujacych na publikacje.

Opracowanie, ze wzgledu na swa specyfike i kompleksowe ujecie te-
matu, jest poglebionym studium badawczym rocznika w nurcie przemian.
Uzupelia tym samym luke w badaniach nad konsekwencjami i uwa-
runkowaniami reformy systemu edukacji na przelomie wiekéw. Badania
maja charakter pionierski, stanowiac pierwsza, a zarazem dojrzalta probe
analizy niezwykle rozleglych watkow doswiadczen szkolnych z towarzy-
szacymi im kontekstami. Dopelnieniem zarysowanego przez poznanski
zespol badawczy obrazu maturzystow 2005’ beda dalsze trzy tomy — kon-
tynuacja serii. Wedlug informacji pochodzacych od autoréw ich tematyka
bedzie zogniskowana (zgodnie z kolejnoscia tomoéw) wokot: kapitatu spo-
lecznego w szkolach roznego szczebla, doswiadczen szkolnych ujetych
przez mlodziez w metafory oraz specyfiki kapitalu spolecznego uniwersy-
tetow. Jak mozna domniemywac, szerokie grono czytelnikow po lekturze
tomu otwierajacego serie z niecierpliwoscig czeka na kontynuacje.



