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W dniach 19-21 wrze$nia 2013 roku odbyt sie zjazd naukowcow
i praktykéw zwiazanych z oSrodkami pedagogicznymi zajmujacymi sie
ksztalceniem na réznych poziomach edukacji. Gdansk na trzy dni stat
sie miejscem dysputy i wymiany pogladéw pedagogéw z calego kraju.

Zjazd zostal zorganizowany przez Wydzial Nauk Spotecznych Uni-
wersytetu Gdanskiego, dzieki staraniom Komitetu Programowego, ktore-
mu przewodniczyl profesor Tomasz Szkudlarek, oraz Komitetu Organiza-
cyjnego pod przewodnictwem doktor Alicji Komorowskiej-Zielony.

Zjazd wyrézniatl sie dobrym przygotowaniem organizacyjnym oraz
bardzo dobra atmosfera do prezentacji i dyskutowania wynikéw badan
pedagogéw. A wszystko po to, aby wypracowywaé rozwiazania aktual-
nych probleméw edukacyjnych. Twierdzenia, koncepcje, propozycje roz-
wigzan zostaly przedstawione szerokiemu gronu specjalistow i poddane
konstruktywnej analizie oraz krytyce.

Hasto przewodnie Zjazdu: Réznice — edukacja — inkluzja ukierunko-
wywalo wymiane doswiadczen i opinii. Dyskutowano o réznicach w poj-
mowaniu celéw edukacji, edukacyjnych zadan, ocenie efektow edukacji
oraz wilqczaniu (inkluzji) ludzi w realizacje najistotniejszych idei terazniej-
szosci. Wybitni pedagodzy i znakomici badacze pokazali podczas obrad
plenarnych, w jaki spos6b réznice moga laczy¢, aby w efekcie wydoby¢
tresci konstruktywne dla edukacji. Uczestnicy Zjazdu, pomimo zréznico-
wania pogladow, wskazywali wspolny obszar zagadnien pedagogicznych
wymagajacych pilnego przeanalizowania.

Scieranie sie mysli, teorii, pogladéw — réznienie sie, zapewnia mozli-

wo$¢ ponownego zmierzenia sie z wlasnym stanowiskiem oraz przemysle-
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nia nowych wynikéw badan. Réznice moga laczyé, zamiast dzieli¢, takze
w edukacji. Inkluzja ma wlacza¢ na zasadzie otwarcia mozliwosci, a nie
zamkniecia w utartych pojeciach i schematach.

Zjazd byl przyczynkiem do rozwoju postwspoélczesnej pedagogiki,
ktora korzysta z doswiadczen i osiagnie¢ przesztosci oraz terazniejszosci,
pobudzajac do refleksji i dajac podstawe ludziom przysztosci — podmioto-
wa i dialogiczna.

Pierwszego dnia serdecznie powitano wszystkich uczestnikow, pod-
kreslajac wage i range odbywajacych sie cyklicznie zjazdéw. Uhonorowa-
no ogromny wktad pracy na polu pedagogiki profesora Mariana Walcza-
ka, wybitnego dziatacza i historyka oswiatowego, ktéry w 2013 roku kon-
czyl 90 lat. Jego dzialalnos¢ przypadla na okres niepokojéw spotecznych,
wojny i zmian ustrojowych oraz gospodarczych, majacych wplyw takze na
pedagogike i edukacije.

Uroczyste otwarcie Zjazdu celebrowatl profesor Zbigniew Kwiecinski,
ktory wyglosit takze wyklad inauguracyjny. Profesor we wprowadzeniu do
obrad podkreslil znaczenie takich spotkan, wspierajacych rozwéj modeli
wspolczesnej edukacji. Przedstawiciel wtadz miasta Gdansk podkreslit, ze
do praktycznego zastosowania opracowane sa cztery scenariusze pomor-
skiej edukacji. Profesor Zbigniew Kwiecinski podziekowat za przygotowa-
nie tak ogromnego przedsiewziecia, jakim jest Zjazd, w ktérym uczestni-
czylo okoto poét tysiaca oséb i zaprosit wszystkich do wspélnych dyskusji.
Obrady odbywaly sie w ponad stu sekcjach.

Wspomniany przez profesora Mariana Walczaka ,,sprawiedliwy zegar
czasu” pozwolit wszystkim uczestnikom na wykorzystanie swojej ,,minu-
ty” — czy to podczas obrad plenarnych, czy wystapien w sesjach, w kulua-
rach, podczas sesji plakatowej czy tez dyskusji podczas przerw. Tematem
wystapienia profesora Kwiecinskiego byla ,Edukacja wobec réznicy i in-
kluzji. Dwa typy dyskurséw — w strone pedagogiki pozytywnej”. Dyskursy
wskazujg na roznice, ale nie w celu wykluczania, lecz wlaczania oséb
nieprzygotowanych do Zycia w spoleczenistwie, niepelnosprawnych, dotad
wykluczonych w trybie jawnym lub ukrytym. Dyskursy na temat réznic
w edukacji maja uwypukli¢ réznice, ale po to, by wskaza¢ i podkresli¢ ele-
menty wspolne, wydoby¢ na powierzchnie ukryte pozytywne aspekty oraz
mozliwosci wlaczenia do zycia spoltecznego wykluczonych i zapewnienia
im dostepu do kultury symbolicznej. Dostep ten potrzebny jest po to, aby
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wszystkim daé¢ mozliwo$¢ uczenia sie od swoich nauczycieli, profesoréow,
mistrzow i umozliwi¢ otwarcie szerokiego pola rozwoju. Profesor Kwie-
cinski wskazal na réznice wsrod ludzi, ktére wyzwalaja rézne potrzeby
i otwieraja niektére wspolne pola dziatalnosci, aby te potrzeby zaspokoié.
Wspélistnienie os6b o réznych poziomach swiadomos§ci wspomaga roz-
wojl.

Pierwszy dzien panelu akademickiego wypelnity wyklady wygltoszone

rowniez przez:

- profesora Bogustawa Sliwerskiego na temat ,Pedagogika na za-
krecie”,

— profesora Tomasza Szkudlarka na temat ,Réznice — edukacja
- inkluzja”,

— profesora Petera Mayo na temat ,Europe’s Lifelong Learning Poli-
cy Discourse: A Critical Analyses of Its Underlying Tenets” (,Dys-
kurs europejski polityki edukacji catozyciowej — krytyczna anali-
za zatozen™?).

Profesor Bogustaw Sliwerski tytulem swojego wystapienia podkre-

§lit obowiazek wyrazania naukowej krytyki. Dyskurs powinien ostrzegacé
przed, jak okreslit to Pan Profesor: ,radarowa sterowalnoscia”, do kté-
rej przygotowywana jest mlodziez, przed ,graniem falszywymi kartami”
w mierzeniu efektywnos$ci szkoly, przed problemami niskiego poziomu
szkoly oraz niepowodzen szkolnych. Nauczyciele, wychowawcy i insty-
tucjonalni opiekunowie powinni znalez¢ wsparcie w Srodowisku nauko-
wym. Wiele uwag zostalo poswieconych kwestii rozwoju naukowego ka-
dry pedagogicznej — kryteriom postepowania podczas zdobywania kolej-
nych stopni naukowych. Profesor podkreslil, Zze nowe zagrozenia sg wielo-
wymiarowe i niejednoznaczne, niszcza lokalne tradycje i rozwiazania
tworcze. Waznym punktem wystapienia bylo poruszenie problemu ulo-
kowania pedagogiki w klasyfikacji nauk oraz roli relacji pedagogiki ze
Swiatem zaréwno zewnetrznym (politycznym, administracyjnym), jak
i wewnetrznym (praktykow i teoretykow).

1 Z. Kwiecinski, Edukacja wobec réznicy i inkluzji. Dwa typy dyskurséw — w strone
pedagogiki pozytywnej, materialy konferencyjne VIII Zjazdu Pedagogow, s. 4.

2 P. Mayo, tlumaczenie tytulu: Dyskurs europejskiej polityki edukacji catozyciowej
— krytyczna analiza zatozeri, materiaty konferencyjne VIII Zjazdu Pedagogow, s. 7.



146 Teresa Joanna Andrzejewska

Profesor Tomasz Szkudlarek natomiast zaakcentowal w swoim wy-
stapieniu, ze roznica jest niezbednym elementem w dazeniu do integracji
ijednosci. Tozsamos$¢ bowiem nie lubi zostawiaé czego$ na zewnatrz, lecz
woli wchlaniaé. W jaki sposéb to wchlanianie ma nastepowac? Jeste-
Smy wspoélnota w waskim i szerokim tego stowa znaczeniu, i — szczegblnie
z punktu widzenia pedagogiki — wazna jest refleksja nad tym, jak radzi-
my sobie z réznicami. W niektérych sytuacjach zabiega sie o niwelowanie
roznic (przeciw dyskryminacji), w innych — stara sie o ich podkreslanie
(elementy kulturowe). Spoleczenstwo chcace zapanowaé nad réznica-
mi wprowadzalo zasade m.in. ,rownosci szans”. Profesor podkreslilt, ze
nier6wnos¢ bedzie wracaé — tylko jedne réznice przekladaja sie na inne
i pojawiaja sie kolejne. Wyeliminowane z jednego miejsca — wystepuja
w innym. Dziatanie pedagogiczne moze zlikwidowac¢ ,maszyne nieré6wno-
Sci”.

Profesor Peter Mayo z Malty w swoim wystapieniu zaznaczyl, ze oba-
wy moze budzi¢ zamiana idei ,Edukacji przez cate zycie” na idee ,,Ucze-
nia sie przez cale zycie”. Odpowiedzialnosé za edukacje zostaje zdjeta
z panstwa, gdyz przejmuje ja — w mysl tej idei — osoba uczaca sie. Nie-
pokdj budzi takze wspolczesna koncepcja ,uczenia sie dla zarabiania™,
uczenia sie jedynie pod dyktando pracodawcow w Scisle okreslonym za-
kresie. Zmiana podmiotu odpowiedzialnego za ksztalcenie oraz obecny
konsumpcjonizm pokaza plon dopiero z perspektywy historycznej. Ros-
nie rola szkoly wyzszej jako nosnika mysli krytycznej i nabiera znaczenia
potrzeba opracowywania strategii oraz misji szkoty wyzszej w kontekscie
rozpowszechniania sie modelu ksztalcenia przez cate zycie. Dla kazdej
z form ksztalcenia ustawicznego czy calozyciowego musi by¢ ustalony
zakres dzialania, grupa odbiorcéw, oczekiwane efekty ksztalcenia oraz
kadra i sposob jej komunikacji z odbiorca. Méwiac o edukacji przez cale
zycie, wazne staje sie ,(...) wzmocnienie jakosci na wszystkich etapach
procesu uczenia sie™.

W kolejnych dniach w obradach plenarnych glos zabraly znane
i uznane postaci polskich srodowisk akademickich: Kalina Bartnicka,

3 P. Mayo, ttumaczenie: Dyskurs europejskiej polityki edukacji catozyciowej — krytycz-
na analiza zalozen, materiaty konferencyjne VIII Zjazdu Pedagogow, s. 7-8.

4 Rozwodj i przysztosé wyzszego szkolnictwa artystycznego w Polsce, Ministerstwo Kul-
tury i Dziedzictwa Narodowego, Warszawa 2012, s. 25.
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Roman Dolata, Agnieszka Gromkowska-Melosik, Lucyna Kopciewicz,
Jacek Kurzepa, Piotr Laskowski, Jerzy Nikitorowicz, Maria Mendel oraz
Grzegorz Szumski. Debaty tematyczne obejmowaly zagadnienie poczu-
cia obowiazku podejmowania naukowej krytyki, haset wychowawczych,
edukacji calozyciowej, problemoéw zyciowych, sukcesow i porazek, histo-
rii wychowania, kondycji uniwersytetu, celow ksztalcenia i funkcji szkoly
na réznych poziomach.

Drugiego dnia obrady plenarne Zjazdu poswigcone byly zagadnie-
niom:

- ,Tozsamos$¢, spoleczenstwo, réznica. Paradoksy emancypacji

i marginalizacji” — wyklad wygloszony przez prof. dr hab. Agniesz-
ke Gromkowska-Melosik,

- ,Edukacja wlaczajaca — niedokonczony projekt” — wyklad wyglo-
szony przez dr. hab. Grzegorza Szumskiego,

— ,Proces réznicowania sie gimnazjow w duzych miastach - dy-
namika, uwarunkowania i konsekwencje” — wyklad wygloszony
przez dr. hab. Romana Dolate.

Z wyzej wymienionych tematéw obrad plenarnych drugiego dnia wy-
bralam wyklad prof. dr hab. Agnieszki Gromkowskiej-Melosik, poniewaz
zagadnienie emancypacji do dnia dzisiejszego budzi rézne postawy i opi-
nie: od skrajnej krytyki do skrajnej afirmacji. W wyktadzie zostat poruszo-
ny problem tozsamosci kobiet w pracy, problem zyciowego sukcesu i po-
razki, lojalnosci plciowej w zwiazku z dyskryminacja kobiet, konstrukcji
wlasnego ,ja”. Podkreslona zostala emancypacja kobiet i defensywa mez-
czyzn, co zwiazane jest z wieksza dzi§ obecnoscia kobiet w réznych dzie-
dzinach zycia, gospodarki, polityki i edukacji. Zauwaza sie, ze u czesci
kobiet emancypacja wywotuje zmaskulinizowanie (dazenie do uzyskania
sukcesu zawodowego, ale na meskich warunkach, poniewaz kobieta pia-
stujaca wysokie stanowisko, ale lekcewazona przez mezczyzn, nie bedzie
efektywna, zatem nie odniesie sukcesu), u innych zas wyzwala mecha-
nizm samowykluczenia sie po uzyskaniu dyplomu jako symbolu wyzwo-
lenia i ,poSwiecenia si¢” zyciu domowemu. Paradoksem emancypacji jest
pat tozsamosSciowy i socjalizacyjny, a takze tyrania wyboru, gdyz wiaze
sie ze Swiadomoscia i potrzeba okreslenia, co rozumiemy przez wolnosc¢
i emancypacje.
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W uzupehlieniu do wyzej wymienionych zagadnien podjeto temat
hermeneutyki w edukaciji, pedagogiki seksualnej, konstrukcji podmiotu,
praktyki edukacyjnej w obszarze miedzynarodowym, rodziny, nauczycieli
i roli uniwersytetu. W drugiej czesci obrad plenarnych tego dnia podjete
zostaly zagadnienia:

sEdukacji miedzykulturowej wobec mitotworczej apologetyki
w ksztaltujacych sie spoteczenstwach wielokulturowych” — wy-
stapienie wygloszone przez prof. Jerzego Nikitorowicza,

- ,Wychowania w historii: w czasie i przestrzeni” — wystapienie wy-
gltoszone przez prof. dr hab. Kaline Bartnicka,

- ,Komercjalizacji intymnosci na przykladzie zachowan mtodziezy
akademickiej w obszarze seks biznesu” — wystapienie wygloszone
przez prof. Jacka Kurzepe.

W kolejnej czesci obrad wzielam udzial w debacie poswieconej wy-
chowaniu w perspektywie historycznej, poprowadzonej przez profesor Ka-
line Bartnicka. Zaznaczyla ona, ze potencjat historii wychowania nie jest
wykorzystany. Wspoétczesnie istnieja dwie grupy ludzi: ci, ktérzy odrzu-
caja przeszlosc jako balast, oraz ci, ktoérzy na przesztosci, doSwiadczeniu
poprzednikow, buduja terazniejszos¢. Terazniejszos$¢ zyje przeszloscia,
mimo proby wypierania tego, co przeszte. W czasie terazniejszym niekto-
rzy oczekuja podania gotowych zestawéw zachowan, zamiast pobudzenia
umiejetnosci reagowania na trudnosci i nieprzewidywalnosc¢ dzisiejszego
Swiata. Nauka ma wspomagac¢ rozwdj, a nie ksztaltowac¢ go wedtug przy-
jetego wzoru oraz pod dyktando krotkotrwatych potrzeb. Przesztosé poka-
zuje, co wynika z danego czasu historycznego.

Problem ksztalcenia w uczelni wyzszej na potrzeby zewnetrznych
Srodowisk pracodawcow podjety zostal w sekcji 33., dotyczacej kondycji
uniwersytetu. Dr Joanna Nawo6j-Potoczanska w referacie zatytulowanym:
,Czym r6znia sie przepisy kulinarne od Krajowych Ram Kwalifikacji?
O algorytmizacji ksztalcenia i prébach «formatowania» studentow”, poru-
szyla zagadnienie powigzania pedagogiki z ekonomia. Zasady ekonomii
nie wszedzie moga sie sprawdzi¢. Tak jak i dawniej, tak i obecnie nie
sprawdzila sie proba przeniesienia na edukacje procesu technologicznego
na wzor zakladow i fabryk. Autorka przedstawila Krajowe Ramy Kwalifi-
kacji jako polityke ujednolicania efektow ksztalcenia i kwalifikacji, dzieki
ktorej nastepuje przejscie od uniwersytetu do kartelu. Skoro jednak nie
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mozna przewidzie¢ gtéwnych tendencji na kilka najblizszych lat, to trud-
no modelowa¢ gospodarke i edukacje dla przysztosci. Wyzwaniem staje
sie zbudowanie pomostu pomiedzy dyskursem edukacyjnym a korpora-
cyjnym.

W dyskusji poruszono zagadnienie masowosci i tzw. odbiorcy dyplo-
mu. Pojawily sie refleksje i pytania na temat przydatnosci KRK. Postawio-
no pytania: po co jest szkota wyzsza? Do czego potrzebna jest edukacja
na poziomie wyzszym? Czy uniwersytet ma ksztalci¢ na ,Zyczenie” praco-
dawcow? Czym dzi§ moze by¢ etos?

Kolejna czes¢ Zjazdu rozpoczela sie sesja plakatowa. Natomiast dys-
kurs w sekcjach poruszal zagadnienia m.in. w obszarze teorii wycho-
wania, pedagogiki specjalnej, resocjalizacji, gender, wczesnej edukaciji,
edukacji i religii. Kolejne bloki dotyczyly edukacji i mediéw, edukacji
i sztuki, edukaciji i polityki, edukacji miedzykulturowej, kultury pamieci
i edukacji, ciata i zmyslowosci.

Trzeciego dnia Zjazdu ostatni panel sesyjny zajat sie zagadnieniami
zwigzanymi z filozofia wychowania, edukacja i praca, animacja kultu-
ry, zdrowiem i edukacja, kondycja uniwersytetu, wczesna edukacja, ani-
macja spoteczna. Trzeci dzien obrad Zjazdu zakonczyly obrady plenarne
z wystapieniami:

— prof. dr. hab. Piotra Laskowskiego na temat: ,Szkola i forma zy-

cia”,

— dr hab. Lucyny Kopciewicz na temat: ,Kryzys réwnosci, panika

moralna wokét ré6znorodnosci i posthumanistyczna nadzieja”,

— prof. Marii Mendel na temat: ,Miasto pedagogiczne”.

W tym dniu, ponownie dokonujac wyboru pomiedzy rownolegle od-
bywajacymi sie wykladami, podjetam decyzje o wzieciu udziatu w panelu
dotyczacym szkoly. W czesci wstepnej zostalo postawione pytanie: czy
szkota moze by¢ narzedziem zmiany spotecznej? Wyktad prof. dr. hab. Pio-
tra Laskowskiego wskazal niektére elementy oporu, ktére moga pojawic
sie w praktyce pedagogicznej, oraz mechanizm dzialania oporowej funkcji
szkoly. Profesor wykazat takze, ze aktualne zmiany szkoly to rezygnacja
z mySlenia o niej jako narzedziu ksztaltowania Swiata i nowych ludzi.
Wyktad pobudzit do zywej dyskusji miedzy innymi o tym, czy swiat kon-
struuje szkote, czy tez szkota konstruuje swiat.
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Obrady plenarne przedzielane byly blokami sesji poswieconych
roznorodnej tematyce. Wzietam udzial w czesci sesji miedzyplenarnych
dotyczacych m.in. zagadnien szkoly wyzszej, ktore znajduja sie w ob-
szarze moich zainteresowan badawczych. W sesji pod nazwa Kondycja
Uniwersytetu podjeto problem finansowej selekcji w dostepie do edukacji
— elitarnej selekcji i elitarnych uczelni, problem narzedzi stuzacych roz-
wojowi czlowieka i spoleczenstwa — rozwojowi pionowemu i poziomemu
w edukacji. Wiele dyskusji poSwiecono tez problematyce Krajowych Ram
Kwalifikacji. Postawione zostaly otwarte pytania: do czego potrzebna jest
edukacja? Po co jest szkola wyzsza? Nastepna sesja dotyczaca Kondycji
uniwersytetu skupita sie na dyskusji wokél wykorzystania czasu zajec
akademickich przez wykladowcow, ksztalceniu doktorantow — dydaktyki
szkoly wyzszej, przechodzenia od partycypacji do partnerstwa, a takze
nauczyciela akademickiego, oraz pytan: dlaczego uczymy innych? Czym
jest nauczanie? oraz: czy nauczyciel akademicki to rzemieslnik czy arty-
sta? Inna sesja, Szkoly i uczniowie, podjeta sie omowienia pozoru w edu-
kacji ekologicznej, kontrowersji etycznych w edukacji ekologicznej, jej
wymiaru akademickiego i spotecznego. Ostatnia sesja, w ktorej wzietam
udzial, dotyczyta takze Kondycji uniwersytetu i zagadnien tutoringu aka-
demickiego jako rekonstrukcji relacji uczen — mistrz w obliczu masyfika-
cji ksztalcenia wyzszego.

Czes¢ druga obrad w sekcji Kondycja Uniwersytetu zostala zainau-
gurowana przez Anne Kole referatem: ,,Co sie stalo z idea merytokracji?
Ksztalcenie uniwersyteckie a elity spoteczne w Stanach Zjednoczonych
— préoba rekonstrukcji dyskursu”. Zdaniem autorki merytokracja nie
oznacza rownosci. Jako system wladzy i jako ideologia moze poprawic
przystosowanie spoteczne.

Beata Przyborowska i Piotr Blajet zaprezentowali zagadnienie ,Krajo-
wych Ram Kwalifikacji z perspektywy rozwoju czlowieka”. Krajowe Ramy
Kwalifikacji analizowane byty z dwu perspektyw: przydatnosci dla edu-
kacji oraz rozwoju cztowieka. Rozw6j pionowy to wspinanie sie na coraz
wyzsze stopnie drabiny rozwojowej. Poziomy te mozna pogrupowac na:
prekonwencjonalne, konwencjonalne i postkonwencjonalne. Zestawiono
je z wiekiem — czyli z etapem szkoly podstawowej, gimnazjum, szkotly
Sredniej, szkoly wyzszej. Przyporzadkowano tez deskryptorom KRK, czyli
kompetencjom, na danym poziomie edukacji.



VIII Ogélnopolski Zjazd Pedagogiczny... 151

Mirostawa Nowak-Dziemianowicz wystapieniem ,Pozér i zmiana
w edukacji — kontekst kulturowo-ideologiczny” réwniez pobudzita do re-
fleksji na temat KRK. Dyskusje w tej czesci dotyczyly kompetencji spo-
lecznych. Opér i pozor w szkole wyzszej pojawiaja sie ze wzgledu na nie-
spo6jnosc¢ ideologii i zadania stojacego przed uczelniami.

W czesci trzeciej obrad w sekcji Kondycja Uniwersytetu Bartosz No-
waczyk zaprezentowal wystapienie: ,Wykorzystanie czasu zaje¢ akademi-
ckich przez wykladowcéw — analiza, interpretacja i wnioski”. Pytal w nim
m.in. o zrédlo wiedzy edukacji akademickiej, metody stosowane podczas
zajec czy rodzaj podejmowanej komunikacji miedzy nauczycielem akade-
mickim i studentem.

Jarostaw Jendza méwit o ,Partycypacji pracownikéw naukowo-dy-
daktycznych w gremiach akademickich — fenomenologicznej probie re-
konstrukcji koncepcji znaczen”. Omowil uniwersytet jako organizacje
formalna z pewnymi aspektami nieformalnymi. Takze — jako uniwersytet
elitarny, gdzie zacieraja si¢ granice miedzy ,musze” a ,moge”.

Alicja Siemak-Tylkowska (wspétautorstwo: Elzbieta Widota, Maciej
Stomczynski) w wystapieniu: ,Ksztalcenie dydaktyczne doktorantéw”
zwrocila uwage na dwie najwazniejsze grupy decydujace o zyciu kazdego
typu szkoly wyzszej: uczonych i studentéow, na co wskazuje nazwa — od
universitas doctorum et studentium. Ksztalcenie doktorantéw odbywa
sie w malych grupach oraz na seminariach w ukladzie jeden do jeden, na
wz6r dawnej relacji mistrz — uczen.

Analizy postaci nauczyciela akademickiego podjal sie profesor Do-
bromir Dziewulak ,Nauczyciel akademicki — rzemieslnik czy artysta?”.
Zaczatl od pytan: dlaczego uczymy innych? Czym jest nauczanie? Co spra-
wia, ze niektorzy wykltadowcy nas inspiruja? Na obraz nauczyciela sktada
sie nasze doswiadczenie, rzeczywista relacja, ale i wyobrazenie idealnego
nauczyciela. Obrazy réznego typu nauczycieli przedstawiane sa w filmach
i ksigzkach. Profesor Dziewulak zaprezentowal rézne typy nauczyciela
zobrazowane w filmach, nie konkludujac jednak, ktéry z nich jest arty-
sta, a ktory rzemieslnikiem. Mozliwos¢ odpowiedzi pozostawil kazdemu
indywidualnie, poniewaz trudno o jeden uniwersalny model nauczyciela,
ktory sprawdzi sie¢ w kazdym typie nauczania, na kazdym jego etapie
i w kazdej specjalnosci. Profesor poréwnat obraz idealnego nauczyciela
do ,g6ry lodowej”, gdyz na obraz ten sklada sie wiele elementéw: i tych
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widocznych, jak zachowania, i tych niewidocznych, jak wiedza, wartosci,
postawy, sila praktyki, kompetencje. W schemacie ,goéry lodowe;j” ocza-
rowanie tajemnica znajduje sie na powierzchni, z checia poznania tego,
co ponizej. Dobry nauczyciel zadaje pytania po to, aby pokazac, co uczen
umie lub czego moze sie nauczy¢. Nauczyciel przecietny wyjasnia. Inspi-
ruje ten, ktory jest przewodnikiem, w my$l chinskiego powiedzenia, iz:
»sNauczyciel otwiera tylko drzwi, a dorosly uczeh wejs¢ juz musi sam”.
Profesor na zakonczenie powiedzial, ze: ,Studenci rzucaja nam marzenia
pod stopy”. Postawil pytanie o nauczyciela akademickiego — pytanie stale
otwarte, poniewaz zmiany spoteczno-kulturowe i cywilizacyjne pociagaja
za soba zmiany w edukacji i postrzeganiu funkcji nauczyciela, ktéry staje
sie doradca w uczeniu sie.

W kolejnej sekcji Kondycja Uniwersytetu podjeto temat tutorin-
gu jako wspolpracy dwu podmiotéow. Zagadnienie to przedstawila Bea-
ta Karpinska-Musial w referacie zatytulowanym ,Tutoring akademicki
jako rekonstrukcja relacji Uczen-Mistrz wobec umasowienia ksztatcenia
wyzszego”. Tutoring akademicki, wedtug autorki, stosowany jako metoda
edukacji spersonalizowanej i projakosciowej, stuzy wspieraniu rozwoju,
na zasadzie relacji mistrz — uczen. Pozwala wylawiac talenty i zapewnia
indywidualne podejscie do réznorodnosci ludzkiej i potencjatu cztowieka.
Jako relacja spersonalizowana wykorzystuje potencjal danej osoby i wy-
znacza etapy pracy.

Posumowanie i oficjalne zamkniecie VIII Ogélnopolskiego Zjazdu Pe-
dagogicznego odbylo sie po ostatnim bloku obrad plenarnych. Podkreslo-
no wage problemoéw nieobecnych w mediach, koniecznos$é diagnozy tego,
co dzi$ dzieje sie ze szkotla, niezbedna potrzebe zabierania glosu i dziala-
nia pedagogéw jako wspoélnoty. Méwcy obrad plenarnych kolejno krétko
podsumowali wazkie aspekty pojawiajace sie zarowno podczas dyskusji,
jak i w kuluarach.

Profesor Roman Dolata podkreslil, ze nalezy broni¢ r6znicy w nauce,
gdyz nie ma potrzeby moéwienia w niej jednym glosem. Profesor Kwiat-
kowski zauwazyl, ze nie zawsze zwyciestwo oznacza odniesienie korzysci,
poniewaz co$ sie zyskuje, ale i co$ traci (na przykladzie kobiet mozna
wskazaé, ze odniosty zwyciestwo w swojej walce o swobode, ale tez stra-
city pod wzgledem klasycznie pojmowanej kobiecosci). Profesor Grzegorz
Szumski wskazal na potrzebe dostrzegania w kazdym zjawisku nadbu-
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dowy — tego, co widoczne, i bazy — tego, co niewidoczne. Podkreslil, ze
analiza nadbudowy jest powszechna, natomiast analiza bazy wystepuje
rzadko.

Na zakonczenie pozostaje podzieli¢ sie uczuciem niedosytu, jakiego
doznatam jako uczestnik Zjazdu, poniewaz czes¢ paneli oraz sekcji od-
bywata sie réwnolegle, uniemozliwiajac uczestnictwo w interesujacych,
odbywajacych sie jednoczesnie wykladach. Te wystuchane przeze mnie
wzbogacily moja wiedze o przeszlosci, terazniejszosci i przysztosci. ,Peda-
gogika na zakrecie”, jak okreslit to profesor Bogustaw Sliwerski, nie musi
nasuwac pejoratywnych skojarzen. ,Tor jazdy” jest ustalany w ramach
prawnych regulacji, jednak czes¢ procesu dydaktycznego zalezy takze od
uczestnikow ,pojazdu przyszlosci” — pedagogdéw, nauczycieli, szkoleniow-
cow, coachéw, mistrzéw i uczniéw. Od nich zalezy przebieg procesu dy-
daktycznego, ale takze przysztosc¢ spoteczenstwa.

Uczestnicy Zjazdu przyjechali z réznych osrodkéw, dzielac sie wy-
nikami swoich badan. Wrécili do nich wzbogaceni o nowe refleksje, do
ktérych pobudzily ich rozmowy, dyskusje i roznice w pogladach — rézni-
ce, ktore nie dziela, lecz lacza odmienne stanowiska i mnoza pomysty na
dalsza prace naukowa.



