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Zaangazowanie w studiowanie czy pozorowanie?

Wprowadzenie

W dobie dynamicznie dokonujacych sie zmian w wielu sferach zycia
spotecznego zaangazowanie nabiera wspoélczesnie szczegélnego znacze-
nia. Pojecie to funkcjonuje glownie w jezyku ekonomii w odniesieniu do
funkcjonowania pracownika w organizacji oraz w socjologii, gdy moéwi sie
o zjawiskach zwigzanych z uczestnictwem spotecznym. Zaangazowanie
pochodzace od francuskiego engager oznacza ,zobowiazanie stowem; zo-
bowigzanie sie do”!.

Na gruncie edukacji szczegélnie istotne jest osobiste zaangazowa-
nie, bez ktorego nie ma mowy o autentycznym rozwoju osoby. Wedlug
teoretykéw organizacji, jest ono obecne u osoby, ktéra: czuje satysfakcje
z pracy/nauki, ma motywacje do dalszego dzialania w okreslonej sferze,
poswieca czas i energie na rzecz kogos/czegos, podchodzi z pasja do reali-
zowania zadan, utozsamia sukces wlasny z sukcesem miejsca, w ktorym
sie realizuje?.

Pozér natomiast to ,wrazenie czego$ lepszego, falszywy efekt”®. Po-
zorowac zas to ,sprawiac pozor czegos; udawac, symulowacé cos”. Odno-
szgc to pojecie do studiowania, bedzie oznacza¢ symulowanie, udawanie

studiowania, pozory uczenia sie.

! Dictionnaire francais-polonaise, red. B. Hamel, Librairie Polonaise a Paris, Par-

is 1990, s. 162.
2 Por. A. Rudawska, Motywowanie do zaangazowania w organizacje oraz zycie spo-
teczne i rodzinne, ,Master of Business Administration” 2011, s. 28.

3 Popularny stownik jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Wilga, Warszawa 2000, s. 514.

4 Ibidem.
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Autorzy monografii pod redakcja naukowa Marii Dudzikowej i Kari-
ny Knasieckiej-Falbierskiej® wskazuja, ze poczawszy juz od przedszkola
mamy do czynienia zaré6wno ze sprawcami, jak i ofiarami dziatan pozor-
nych w edukacji. Nie ulega watpliwosci, ze pozornos¢ funkcjonuje tak-
ze w ksztalceniu akademickim i dotyczy zaréwno kadry akademickiej,
jak i srodowiska studenckiego. Zbigniew Kwiecinski juz kilka lat temu,
wyliczajac epidemie wystepujace w Srodowisku akademickim, podkreslat
miedzy innymi, ze ,studiowanie jest po prostu upozorowane”®. Zjawisko
to ma wielowymiarowe uwarunkowania’ i pociaga za soba powazne spo-
leczne i jednostkowe konsekwencje.

Nie ulega watpliwosci, ze w szkole wyzszej dokonuje sie ewolucja
postaw spotecznych i norm moralnych podmiotéw edukacji. Piotr Sztomp-
ka na Kongresie Kultury Akademickiej® wskazywal na potrzebe ,rewitali-
zacji” kultury akademickiej, co oznacza ,,skupienie wagi na trzech obsza-
rach: wartosciach, regulach postepowania oraz standardach osiagniec¢™.
Na tym tle pojawia sie pytanie: Jakie postawy przewazajg w edukacji aka-
demickiej: zaangazowanie w studiowanie czy pozorowanie?

Zaangazowanie w edukacji akademickiej — koncepcja badan

Diagnoza zjawisk majacych miejsce w edukacji akademickiej jest
wazna z wielu powodoéw. Uczelnia wyzsza, mimo iz w coraz mniejszym
stopniu jest ,kuznia elit”, nadal jest miejscem znaczacym dla ksztaltowa-
nia swiadomosci spoleczne;j.

Ksztalcenie akademickie ma postaé relacyjna — komunikacja zacho-
dzi bowiem pomiedzy dwoma ,Swiatami”: §wiatem studiujacych i Swiatem

5 Zob. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dziatari pozor-

nych edukacji szkolnej, Impuls, Krakéw 2013.

6 Z. Kwieciniski, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjopedagogiczne. Wy-

dawnictwo DSWE TWP, Wroctaw 2007, s. 72.

7 Umasowienie i urynkowienie edukacji wyzszej; upadek etosu akademickiego; cyber-

pokolenie i jego oczekiwania wobec edukacji; mediatyzacja zycia; konsumpcjonizm; obnize-
nie wartosci dyplomu akademickiego; spoteczenstwo ryzyka.

8 Kongres Kultury Akademickiej odbyl sie 20-22 marca 2014 roku w Krakowie.

9 P. Sztompka, Kongres Kultury Akademickiej Krakéw 20-22 marca 2014 r., ,Na-

uka” 2013, nr 2, s. 159.
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kadry akademickiej. Studenci i nauczyciele akademiccy kierunkéw spo-
lecznych w drodze porozumienia prowadzg refleksje nad istota poznawa-
nej rzeczywistosci spoleczne;j.

W teorii dziatania komunikacyjnego Jlirgena Habermasa!® ksztalce-
nie akademickie jest procesem komunikacyjnym.

Student wchodzac w mury uczelni wnosi do niej cala swoja dotych-
czasowa wiedze, umiejetnosci, zebrane doswiadczenia. Ma pewien ugrun-
towany swiatopoglad, ktory wymaga rewizji i rozszerzenia o nowe kontek-
sty, teorie, aktualne trendy’!.

To, jaka bedzie jego postawa wobec studiowania, uzaleznione jest
miedzy innymi od jego swiadomego wyboru specjalnosci studiéw, pozy-
tywnego nastawienia do nauki oraz otwartosci na krytyke. Nie bez zna-
czenia sa jego wczesniejsze praktyki edukacyjne zdobyte w poprzednich
miejscach nauki. Motywacje do ksztalcenia wyzszego reguluja takze jego
doswiadczenia na poczatku drogi akademickiej — poczawszy od organi-
zacji zycia akademickiego po metodyke prowadzenia zajec¢. Istotna jest
rowniez jakos¢ relacji miedzy studentami i nauczycielami akademickimi,
ktora powinna bazowac na otwartosci i odwadze mierzenia sie z sytuacja-
mi zaskakujacymi, a nawet szokujacymi.

Student na poczatku drogi edukacyjnej postuguje sie niejednokrot-

nie (nieuswiadomionymi) potocznymi teoriami wychowania.

Dzieki wymianie argumentéw mozliwe jest zachowanie (...)
racjonalne, a mianowicie uczenie si¢ na jawnych bledach. Podczas,
gdy poddawalnos¢ krytyce i uzasadnialno$é racjonalnych ekspresji
jedynie sygnalizuje wymiane argumentéw, to procesy uczenia sie —
dzieki ktorym zyskujemy wiedze teoretyczna oraz moralne rozeznanie,
(...) odnawiamy i poszerzamy jezyk [naszych] ocen, przezwyciezamy
autoiluzje i trudnosci z uzyskaniem porozumienia — zdane sa na
argumentowanie (podkr. - M.M.)!2.

10 J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego, t. 1: Racjonalno$é dziatania a ra-
cjonalnosé spolteczna, t. 2: Przyczynek do krytyki rozumu funkcjonalnego, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2002.

11 M. Mikut, Wiedza — zastosowanie — emancypacja? Modele ksztatcenia pedagogicznego
w perspektywie wzorcowych efektow ksztalcenia, ,Studia Pedagogiczne” 2013, t. LXVI, s. 174.

12 J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego, t. 1, Racjonalno$é dziatania a racjo-
nalnosé spoleczna..., s. 54.
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Istotne w tym wzgledzie jest pozytywne nastawienie obu stron, cho¢
na progu nowego szczebla edukacji szczegdlne znaczenie ma osoba na-
uczyciela akademickiego, zwlaszcza w oswajaniu nowych sytuacji i ucze-
niu otwartosci studenta na szeroko pojmowang ,zmiane¢” w mysleniu
i dziataniu. Sila argumentow, pasja i nieszablonowos$¢ prowadzenia zajec,
podmiotowe traktowanie studenta dajg szanse na zbudowanie ,mostu”
porozumienia pomiedzy tymi dwoma Swiatami i ich wzajemne zaanga-
zowanie. Te poczatkowe doswiadczenia sa podstawsg pod dalsze proroz-
wojowe dziatania. Kolejne lata studiéw powinny byé¢ wdrazaniem w po-
znawanie /odkrywanie prawdy o rzeczywistosci spolecznej dzieki anali-
zie i krytycznej refleksji Zzrédel wiedzy naukowej. Szczegdlnie wazne jest
tutaj uswiadomienie studentowi ,dysfunkcjonalnych elementéw Swiata
zycia”13,

Moze sie jednak okazac, ze juz na poczatku edukacji akademickiej
ujawniane sa interesy techniczne. Sg one integrowane przez racjonal-
nos¢ instrumentalna (podkr. — M.M.). Dotyczy ona manipulowania i kon-
trolowania Srodowiskiem, przewidywania mozliwych do zaobserwowania
wydarzen fizycznych lub spotecznych, a takze rzeczywistosci, opartej na
wiedzy empirycznej i rzadzonej przez zasady techniczne oraz kryteriow
efektywnej kontroli tej rzeczywistosci, przesadzajacych o tym, czy dziala-
nie jest wlasciwe!*.

W takiej sytuacji student moze stac¢ sie jedynie konsumentem okre-
Slonego pakietu informacji. W konsekwencji jego postrzeganie rzeczywi-
stosci jest ograniczone do wlasnego punktu widzenia bez Swiadomosci
wzglednosci wiedzy. MysSlenie i dziatanie jest bardzo ograniczone, pozba-
wione krytycznej refleksji nad przedmiotem poznania w toku studiow.
Efektem takich nastawien moga by¢ zachowania pozorujace aktywnosc¢
intelektualna studenta na zajeciach akademickich, powierzchowne i ogra-
niczone w czasie poznawanie, a nie studiowanie istotnych tresci, a takze
niedostrzeganie wlasnego udzialu w tworzeniu jakosci ksztatcenia.

Swiadomos¢ tych zjawisk stala sie podstawa do postawienia pytania:
Jakie jest zaangazowanie studenta w proces studiowania?

13 Wiecej na ten temat pisze w tekscie M. Mikut, op.cit., s. 173-188.

14 J. Mezirow za: G. Evert, Habermas i edukacja, w: Nieobecne dyskursy. Studia kultu-
rowe i edukacyjne, red. Z. Kwiecinski, Wydawnictwo UMK, Torun 1993, s. 123.
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Odpowiedzi dostarczyly wypowiedzi studentéw ostatniego roku stu-
diow magisterskich (na kierunku pedagogika) na 18 pytan autorskiego
kwestionariusza ankiety. Badania zostaly przeprowadzone w okresie
kwiecien—-maj 2014 roku wsrod studentoéw stacjonarnych wszystkich spe-
cjalnosci’® (106 os6b) i niestacjonarnych!® (56 oséb). Lacznie w badaniu
wzieto udziat 162 studentoéw jednej szczecinskiej uczelni wyzszej (publicz-
nej). Pozyskanie studentéw do realizacji projektu badawczego nie bylo
zadaniem latwym, poniewaz czesSC¢ miala przyznany tok indywidualny
studiéw, cze$¢ opuszala zajecia z racji podjecia pracy zawodowej i innych
przyczyn. Nie jest to wiec pelna reprezentacja tego rocznika studentow
pomimo duzej ich liczebnosci. Wybér do badan stuchaczy ostatnich lat
podyktowany byl swiadomoscia ich bogatych doswiadczen studenckich,
co umozliwilo uchwycenie calego spektrum zjawisk akademickich. Maja
oni takze juz ugruntowane poglady na rzeczywistos¢ edukacyjna.

Efektem ,ubocznym” zrealizowanych badan bylo uzyskanie wiedzy
takze o zaangazowaniu kadry akademickiej w proces ksztalcenia studen-
tow. Z uwagi na ograniczenia ramowe tekstu ogranicze sie do prezentacji
jedynie kluczowych wynikéw badan.

Zaangazowanie w studiowanie — wymiary zjawiska

Jednym z wymiaréw zaangazowania studentéw w proces ksztalcenia
sie jest ich aktywny udziat w zajeciach akademickich. Rozklad procento-
wy wypowiedzi w tym zakresie prezentowany jest w tabeli 1.

Aktywnos$¢ na zajeciach jest zréznicowana ze wzgledu na tryb stu-
diow. Z danych uzyskanych w toku badan wynika, ze aktywni sg w wiek-
szym stopniu studenci stacjonarni.

Istotna statystycznie jest zmienna Srednia ocen za ostatni semestr.
Im wyzsza Srednia ocen respondentow, tym wiekszy (procentowo) jest ich
aktywny udzial w zajeciach akademickich. Zestawienie danych przedsta-

wia tabela 2.

15 Specjalnosci: pedagogika opiekuricza resocjalizacyjna, pedagogika szkolna, pedago-
gika wczesnoszkolna i przedszkolna.

16 Specjalnosc: pedagogika opiekuncza i resocjalizacyjna.
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Tabelal. Aktywnos¢é studentéw na zajeciach a tryb studiow

. Studenci sta- | Studenci nie-

Ogotem . . . .

Kategorie odpowiedzi cjonarni stacjonarni

N % N % N %
Jestem bierna/y 64 39,51 41 36,68 23 41,07
Jestem aktywna/y 74 45,68 53 50,00 21 37,50
Brak wskazan 24 14,81 12 13,32 12 21,43

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan.

Tabela 2. Aktywnos$¢ studentéw na zajeciach a Srednia ocen

Srednia ocen
Kategorie Ogotem
odpowiedzi 3,0-3,4 3,5-4,0 4,1-4,5 4,6-5,0
N % N % N % N % N %
Jestem bierna/y 64 | 39,51 2 66,66 27 |56,25| 27 |36,98| 8 |[21,05
Jestem aktywna/y 74 | 45,68 - - 10 |22,83| 38 |52,06| 26 |68,42

Zroédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan.

Istotne jest jednak ustalenie, na czym ta aktywnos¢ polega. Czy stu-
denci przygotowujq sie do zaje¢? Informacji dostarczajg dane zamieszczo-

ne w tabeli 3.

Tabela 3. Przygotowanie studentéw do zajec!”

. Studenci sta- | Studenci nie-
Ogodtem . . . .
Kategorie odpowiedzi cjonarni stacjonarni
N % N % N %
Je§t?m czesto nieprzygotowana/y do 58 35.80 33 31,13 25 44,64
zajec
Jestem zawsze przygotowana/y 53 32,72 38 35,84 15 26,78
P. je sie tylk liczen
Przygotowuie sie tylko do zaliczen 54 133,33 | 31 |20924| 23 | 41,07
i egzaminow

Zro6dlo: opracowanie wlasne na podstawie badan.

17 Wyniki nie sumuja sie do 100. Czes¢ respondentéw wskazywata na wiecej niz 1 od-
powiedz, zaznaczajac przygotowywanie sie tylko do zaliczen i egzaminéw oraz fakt czestego
nieprzygotowania do zajec.
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Dysproporcje w przygotowaniu do zaje¢ sa wyraziste z przewaga nie-
przygotowania wsrod studentéw niestacjonarnych. Znaczace okazaly sie
takze inne zmienne, jak: zatrudnienie i Srednia ocen za ostatni semestr
studentow. Okazuje sie, ze systematyczne przygotowywanie sie do zajec
jest wprost proporcjonalne do Sredniej ocen respondentéw. Najwiekszy
udziat wsrod przygotowujacych sie do zaje¢ maja studenci z najwyzszymi
wynikami (63,16% wsréd osé6b ze Srednig 4,6-5,0). Dla poréwnania tylko
10,42% studentow ze Srednia 3,5-4,0 przygotowuje sie do zajec.

Rozklad danych ze wzgledu na zmienna zatrudnienie z kolei pozwa-
la na wniosek, ze zawsze przygotowani sg glownie studenci pracujacy
dorywczo (39,13%) oraz niepracujacy (37,04%)'®. Systematyczne przygo-
towanie do zajec¢ dotyczy tylko co czwartego zatrudnionego na stale stu-
denta (24,59%).

Nalezy podkresli¢, ze znaczna czes¢ studentéw (rozpatrujac global-
nie) nie przygotowuje sie do zaje¢. Zastanawiajace jest jednak podkre-
§lanie przez polowe studentow stacjonarnych swojej aktywnosci na zaje-
ciach (tabela 1) przy jednoczesnym wskazywaniu braku systematycznego
przygotowywania sie do zaje¢. Nasuwa sie w tym miejscu oczywiste pyta-
nie: Na czym w takim razie polega aktywno$¢ tych nieprzygotowujacych
sie do zaje¢ studentow? Jakie przyczyny sktadaja sie na fakt braku przy-
gotowania znacznej grupy studentéw? Odpowiedzi na te pytania dostar-
czaja zestawienia wypowiedzi respondentow na pytania kwestionariusza
ankiety zawarte w tabeli 4.

Tabela 4. Powody, dla ktérych studenci nie zaangazuja sie w proces studiowania!®

. Studenci sta- | Studenci nie-

Ogoblem . . . .

Kategorie odpowiedzi cjonarni stacjonarni

N % N % N %

1 2 3 4 5 6 7

Lenistwo 100 | 61,72 67 63,21 33 58,92
Nierozumienie czytanych tresci 31 19,13 24 22,64 7 12,50
Brak zainteresowania przedmiotem zaje¢| 117 | 72,22 82 77,36 35 62,50
Brak systematycznosci 68 41,97 47 44,34 21 37,50
Przypadkowy wybor studiow 106 | 66,05 70 66,04 36 64,28

18 Sa to gtéwnie studenci stacjonarni.

19 Wyniki nie sumuja sie do 100.
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1 2 3 4 5 6 7
Instrurr{ental.ne”podejsme do studiow 107 | 66,06 67 63,20 30 53,57
(»zdoby¢ papier”)

Zdarzenia losowe 40 24,69 28 26,41 12 21,43
Zaabsorbowanie praca zarobkowa 97 59,87 70 66,04 27 48,21
Niechec¢ do czytania 62 38,27 43 40,57 19 33,93
Inne 23 14,20 15 14,15 8 14,28

Zro6dlo: opracowanie wlasne na podstawie badan.

Z bogatej listy przyczyn braku angazowania sie w proces studiowa-
nia respondenci wskazuja przede wszystkim brak zainteresowania przed-
miotem oraz przypadkowy wybér studiow i instrumentalne podejscie do
studiéow. Oznacza to, ze jednym z elementéw zaangazowania w proces
studiowania jest Swiadomy wyboér studiéw. Istotne jest natomiast usta-
lenie, dlaczego tak wielu studentow nie jest zainteresowanych przedmio-
tem zajec? Zastanawiajacy jest w tym przypadku wzrost liczby wskazan
tej przyczyny wraz z wyzsza Srednig ocen studentéw (64,58% studen-
tow ze Srednia ocen 3,5-4,0; 71,23% ze Srednia ocen 4,1-4,5; 81,58% ze
Srednig ocen 4,6-5,0). Te przyczyne wskazuja w zdecydowanej wiekszos¢
studenci stacjonarni. Taki rozklad danych moze sugerowac, ze okreslony
przedmiot studiéw moze by¢ dla studentow nieatrakcyjny ze wzgledu na
tresci badz forme prowadzenia zaje¢ przez nauczyciela akademickiego.

Kolejny z powodoéw braku angazowania sie¢ w proces studiowania to
zaabsorbowanie praca, na ktéry zwracaja uwage gléwnie studenci sta-
cjonarni. To wskazanie pokrywa sie z wczeSniejszymi wskazaniami stu-
dentow pracujacych wskazujacych na fakt czestego nieprzygotowania do
zaje¢. W przypadku studentéw stacjonarnych to duza uciazliwosé, jesli
pracuja codziennie. Ich studiowanie w takim przypadku moze sprowa-
dzac¢ sie jedynie do biernego uczestnictwa w zajeciach, pozorowania ak-
tywnosci z racji braku czasu. Podjecie pracy na studiach stacjonar-
nych moze oznacza¢é oslabienie zaangazowanego studiowania.

Sposrod tych, ktorzy wskazuja niecheé do czytania jako powod braku
zaangazowania, ponad polowa (56,45%) nie lubi czytac¢ jedynie publikacji
naukowych zwiazanych za studiowaniem, pozostali (43,55%) w ogéle nie
lubia czytac¢. Ponad polowe (56,26%) nielubiacych czyta¢ stanowia stu-
denci ze Srednia ocen (3,5-4,0). Jest to zastanawiajace w przypadku stu-
diow humanistycznych, wymagajacych studiowania wielu zrédet wiedzy.
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Dwa kolejne powody braku zaangazowania wynikaja z cech samych
studentow, a mianowicie lenistwa oraz braku systematycznosci.

Innym wymiarem zaangazowania w studiowanie jest czas poswie-
cany na studiowanie zrédel naukowych, przygotowanie sie do zajec. Py-
talam studentéw: ,Ile czasu przecietnie zajmuje Ci przygotowanie sie
do zaje¢ z jednego przedmiotu?”. Rozklad odpowiedzi prezentowany jest
w tabeli 5.

Tabela 5. Czas potrzebny na przygotowanie sie do zaje¢

B Studenci Studenci
Ogoblem . . . . .
Kategorie odpowiedzi stacjonarni niestacjonarni
N % N % N %

Nie przygotowuje sie do zajec 17 10,49 8 7,55 9 16,07
Do p6t godziny 49 30,25 40 37,74 9 16,07
1 godzina 51 31,48 37 34,90 14 25,00
2 godziny 27 16,67 10 9,43 17 30,36
ponad 2 godziny 18 11,11 11 10,38 7 12,50

Zroédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan.

Nasuwa sie tu wniosek, ze studenci niestacjonarni poswiecaja wie-
cej czasu na przygotowanie sie do zajec¢ niz studenci stacjonarni, mimo
iz sa mniej aktywni na zajeciach i gorzej przygotowani do zaje¢. Moze to
by¢ pozorne. Nalezy w tym miejscu uczyni¢ komentarz, ze réznica czasu
przeznaczanego na studiowanie wynika z odmiennego trybu ksztalcenia
studentow niestacjonarnych i stacjonarnych.

Studenci niestacjonarni maja czasami zaplanowane zajecia z jed-
nego przedmiotu, ktory zaczyna sie i konczy na jednym zjezdzie. Jest
to zasadniczy blad organizacyjny zaje¢, jednak wiem, ze takie praktyki
niestety maja miejsce, co jest niekorzystne zarowno dla studentow, jak
i realizujacych przedmiot nauczycieli akademickich. To moze ttumaczy¢
wiekszy zas6b czasu na przygotowanie sie do jednego przedmiotu przez
studentéw niestacjonarnych. Moze to jednak oznaczaé, ze w takim rozli-
czeniu (jesli przedmiot realizowany jest na przykltad nakltadem 10 godzin,
to te 2 godziny i wiecej pracy studenta sg niewspoélmierne do przestudio-
wania zakresu przedmiotu, nie wspominajac o wychodzeniu ,poza ramy”

(kiedy student chcialby poznac szerszy zakres przedmiotu).
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Ten fakt pozwala wyjasnié¢, dlaczego studenci niestacjonarni w wiek-
szym udziale wskazywali, ze przygotowujq sie do zaliczen i egzaminow.
Jesli przedmiot realizowany jest na jednym tylko zjezdzie, a po realizacji
ma miejsce zaliczenie, to przygotowanie sie do zajec jest tozsame z przygo-
towaniem sie do zaliczenia/egzaminu. Osobng kwestia jest sam fakt zaje¢
na zjezdzie, ktére maja postac¢ swoistego maratonu (od piatku do niedzieli
zajecia non stop z krétkimi przerwami). Jednak ci studenci maja duze
przerwy czasowe miedzy zjazdami, pozwalajace na wnikliwe studiowanie.
Ambitny, dociekliwy student potrafi ten czas dobrze wykorzystac i sie za-
angazowac. Wiele zalezy nie tylko od organizacji zaje¢, ale i umiejetnosci
organizowania wlasnego czasu, determinacji i ciekawosci poznawczej. Na
tym tle pojawia sie pytanie: Co jest przedmiotem studiowania studentow
w tym czasie?

Z wypowiedzi respondentéw wynika, ze sposrod wielu zrodel (za-
rowno w wersji elektronicznej, jak papierowej)?, ktore ,studiuja’, znacz-
na czesc¢ stanowia kserokopie notatek kolegéw i kolezanek (78,57%
wskazan wsrod studentéow niestacjonarnych i 65,09% wskazan wsrod
studentow stacjonarnych), gotowe opracowania tematyczne zamiesz-
czone w internecie (45,28% wskazan wsrod studentow stacjonarnych
i 33,92% wskazan wsrod studentéw niestacjonarnych) oraz Wikipedia
(23,58% wskazan wsréd studentow stacjonarnych i 28,57% wskazan
wsrod studentéw niestacjonarnych). Istnieje duze prawdopodobienstwo,
ze to wlasnie te Zrédla sa gléwnym zZrédlem wiedzy znacznej czesci stu-
dentéw. Analiza czasu, jaki przeznacza pewna czes¢ studentéw na przy-
gotowanie sie do zajeé¢, w zestawieniu ze zrodlami wiedzy studentéw po-
zwala na wniosek, ze zachodzi tu zjawisko pozorowania studiowania.
Trudno wnioskowac o jakimkolwiek przygotowaniu sie do zaje¢ znaczacej
grupy studentéw (skoro wystarcza im do pél godziny czasu), chyba ze
rozumieja to jako mentalne nastawienie do zaje¢, zdobycie/przygotowa-
nie pomocy dydaktycznych (cokolwiek to znaczy). Potwierdzaja to wy-
powiedzi respondentéw dotyczace liczby ksiazek przeczytanych w ciagu
ostatniego roku (tabela 6).

20 Studenci zaznaczali liczne zrédla, z ktorych korzystaja, przygotowujac sie do zajec,
takie jak: publikacje naukowe polecane przez prowadzacego zajecia, publikacje naukowe
z zakresu danego przedmiotu spoza listy lektur, stowniki, encyklopedie, podreczniki, czaso-
pisma naukowe, Wikipedia, gotowe opracowania zamieszczone w internecie.
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Tabela 6. Liczba ksiazek przeczytanych w ciagu ostatniego roku przez studentéow

. Studenci Studenci
Ogotem . . . . .
Kategorie odpowiedzi stacjonarni niestacjonarni
N % N % N %

Do 5 ksiazek 33 20,37 18 16,98 15 26,78
Do 10 ksiazek 48 29,63 34 32,07 14 25,00
Do 20 ksiazek 46 28,40 32 28,30 14 25,00
Ponad 20 ksiazek 31 19,13 22 20,75 9 16,07
Ani jednej 4 2,47 - 0,94 4 7,14

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan.

Analiza danych pozwala na wniosek, ze znaczna czeS¢ studentéw
niewiele czyta. Biorac pod uwage Srednia liczbe przedmiotéw, jaka przy-
padata na ostatni rok studiéw (okoto 10), rachunek jest szokujacy. Wy-
glada na to, ze studenci pedagogiki — studiéw humanistycznych, w ktoé-
rych formute wpisuje sie studiowanie wielu zrodetl naukowych, srednio
do jednego przedmiotu korzystali z 1 publikacji. Pragne dodatkowo pod-
kresli¢, ze ostatni rok studiéw konczy sie praca dyplomowa oraz egzami-
nem dyplomowym (wymagajacymi studiowania wielu zrédet naukowych),
w zwiazku z tym istnieje podejrzenie, ze czesS¢ prac jest napisana niesa-
modzielnie, a przygotowanie do egzaminu bazuje glownie na opracowa-
niach ambitnych kolegow i kolezanek i/lub na gotowych opracowaniach
pochodzacych z zasobow internetu. Na tym tle nasuwaja sie kolejne pyta-
nia: Jakie sa rzeczywiste efekty ksztalcenia akademickiego? Jaki typ ra-
cjonalnosci przewaza u tych pozornych studentow? Jaki typ Swiadomosci
prezentuja?

Whnioski sa mocno niepokojace. Nakreslony obraz wybranych wymia-
row studiowania sugeruje, iz w przypadku znaczacej czesci studentow
(niezaangazowanych) wiekszos§¢é zalozonych w ramach Krajowych Ram
Kwalifikacji efektow nie zostanie osiagnieta, szczegblnie najwazniej-
szy z nich — krytyczna refleksja! Istnieje duze prawdopodobienistwo, ze
zostanie wzmocniona racjonalnos¢ instrumentalna, charakteryzujaca
sie schematycznoscia myslenia i dziatlania. Trudno takze wnioskowac, ze
znaczna czesSc¢ tych absolwentéw studiow bedzie ujawnia¢ kompetencje
do uczenia sie przez cale zycie. Czas nauki moze by¢ dla nich jedynie
czasem straconym i koniecznoscia w przypadku ponownego rozpoczecia



116 Matgorzata Mikut

ksztalcenia. Istnieje takze ryzyko, ze ci pozorujacy studiowanie beda
reprezentowaé¢ Swiadomos¢ naiwna,.

Ten typ Swiadomosci charakteryzuje sie tym, ze ludzie zdaja sobie
sprawe z tego, iz mozliwe jest wywolanie zmiany, ale samych siebie
uznaja za malo znaczacych w tym procesie. Wrecz kwestionuja
wlasny udziat w zmianie, gdyz ich zdaniem istnieja jacy$ ONI - silni,
majacy wladze i zdolnosé przeksztalcania rzeczywistosci (...). Jest to
Swiadomos¢ jednowymiarowa, ktorej przedmiotem sa jednorazowe
zdarzenia. Specyficzne dla niej jest mysSlenie krétkodystansowe,
krotkofalowe. Ludzie, ktorych cechuje ta forma swiadomosci, szukaja
charyzmatycznych przywodcow, ktorzy rozwiaza problemy spoteczne?!.

To w konsekwencji rodzi ryzyko wielu niepowodzen zyciowych.

Na koniec warto przedstawi¢ zestawienie statystyczne i zacytowac
wypowiedzi respondentéw na pytanie: ,Jakie czynniki, Twoim zdaniem,
moglyby wplynac¢ na zaangazowanie studenta w proces studiowania?”.

Tabela 7. Czynniki wplywajace na zwiekszenie zaangazowania studenta
w studiowanie a Srednia ocen??

. Studenci Studenci
Ogoblem . . . . .
Kategorie odpowiedzi stacjonarni niestacjonarni
N % N % N %
Wilasciwa organizacja zaje¢ 36 22,22 23 21,69 13 23,21
Metody prowadzenia zaje¢ 76 46,91 54 50,94 22 39,28
Selekcja studentow 5 3,09 5 4,72
Dyscyplina i porzadek 11 6,79 8 7,55 3 5,30
Zaangaz.ow.ame nauczycieli 23 14,20 3 755 15 26.78
akademickich
Sprawiedliwe ocenianie 8 4,94 5 4,72 3 5,36
Odpowiednie tresci ksztalcenia 59 36,42 47 44,34 12 21,43
Stypendium 9 5,55 7 6,60 2 3,57
Lepsze r.ela.CJe. z nauczycielami 22 13,58 14 13,21 8 14,29
akademickimi
Swiadomy wybér studiéw 5 3,09 5 4,72 - -
Brak odpowiedzi 22 13,58 10 9,43 12 21,43

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badan.

21 M. Czerepaniak-Walczak, Dorastanie do integracji myslenia i dziatania — wybrane
aspekty ksztattowania swiadomosci krytycznej, w: Integracja nauczania i wychowania, red.
F. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk, ZAPOL, Szczecin 2007, s. 81-82.

22 Dane liczbowe nie sumujq sie do 100.
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Wypowiedzi byly zréznicowane, jednak oscylowaly wokét pewnej
grupy powtarzajacych sie czynnikow. Istotnym czynnikiem zaangazo-
wania sa okreslone metody prowadzenia zaje¢ przez nauczycieli aka-
demickich. Studenci stacjonarni, szczegbdlnie ze Srednig ocen 3,5-4,0
(62,5%) krytyczniej odnosza sie do metod prowadzenia zaje¢. Oto typowe
wypowiedzi:

»Wiekszy wklad wykladowcéw w to, by urozmaicié zajecia, bierne stu-

chanie lub przepisywanie slajdow nie nalezy do najciekawszych”,

- pBardziej przygotowani wykladowcy”,

- ,Zajecia prowadzone w nowatorski sposéb”,

- ,Wiecej ¢wiczen niz wykladow”,

- ,Ciekawszy bardziej angazujacy system pracy na zajeciach”,

- ,Atrakcyjniejsze zajecia, wiecej praktyki” (najczesciej zgtaszane),

- ,Praca w grupach”,

- ,Zmiana sposobu prowadzenia wykladu przez wykladowcow, zamiast
15 h monologu, aktywnos¢ i zajecia angazujace studentow”,

- ,stosowanie metod aktywizujacych”.

Oznacza to, ze studenci domagaja sie takich form zaje¢, ktéore moga
bardziej zaangazowac ich w aktywne uczestnictwo. Znaczace sa takze
dla studentoéw tresci ksztalcenia, szczegdlnie ich aktualnos¢ i zwia-
zek ze studiowana dyscyplina nauki. Przykladowe wypowiedzi:

,Ciekawa tematyka zaje¢, nie powtarzanie zagadnienn i tematyki
takiej samej na wielu przedmiotach, zajecia praktyczne”,

- ,Ciekawe i pomyslowe przedstawienie tresci naukowych przez wykla-
dowcow”,

- ,Tematy adekwatne z przedmiotem studiowania, dobér tematéw po-
trzebnych w przyszlej pracy, bardziej przyjazna postawa prowadzacego”.

Znaczaca dla zaangazowania studenta, zdaniem szczegélnie re-
spondentéw studiujacych niestacjonarnie, jest wlasciwa organizacja
zajeé na studiach. Oto typowe wypowiedzi:

- ,Poprawa organizacji zaje¢”,

- ,Lepsze zorganizowanie uczelni, a co najwazniejsze, zeby przedmio-
ty nie powtarzaly sie na licencjacie i magisterce, gdyz mamy jed-
no i to samo, przez co spada ciekawos¢ studiowania”.

Te wskazania wyjasniaja po czesci, dlaczego jest tak wysoki wskaz-
nik braku zainteresowania przedmiotem zajec. CzeS¢ winy jest po stronie
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nauczycieli akademickich. Studenci chca lepszych relacji z nauczy-

cielami akademickimi, jak i wiekszego zaangazowania z ich strony.

Przykladowe wypowiedzi:

- ,Wieksze wymagania, wyzszy poziom studiow, lepsze przygotowanie
do zajec ze strony wykladowcow, porzadek na uczelni”,

- ,Lepsze podejscie do poszanowania czasu studenta zaocznego. Nie
spéznianie sie lub nie przychodzenie nie podajac wczesniej informac;ji”,

- ,Bardziej ludzkie podejscie wykladowcy do studenta. Wykladowca nie
powinien wymagac¢ egzaminéw wykutych stowo w stowo, ale takich,
ktore pokazujg kreatywnosé studenta i umiejetnos¢ samodzielnego
mys$lenia”,

- ,Podejscie i jasno okreslone zasady przez wykladowcow, ich powazny
stosunek do danego przedmiotu, sprawiedliwo§é w ocenianiu, egze-
kwowanie nie oddanych prac”,

- ,Wyrozumialo$¢ i szacunek ze strony wykladowcow, niestety tego
drugiego coraz czesSciej brakuje (np. nie przychodzenie na zaje-
cia, brak informacji na ten temat”,

- ,Gdyby nauczyciele akademiccy sami troszke angazowali sie w przy-
gotowanie do zajeé, a nie tylko sami studenci”,

- ,Obiektywne ocenianie”,

- ,Studia powinny i§¢ z biegiem czasu, nie wraca¢ do tego, co bylo i nie
wroci”.

Wypowiedzi te sugeruja, ze studenci oczekuja rzeczywistego kontak-
tu z nauczycielami, jednak relacja ta powinna by¢ zbudowana na wza-
jemnej wspolpracy i szacunku. Zaznacza sie tu takze silny konflikt po-
miedzy oczekiwaniami studentéw a praca kadry akademickiej. Moim
zdaniem, te glosy powinny wzbudzi¢ refleksje nad jakosScia ksztalcenia
w szkole wyzszej. Wypowiedzi te zwracaja takze uwage na pozornosé pra-
cy rowniez pewnej grupy nauczycieli akademickich.

Wsrod wypowiedzi respondentow pojawialy sie tez glosy nawiazuja-
ce do przywrocenia selekcji studentow:

- ,Egzamin wstepny i przyjmowanie tylko wybranych?”,

»Wieksza selekcja przed podjeciem konkretnego kierunku”.

Jest to istotna informacja dla decydentéw i os6b odpowiedzialnych
za rekrutacje, ze studentem powinna by¢ osoba z okreslonym przygoto-
waniem, kompetencjami oraz wiedza. Student, wierzac, ze znajduje sie
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nieprzypadkowo w okreslonym miejscu, czuje wieksza integracje z insty-
tucja edukacyjna oraz elitarnos¢.

Jednym z ostatnich wymienianych czynnikéw zaangazowanego stu-
diowania, co zastanawiajace, bylo odwolanie si¢ studentow do dyscy-
pliny i porzadku. Tego domagaja sie gléwnie studenci z najwyzsza Sred-
nig ocen (15,79%). Charakteryzuja to nastepujace wypowiedzi:

- ,Regularne wejsciowki na zajecia, odpytywanie”,

- ,Czeste odpytywanie na ¢wiczeniach, wejsciowki”,

- ,Wieksze wymagania prowadzacych co do obecnosci na zajeciach”,

- ,Jasno okreSlone wymagania przez studentéw, wycigganie konse-
kwencji za brak wiedzy lub nieprzygotowanie”.

Jest to zaskakujace, poniewaz zaangazowanie powinno wyplywac
z motywacji wewnetrznej studenta, a nie by¢ egzekwowane za pomoca
systemu kar i nagréd. Jest prawdopodobne, ze pewna czeS¢ studentéow
by¢ moze miala takie wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne i nie potrafi
inaczej funkcjonowac¢. A moze niektéorzy maja juz tak dos¢ cwaniactwa
(tych, ktérzy koncza studia przy minimalnym wysitku) swoich kolegéw/
kolezanek, ze chcieliby, aby zapanowal pewien porzadek poprzez odwola-
nie sie do dyscypliny?

Ostatnim z czynnikéw zaangazowania, zdaniem respondentow, jest
Swiadomy wybor studiéow przez studentéw. Zdaniem niektorych, ,jezeli
ktos sam nie zaangazuje sie i nie zainteresuje go dana tematyka, to nic
nie da sie zrobi¢”. Podkresla sie takze, ze ,wybér kierunku studiéw powi-
nien by¢ zgodny z zainteresowaniami”.

Konkluzje

Nakreslone wymiary rzeczywistego studiowania wymagaja odpowiedzi
na pytanie postawione w tytule tekstu. Moim zdaniem, zarysowany obraz
zaangazowania studenckiego sugeruje, ze istnieja dwa bieguny rzeczywi-
stego studiowania, niestety z przewaga pozorowania studiowania. Sklada
si¢ na nie wiele czynnikow, istotnym jest Swiadomy wybér studiéw oraz
cel, dla ktorego podejmuje sie studia. Z drugiej strony silna motywacja
studenta do autentycznego studiowania spada w przypadku pozostawienia
go bez wsparcia i zaangazowania nauczyciela akademickiego. Student chce

zrozumie¢ takze sens studiowania pewnych tresci, a to wymaga poszerza-
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nia horyzontéw poznawczych, a to odpowiedzialne zadanie lezy po stronie
wlasnie nauczyciela. Z wypowiedzi studentéw wynika, ze bez zaangazo-
wanego nauczyciela akademickiego nie ma zaangazowanego studenta.

W sytuacji rutynowych zachowan, niejasnych kryteriow oceniania,
metod sprawdzajacych faktyczna wiedze studenta istnieje duze ryzyko
pozoru w studiowaniu. Pozorowanie studiowania wynika po czesSci ze
strategii studenckich, ktore sprawdzaja sie w praktyce — oszukiwanie,
korzystanie z gotowych opracowan przez studentow, jesli uchodzi bezkar-
nie, moze powodowaé utrwalanie zjawiska. Z drugiej strony, wypowiedzi
niektorych studentow wskazuja na rozczarowanie ksztalceniem akade-
mickim, upadek etosu akademickiego oraz niezadowolenie z pozo-
ranckich zachowan kolegow i kolezanek. Moim zdaniem, pewna czes¢
nauczycieli akademickich sama przyzwala na takie zachowania studen-
tow, bo jest tak jej wygodnie?®. Osobiscie potepiam tego typu praktyki.

Podsumowujac refleksje nad zaangazowaniem studentéw, stawiam
pytanie: Czy zachowania pozorujace sa tylko udzialem studentéw peda-
gogiki (jednej uczelni wyzszej), czy tez jest to zjawisko powszechne? Jesli
odpowiedz jest twierdzaca, to mamy do czynienia z epidemia spoteczna,
jaka jest pozorowanie studiowania.

Epidemie spoteczne to masowe wystepowanie i wysoka zarazliwosé
spoleczna zachowan negatywnie naruszajacych zasady etyczne, dobro
wspolne i zagrazajace rozwojowi jednostek i grup im ulegajacych.
Uczestnicy epidemii przestaja dostrzegac patologie swojego zachowania,
gdyz pojecie i poczucie normalnosci jest tu przesuniete. To, co robi
wiekszo§¢, postrzegane jest jako normalne, a to co odbiega od tak
odczuwanej normy to dewiacja: negatywna (to przestepstwa), badz
pozytywna (to obszar swietosci)?*.

Na tym tle zachodzi potrzeba przeprowadzenia odwaznych zmian
w edukacji akademickiej. Mam nadzieje, ze zarysowane w tekScie zjawiska
stanag sie podstawa do dyskusji nad sposobami przeciwdzialania tym ne-
gatywnym tendencjom.

Stowa kluczowe: pozorowanie, studenci, zaangazowanie w studiowanie

2% Skupiaja sie gtéwnie na pracy naukowej, bagatelizujac znaczenie pracy dydaktyczne;j.

2% Z. Kwiecinski, op.cit., s. 63.
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INVOLVEMENT IN THE STUDY OR PRETENDING?

Summary

Nowadays, pretending to study is one of the plagues in the student environ-
ment. Against this background, it is important to know the degree of involvement
of students in the self-education process at the university and its factors. Knowl-
edge in this field have been gained from the statements of last year students of
pedagogy at the Masters programme. The resulting conclusions raise many ques-
tions about the future of the current generation and they lead to reflect on the

condition of higher education.

Keywords: pretending, students, involvement in the study
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