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WYBRANE KIERUNKI EDUKACJI
HISTORYCZNO-POLITYCZNEJ
W REPUBLICE FEDERALNEJ NIEMIEC

Idee integracji i dazenia dezintegracyjne wywieraty istotny wplyw
na ideologig i polityke niemiecka od czasow Swigtego Cesarstwa Na-
rodu Niemieckiego poprzez monarchi¢ Habsburgow, ekspansjonizm
pruski i totalitaryzm nazistowski. Juz w latach drugiej wojny $wiatowej
w kregach opozycji antyhitlerowskiej rozwazano plany takiego porzadku
w Europie, ktory eliminowatby wojny i zbrojne konflikty z udziatem
Niemiec badz wywotane przez Niemcy. Dziatalno$¢ hrabiego Helmuta
Jamesa von Moltke jest tego wymownym przyktadem. Integracja
nowopowstatego panstwa zachodnioniemieckiego z demokratycznymi
krajami Europy Zachodniej byta podstawa polityki zagranicznej pierw-
szego kanclerza RFN Konrada Adenauera. Nie mozna tez pominac jego
roli w utrwalaniu podzialu Niemiec na dwa panstwa. To nie tylko anty-
komunizm okreslat stosunek Adenauera do NRD, ale takze jego antypru-
skie nastawienie uksztaltowane w latach mtodzienczych, gdy jako katolik
doswiadczyt skutkéw polityki Kulturkampfu. Powstanie NRD byto ko-
rzystne dla Adenauera, ktory jako przywoddca CDU dazyt do zapewnienia
katolikom wigkszosci w partii nad protestantami, bo kojarzyli si¢ mu
z polityka Kulturkampfu, a przeciez w panstwie wschodnioniemieckim
protestanci zdecydowanie przewazali liczebnie nad katolikami'.

Oswiata, a zwlaszcza szkolna edukacja historyczna jest traktowana
przez niemieckie partie polityczne jako wazny nurt oddzialywania
ideowego i politycznego na miodziez, co znajduje wyraz takze w
ostrych debatach parlamentarnych. Centralna rol¢ w oddziatywaniu
politycznym na mtodziez szkolna odgrywa politische Bildung — ksztal-
cenie polityczne, ktore nalezy rozumie¢ jako zasade oddzialywan edu-

!'J. Krasuski, Historia Niemiec, Wroctaw 1998, s. 95.
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kacyjnych w calym systemie szkolnym, a takze jako odrebny przedmiot
szkolny np. w Hesji. Zadaniem politische Bildung jest przekazywanie
mtodziezy wiedzy i umiejetnosci niezbednych w aktywnej dziatalno$ci
w panstwie demokratycznym. Realizacja tej zasady ma sprzyja¢ ksztal-
towaniu poczucia odpowiedzialno$ci za utrwalanie 1 rozw6j demokra-
cji. Krytyczna refleksja nad zatozeniami teoretycznymi ustroju
1 jego praktyczna realizacja ma uczuli¢ miodziez na nieprawidlowos$ci
tego systemu. Przez ksztalcenie polityczne rozumie si¢ takze kazda
refleksje o sprawach publicznych zaréwno w skali wielkiej polityki
swiatowej, jak i1 najblizszego srodowiska. Zakres ksztatcenia politycz-
nego jest tak szeroki, ze stwarza kazdej orientacji politycznej mozliwo-
$ci wilasnej interpretacji. Dlatego politische Bildung w poszczegdlnych
landach r6zni si¢ specyfika regionalna, ktéra w znacznym stopniu jest
odbiciem aktualnego uktadu sit politycznych.

Politische Bildung wywiera istotny wplyw na nauczanie historii,
a jego wyrazem jest koncepcja ksztalcenia historyczno-politycznego
i dazenia do integracji historii z innymi przedmiotami spolecznymi.
Chodzi tu o stworzenie w umystach mtodziezy zintegrowanego obrazu
przesztosci, wspodiczesnosci i przysztosci. Juz w latach pigcdziesiatych
wsrod niemieckich dydaktykow historii upowszechnila si¢ swoista
interpretacja znanej maksymy Cycerona: historia magistra vitae..., za-
warta w stowach: ,historia bez polityki jest jak drzewo bez owocow,
a polityka bez historii to jak drzewo bez korzeni”. Na gruncie polskim
tak pojmowana spoteczna funkcja historii nauczanej spotkata si¢ z duza
doza podejrzliwosci, zreszta uzasadniona doswiadczeniami z przeszto-
sci. Tylko Jerzy Maternicki, odrzucajac naduzywanie nauczania historii
dla celow politycznych, podkreslat jej funkcje spoleczne: ,,Historia ma
shuzy¢, ale nie moze ustugiwaé™.

Juz na poczatku okupacji Niemiec przez aliantow nieliczna grupa
dydaktykow historii nieskompromitowanych ideologia nazistowska ani
tez dziatalno$cia w nazistowskich organizacjach propagandowych,
pseudonaukowych i o$wiatowych, jak Erich Weniger i Felix Messer-
schmid podjeta dziatania na rzecz przebudowy szkolnej edukacji histo-
rycznej. Artykul Wenigera pt. ,,Nowe drogi w nauczaniu historii” stat
si¢ manifestem programowym tej grupy. Nauczanie historii wedtug ich
koncepcji miato shuzy¢ przygotowaniu milodziezy do rozumienia
wspotczesnosci 1 udzialu w zyciu publicznym. Tak rozumiano ,,poli-
tyczne”, czy moze lepiej, upolitycznione nauczanie historii. Bylo to

2 J. Maternicki, O nowy ksztalt edukacji historycznej, Warszawa 1984, s. 36-43.
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nawiazanie do koncepcji dydaktycznych z czaséw Republiki Weimar-
skiej 1 jednocze$nie obrona warto$ci wychowawczych historii politycz-
nej. A bylo do czego si¢ odwolywac. To przeciez u schytku Cesarstwa
1 w pierwszych latach Republiki Weimarskiej Georg Kerscheinsteiner
tworzyt ideal wychowania panstwowo-obywatelskiego, w ktorym nau-
czanie historii bylo podstawowym elementem. Ten model zostat wpro-
wadzony do polskiej o§wiaty w latach trzydziestych jako podstawa
ideowa tzw. reformy jedrzejewiczowskiej Szczegdlng aktywnosé
w radykalnej przebudowie szkolnej edukacji historycznej przejawiat
zespot dydaktykow historii 1 nauczycieli z Brunszwika, ludzi o zdecy-
dowanym nastawieniu antyfaszystowskim i socjaldemokratycznym,
skupionych wokoét nowo powstatej Kanthochschule. Uczelni¢ t¢ nazy-
wano ,,Rote Hochschule” lub bardziej zto$liwie — ,,Roter Ordenburg”,
poniewaz wielu jej pracownikow naukowo-dydaktycznych bylo czton-
kami SPD. Szczego6lna rola tego osrodka wiazata si¢ z dzialalnoscia
docenta, a od 1948 r. profesora — Georga Eckerta. Z uwagi na antyfa-
szystowska przeszlos¢ w latach drugiej wojny $wiatowej Eckert cie-
szyl si¢ szczegolnym zaufaniem brytyjskich witadz okupacyjnych.
W Brunszwiku, tej do niedawna twierdzy hitleryzmu, wilaczyt si¢ do
denazyfikacji o$wiaty i przebudowy szkolnej edukacji historyczne;j’.
Najbardziej trwalym jego dzietem jest Instytut Migdzynarodowych
Badan Podrgcznikowych, ktorego byt tworca i pierwszym dyrektorem.
Od 1975 r. Instytut nosi jego imig.

Juz w 1950 r. Konferencja Ministrow O$wiaty (Kultusministerkon-
ferenz, w skrocie KMK) wydata zalecenie, aby kazdy przedmiot szkol-
ny, zgodnie ze swoja specyfika, uczestniczyt w ksztatceniu politycz-
nym mtodziezy. Zalecano, aby nauczanie historii integrowato ksztatto-
wanie mysSlenia historycznego ze zrozumieniem dla wspotczesnosci.
Nastegpne zalecenia KMK juz zdecydowanie podkreslaty zadania histo-
rii jako pola doswiadczalnego dla ksztalcenia politycznego. Na decyzje
KMK wptyw wywieraly gtosne incydenty w kraju, jak i wydarzenia na
skale miedzynarodowa. Antysemickie wybryki miodziezy zachodnio-
niemieckiej sklonitly KMK do wydania zalecen w sprawie naucza-
nia historii najnowszej 1 wspolczesnej, a zwlaszcza krytycznego o$wie-
tlenia narodowego socjalizmu. W 1962 r. KMK rozwingta ten pro-
blem w kolejnych zaleceniach dotyczacych prezentacji totalitaryzmu
w nauczaniu szkolnym. Odtad mtodziez miata poznawaé nazizm

3 J. Centkowski, Szkolna edukacja historyczna w Republice Federalnej Niemiec,
Warszawa 1990, s. 83.
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w kontekscie ,,bolszewizmu” jako odmiany totalitaryzmu. W 1980 r.
wydata zalecenie w sprawie prezentacji niemieckiego ruchu oporu
w Trzeciej Rzeszy, ktory po wielu latach doczekat si¢ akceptacji jako
walka sit demokratycznych przeciwko totalitaryzmowi. Polityka odpre-
zenia w stosunkach Wschod — Zachod, a zwlaszcza ustalenia KBWE
znalazly réwniez odbicie w decyzjach KMK, ktora zalecita ksztaltowa-
nie postaw mlodziezy szkolnej w duchu zblizenia i wzajemnego poro-
zumienia mi¢dzy narodami Europy. Zalecano réwniez zapoznawanie
mtodziezy z naruszaniem praw czlowieka w przesztosci i wspdtczesno-
$ci'. Polityka o$wiatowa aliantéw we wszystkich sektorach okupowa-
nych Niemiec przyczynifa si¢ do usunigcia ze szkdt niemieckich nazi-
stowskiego modelu edukacji historycznej. Nowe programy byly wyrazem
dazen do przezwycigzenia tkwiacego w nich szowinizmu, nacjonalizmu,
rasizmu i militaryzmu. Antropologiczna wizja historii zastapita ujgcie
heroistyczne, co znalazto wyraz w podkreslaniu decydujacej roli ,,prze-
cietnego cztowieka” jako tworcy i nosiciela historii. Polozenie nacisku na
odpowiedzialno$¢ cztowieka w podejmowaniu decyzji miato aspekt wy-
chowawczy, ktory w oparciu o wiedz¢ historyczng pozwalat ksztattowaé
postawy mlodziezy wobec wspolczesnosci. W szkolnym kursie historii
miejsce wodzoéw 1 bohaterow z pol bitewnych zajeli tworcy kultury
1 nauki, okreslani mianem dobroczyncow ludzkosci. Ten odwrot od dzie-
jow politycznych nazwano wkrotce ,ucieczka w historie kultury”, co
zarowno w Niemczech, jak i za granica interpretowano jako uchylanie si¢
od moralnej odpowiedzialno$ci za przeszto$é’.

Odrzucenie ideologii nacjonalizmu i militaryzmu w prezentowaniu
przesztosci byto punktem wyjscia do prob zastapienia germanocentry-
zmu powszechnodziejowym punktem widzenia historii. Nazistowskiej
teorii nordycko-germanskiej rasy panéw przeciwstawiano ideg jednosci
mi. Analiza programéw szkolnych wskazuje, ze unikano w nich wy-
wyzszania Niemcow ponad inne narody, za§ w rekonstrukcji obrazu
przesztosci odwotywano si¢ do obiektywizmu jako podstawowego wa-
runku prawdy historycznej, co znalazto wyraz w odrzucaniu nazistow-
skich mitéw i stereotypdw o innych narodach.

W pierwszej potowie lat sze§¢dziesiatych nastapito powigzanie na-
uczania historii z ksztatceniem politycznym. Integracja historii z inny-
mi przedmiotami spotecznymi, geografia i wiedza o spoteczenstwie

4 Ibidem, s. 113—114.
5 K. Herbst, Didaktik des Geschichtsunterricht zwischen Traditionalismus und Re-
formismus, Hannover 1977, s. 184—-190.
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doprowadzita do utworzenia na szczeblu wyzszym — Oberstufe (kl. 12-13)
— bloku przedmiotowego — Gemeinschaftskunde. Byta to nie tylko
zmiana form organizacyjnych, ale i potozenie wigkszego nacisku na
ksztatcenie polityczne. Tematyce historycznej wyznaczono role ukazy-
wania rodowodu wspodtczesnych stosunkéw ustrojowych, politycznych,
spotecznych i1 gospodarczych, zgodnie z maksyma o drzewie, owocach
i korzeniach®.

W obu panstwach niemieckich integracj¢ europejska, zaréwno
w polityce, jak i edukacji w latach piecdziesiatych i sze$cdziesiatych
ubiegtego wieku, rozpatrywano w kontek$cie tzw. problemu niemiec-
kiego. Kwesti¢ zjednoczenia Niemiec ujmowano jako problem polityki
swiatowej. Po odej$ciu Konrada Adenauera usunigto z podrecznikow
traktowanie zjednoczenia Niemiec jako problemu polityki §wiatowej,
czyli zjednoczenia Europy po upadku systemu komunistycznego.
Ksztalcenie historyczno-polityczne w latach piecdziesiatych nie dawato
mtodziezy zachodnioniemieckiej obiektywnej wiedzy o problemie
niemieckim i sasiadach zza Laby, i przyczyniato si¢ do ksztattowania
wrogich postaw mtodziezy zachodnioniemieckiej wobec NRD i oddala-
to mtodych Niemcow z republiki bofiskiej od rodakéw zza Laby'.

W enerdowskim modelu ksztatcenia historyczno-politycznego pro-
blem niemiecki byt takze ujmowany w aspekcie ideologicznym i stuzyt
realizacji doraznych i perspektywicznych celow politycznych, zwlasz-
cza ksztattowaniu u mlodziezy ducha ,,demokratycznego socjalizmu”
1 wrogosci wobec RFN jako panstwa imperialistycznego. Za podziat
Niemiec obciazano odpowiedzialno$cia ,,mocarstwa imperialistyczne”
oraz ,rodzimych Kkapitalistow i obszarnikow”. Podreczniki szkolne
ktadly gtéwny nacisk na ,strategie walki o zjednoczenie Niemiec”.
Wpajano mtodziezy przekonanie, ze zjednoczenie Niemiec jest mozli-
we tylko w oparciu o zasady ustroju socjalistycznego®. Reforma o$wia-
ty w NRD w 1959 r. spowodowata zmiany takze w przedstawianiu
problemu niemieckiego. Nowym elementem w ideologii SED byta
koncepcja dwoch narodow niemieckich — socjalistycznego w NRD
1 burzuazyjnego w RFN. Teoria ta miata uzasadnia¢, ze powstanie NRD
i RFN nie bylo wynikiem czynnikéw zewngtrznych i wyrazem walki

6J. Centkowski, Problem niemiecki w szkolnej edukacji historyczno-politycznej
w RFN i NRD, [w:] Droga Niemcow do ponownego zjednoczenia panstwa 1949—1990,
red. A. Czubinski, Poznan 1991, s. 93—-112.

7 Ibidem, s. 99-100.

8 Lehrbuch fuer die Geschichte. 8 Schuljahr, Berlin 1952, s. 362-377; Lehrplan
fuer Oberschulen. Geschichte. 9. bid 12. Klasse, Berlin 1954.
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rywalizujacych o prymat w Europie zwycigskich mocarstw, lecz lo-
giczna konsekwencja niemieckiego procesu historycznego.

Zmiany ekip rzadzacych w obu panstwach niemieckich na przeto-
mie lat sze$édziesiatych i siedemdziesiatych zapoczatkowaly nowy
kurs we wzajemnych stosunkach, czyli przejscie od konfrontacji do
wspotistnienia. Nowa polityka wschodnia Brandta — Schmidta oraz
zawarcie uktadow wschodnich, w tym z NRD, byly wyrazem oficjalne-
go uznania przez RFN sasiada zza Laby za drugie panstwo niemieckie.
Tym przemianom politycznym nie odpowiadat dotychczasowy model
ksztatcenia historyczno-politycznego, uformowany w warunkach ostrej
konfrontacji ideologicznej i politycznej. W zachodnioniemieckiej edu-
kacji historyczno-politycznej glebokie przemiany znalazty wyraz w re-
formie programowej, okreslanej mianem curriculum. Nowe strategie
dydaktyczne eliminowaly dogmatyzm dydaktyczny i przekazywanie
miodziezy ,,gotowych prawd” na rzecz ksztattowania krytycznych po-
staw uczniow wobec réznych przekazéw wiedzy historyczno-politycznej
oraz samodzielnos$ci w ksztaltowaniu wlasnych pogladéw na przesztosé
1 wspolczesnos¢. Hasto Willego Brandta: ,,odwazy¢ sig¢ na wigcej demo-
kracji” trafito na podatny grunt w edukacji historyczno-politycznej. Dy-
daktycy historii tworzyli nowy model edukacyjny nie tylko pod wpty-
wem przemian w historiografii i naukach spotecznych, ale réowniez
w atmosferze buntu mtodziezy akademickiej, a wigc przysztych nauczy-
cieli historii. Polozenie wigkszego nacisku na dzieje spoteczno-
gospodarcze i ograniczanie historii politycznej, zwlaszcza militarnej,
wplywato na przebudoweg obrazu dziejow przekazywanego miodziezy.

Uwzglednianie zjawisk spotecznych i gospodarczych w prezentacji
obrazu NRD ukazywato mlodziezy zachodnioniemieckiej sasiadow zza
Laby nie tylko w aspekcie negatywnych zjawisk politycznych i braku
swobod demokratycznych, ale takze zdobyczy socjalnych i osiagnigé
gospodarczych. Odtad NRD byta przedstawiana nie tylko jako ,,pan-
stwo totalitarne”, ale i ,,opiekuncze”. W programach i podrecznikach
pojawily si¢ tytuly rozdziatow wolne juz od antyenerdowskich okre-
slen. Rzad socjalliberalny nie byt zainteresowany, aby w podrgcznikach
szkolnych pochwaly taktyki i strategii ekipy Adenauera w rozwiazywa-
niu problemu niemieckiego zastapiono uzasadnianiem shusznosci nowe;j
polityki wschodniej Brandta — Schmidta. Z ksiazek szkolnych wycofa-
no obciazanie wladz NRD odpowiedzialnoscia za poglebianie rozbicia
Niemiec. Wskazywano, ze polityka Adenauera nie tylko nie przyblizata
perspektywy zjednoczenia, ale poprzez izolacje NRD stwarzala bariery
nie mniejsze niz mur berlinski. Dominacja ksztalcenia politycznego nad
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historycznym w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych spowodo-
wala, ze w charakterystyce NRD przewazata analiza systemu polityczne-
go 1 spotecznego nad ujgciem historycznym. Uznanie przez RFN odreb-
nosci panstwowej NRD ukazato w nowym $§wietle problem tozsamosci,
$wiadomosci i jednosci narodowej Niemcow. Podjeli to dydaktycy histo-
rii 1 wiedzy o spoleczenstwie, wyjasniajac przy tym, ze uznanie odrgbno-
$ci panstwowej NRD nie jest celem ostatecznym polityki bonskiej, ale
poczatkiem nowego etapu na drodze do zjednoczenia Niemiec.

Znaczna czg$¢ nauczycieli wyksztatconych w erze Adenauera nie
aprobowata nowej polityki wschodniej Brandta — Schmidta. Nie bra-
kowato tez takich, ktorzy nie potrafili w sposob prawidlowy wyjasniac¢
celow i zasad polityki rzadu. Dlatego KMK 23 listopada 1978 r. podjg-
fa uchwal¢ w sprawie problemu niemieckiego w nauczaniu szkolnym
we wszystkich landach RFN do jednolitej wyktadni zasad polityki rza-
du RFN wobec drugiego pafistwa niemieckiego’. Wielokrotnie podkre-
slano, ze uktady wschodnie ze Zwiazkiem Radzieckim, Polska i Cze-
chostowacja sa zgodne z konstytucja zachodnioniemiecka i nie stano-
wig przeszkody dla pokojowego uregulowania problemu niemieckiego.
KMK podkreslata, ze uktady migdzy REFN a NRD zobowiazuja do re-
spektowania wyznawanych przez obie strony pogladow w kwestii jed-
nosci narodowej, do poszanowania istniejacych granic i rozwijania
dobrosasiedzkich stosunkow. Wskazywano rowniez, ze przywrocenie
jednosci panstwowej Niemiec nie jest problemem tylko wewnatrznie-
mieckim, ale takze problemem dotyczacym interesoOw innych panstw
naszego kontynentu. Zwracano uwage, ze integracja RFN z Europa
Zachodnia nie przybliza zjednoczenia Niemiec, poniewaz przez Niem-
cy przebiega granica migdzy dwoma ugrupowaniami militarnymi. Za
podstawowy warunek zjednoczenia obu panstw niemieckich uznano
utrzymanie jednosci narodowej. KMK przywigzywala duza wageg do
prawidlowego ksztattowania w $wiadomosci uczniow pojecia ,,nardd”,
z uwzglednieniem jego wieloznaczno$ci i zmiany znaczenia w roznych
momentach dziejéw Niemiec. Zalecono, aby pojeciem tym w znacze-
niu ,,Nation” okre$lano og6t obywateli pafstwa, odrzucajac przy tym
zarowno rasistowska interpretacj¢ z czasow Trzeciej Rzeszy, jak
i upowszechniane w NRD przekonanie o ,,historycznej misji” i ,,klaso-
wych zadaniach” narodu. Mlodziez — zdaniem KMK — powinna wie-
dzieé, ze wszyscy Niemcy ponosza odpowiedzialnosé za konsekwencje

° Die deutsche Frage im Unterricht. Beschluss der KMK vom 23.11.1978, [w:]
Verfassung und Geschichte der Bundesrepublik Deutschland im Unterricht, Bonn 1980,
s. 200-222.
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panowania nazistowskiego. Podkreslano tez, ze wszyscy Niemcy po
obu stronach granicy sa zwiazani wspolnota jezyka, historii i kultury.
Dlatego zalecano, aby w procesie ksztalcenia i wychowania uwzgled-
niano historyczne i kulturowe zwiazki obywateli obu panstw niemiec-
kich. Dazeniom zjednoczeniowym RFN przeciwstawiano separatyzm
wiladz NRD, ktére w latach siedemdziesiatych uznawaty podziat Nie-
miec za trwaly. Dazenie do osiagnigcia ostatecznego celu, czyli odbu-
dowy jednosci Niemiec, wymagalo — zdaniem KMK - rezygnacji
z ujmowania dziejow wspolczesnych w kategoriach przyjaciel — wrog
jako sprzecznych z polityka zblizenia migdzy obu panstwami niemiec-
kimi i ich obywatelami.

KMK wymagata, aby dydaktyczne $rodki kartograficzne prezen-
towaty jednolite stanowisko w kwestii niemieckiej. Wymagano, aby
ksztalt i oznakowanie granic uwzgledniaty prawne istnienie Rzeszy
Niemieckiej oraz aktualng sytuacje¢ polityczna i prawna w Europie
Srodkowej, a takze odpowiedzialno$é czterech mocarstw za Niemcy
jako cato$¢. Ta pozornie zagmatwana preambula staje si¢ zrozumiata
w $wietle szczegdlowych wytycznych :

1. Prezentacja politycznej i prawnej sytuacji Niemiec.

1.1. Nalezy przedstawia¢ granice RFN tacznie z Berlinem Zachodnim.

1.2. Nalezy obie czgsci Berlina oddzieli¢ w sposdb czytelny od tery-
torium NRD. Przy tym nalezy oznaczy¢ Berlin (Zachodni) i Ber-
lin (Wschodni).

1.3. Nalezy granice migdzy RFN a NRD oznacza¢ jako szczegdlnego
rodzaju.

1.4. Prezentacja granicy Rzeszy Niemieckiej z 31 grudnia 1937 r.
na mapach politycznych Europy, mapach fizycznych Niemiec
i Europy Srodkowej, mapach tematycznych prezentujacych gra-
nice z 1937 1."°

Zgodnie z powyzszymi zaleceniami KMK przywrocono oznacza-
nie na powojennych mapach Polski granic Rzeszy Niemieckiej, co zo-
stato uznane w Polsce jako sprzeczne z Uktadem o podstawach norma-
lizacji miedzy Polska a RFN z 1970 r. oraz uzgodnieniami polsko-
zachodnioniemieckiej komisji podrecznikowej. Stan ten nie ulegt
zmianie do dzis.

Takze enerdowska edukacja historyczno-polityczna lat siedemdzie-
siatych 1 osiemdziesiatych byta ksztaltowana nie tylko przez wewngtrz-
ne przemiany ideologiczne i polityczne, ale takze byla reakcja na wy-

1 Beschluesse, Erklaerungen, Empfehlungen der Kultusmini-sterkonferenzen, red.
H.-J. Markmann, Berlin 1982, s. 36-37.
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darzenia w polityce miedzynarodowej. Na modelu tym niewatpliwe
wptyw wywarla ekipa Ericha Honneckera, ktora musiata uwzgledniaé
przemiany w sytuacji miedzynarodowej w Europie. Przywddca ener-
dowski w obawie przed skutkami polityki Brandta — Schmidta, a takze
uchwat KBWE poglebil w dziatalno$ci ideowo-wychowawczej mto-
dziezy kurs ,,odgradzania si¢” od zachodniego sasiada. Wraz z upad-
kiem muru berlinskiego zatamat si¢ model wychowawczy Ericha Hon-
neckera. Koncepcja dwdch narodéw — socjalistycznego i burzuazyjnego
spowodowata w 1974 r. poprawki do konstytucji NRD. Zawarte w niej
okreslenie NRD jako ,,panstwa socjalistycznego narodu niemieckiego™
zastapiono stwierdzeniem, ze NRD jest ,socjalistycznym panstwem
robotnikdéw i chtopéw”. Ponadto usunieto z konstytucji passus o per-
spektywicznym zjednoczeniu Niemiec'.

Kulminacyjny etap polityki ,,odgradzania si¢” ukazuje program hi-
storii z 1986 r., ktory w wykazie gtownych problemow dziejow powo-
jennych pomija podzial Niemiec i powstanie dwoch panstw niemiec-
kich. W doborze zasadniczych tematéw pominigto RFN, a NRD przed-
stawiano jako jedynego kontynuatora panstwowosci niemieckiej. Do-
piero szczegdtowe rozwinigcie gldéwnych tematow zawiera informacje
dotyczace RFN. Sasiad zza t.aby zostal przedstawiony jako ,,zimnowo-
jenny twor imperializmu”. Po przystapieniu NRD do RFN zerwano z
polityczna konfrontacja i odgradzaniem si¢ w edukacji historyczno-
politycznej. Program historii na rok szkolny 1990/91 dla Drezna i oko-
lic traktuje problem niemiecki w sposob rzeczowy, juz bez obciazania
zadnej ze stron odpowiedzialno$cia za powojenne losy Niemiec. Byt to
pierwszy krok w przebudowie ksztatcenia historyczno-politycznego na
terenie bylej NRD.

O skutecznosci edukacji historyczno-politycznej w NRD $wiadczy
postawa mlodziezy w czasie wydarzen z konica 1989 r. Wraz z upad-
kiem muru berlinskiego zawalit si¢ ten model wychowawczy. Sytuacja
migdzynarodowa stworzyla szans¢ rozwigzania problemu niemieckiego
nie wedtug koncepcji enerdowskich, lecz bonskich. Zachodnioniemiec-
ki model edukacji historycznej przygotowal mtodziez po lewej stronie
Laby do zycia w zjednoczonym panstwie. Natomiast mtodziez bylej
NRD rozpoczeta od nowa swoja edukacje historyczno-polityczna.

Zjednoczenie Niemiec byto kluczowym problemem wywierajacym
istotny wptyw na politykg wewngtrzna i zagraniczng obu panstw nie-
mieckich. Oba panstwa byly zaangazowane w podzial Europy na dwa

'], Centkowski, Problem niemiecki w szkolnej edukacji..., s. 109-112.
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wrogie wobec siebie bloki polityczne, militarne i gospodarcze. Przy
czym NRD czynila to pod presja ZSRR. Roéwnoczesnie oba panstwa
uczestniczyly w integracji swojej czesci Europy, co znajdowato wyraz
w edukacji historyczno-polityczne;j.

Denazyfikacja o§wiaty zapoczatkowana przez aliantéw i nastgpnie
kontynuowana wtasnymi sitami przyczynita si¢ do przebudowy obrazu
dziejow ojczystych i wspotczesnych, przezwycig¢zania germanocentry-
zmu, szowinizmu, nacjonalizmu i militaryzmu, a w dalszej perspekty-
wie — obrazu wroga w prezentacji dziejéw innych narodow i panstw
zachodnioeuropejskich. Konrad Adenauer, ktéry miat znaczny udziat
w ,,odgradzaniu si¢” RFN od NRD, by} goracym zwolennikiem inte-
gracji Europy Zachodniej i odegrat w tym procesie kluczowa rolg¢ jako
wspottworca zblizenia niemiecko-francuskiego, a nastgpnie EWG. Na
gruncie edukacji historyczno-politycznej wyeliminowano obraz Francji
i Francuzéw jako odwiecznych rywali i wrogdw Niemiec i Niemcow.
Wigkszy nacisk potozono na wspolne korzenie cywilizacji $rédziem-
nomorskiej i tradycji judeochrzescijanskiej, wspolne nurty w dziejach
kultury europejskiej, jak: odrodzenie karolinskie, sztuka romanska
1 gotycka, renesans, barok, o§wiecenie, przemiany ustrojowe, spoteczne
1 gospodarcze. Odtad zakonczyly sig spory o Karola Wielkiego, czy byt
pierwszym Niemcem czy pierwszym Francuzem. Odtad wladca ten jest
przedstawiany jako ojciec Europy. Konrad Adenauer juz w 1951 r.
powiedziat m.in.: ,,Niemcy nie sa juz niewolnikami starych nawykow
myslowych. Niemcy i Francja musza si¢ polaczy¢ (...), musza ze soba
wspotdziataé. (...) Ich oddzialty musza wspolnie ze soba maszerowac
przy dzwiekach »Marsylianki« i »Strazy nad Renem«”"?.

Notabene, to nie Adenauer, lecz Churchill byt ojcem zjednoczonej
Europy, w obawie przed ekspansjonizmem radzieckim. Adenauer po
prostu wprowadzatl w zycie idee Churchilla, majac $wiadomos¢, ze
bedzie to ztozony proces: ,,Droga do zjednoczonej"” Europy bedzie
dluga i zmudna. Bedzie od nas wymaga¢ madrosci, poznania samych
siebie, wytrwalosci, cierpliwo$ci i uporu — pisat Adenauer w swoich
wspomnieniach”",

Szkolna edukacja historyczno-polityczna podazata za polityka in-
tegracji z Europa Zachodnig. Tak pojgtemu upolitycznieniu nauczania
historii sluzyta integracja historii z geografia i wiedza o spoteczenstwie

12 K. Ruchniewicz, Od podziatu do jednosci. Inicjatywy integracyjne w Europie
w XX w. Wybor zrodet dla szkot ponadpodstawowych, Wroctaw 1996, s. 77-78.

13 Ibidem, s. 88.

14 Ibidem, s. 88.
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(Sozialkunde — zintegrowany kurs nauk spotecznych, zajmujacy sie
systemami politycznymi i ekonomicznymi oraz socjologia) w jeden
kurs nauki o spoteczenstwie (Gemeinschaftskundfe — termin, ktory
najblizszy jest chyba amerykanskiemu pojeciu ,,social studies™). W ten
sposob zintegrowano histori¢ z innymi przedmiotami spolecznymi na
szczeblu gimnazjum wyzszego w klasach od 11. do 13. w 1960 r.

Wazne znaczenie w dalszej przebudowie edukacji historyczno-
politycznej w RFN mialy zalecenia KMK z 8 czerwca 1978 r. pt.
,,Buropa w nauczaniu szkolnym”: ,,Ukaza¢ warto$¢ kultury europejskiej
1 podstawy, na ktérych narody Europy chca oprze¢ swdj dalszy rozwdj,
a zwlaszcza przestrzega¢ podstaw demokracji, przejawia¢ troske
o sprawiedliwos$¢ spoteczng i przestrzeganie praw cztowieka, przygoto-
wac¢ mlode pokolenie do uczestnictwa w rozwoju gospodarczym i spo-
tecznym wspolnoty (...)""°. Byly one wyrazem postepujacej integracji
zachodnioeuropejskiej takze w edukacji historyczno-polityczne;.

Przetomowe momenty w dziejach Europy, jakimi byly ,,jesien lu-
dow” w Europie srodkowowschodniej, upadek muru berlinskiego dzie-
lacego nie tylko miasto, Niemcy, ale i Europg, rozpad systemu ,,realne-
go socjalizmu” z opdznieniem dotarty do $wiadomosci wladz o$wiato-
wych, instytucji i ludzi zaangazowanych w integracje europejska w
ksztatceniu historyczno-politycznym w krajach Europy Zachodniej.
Niemcy byli wowczas zajeci przebudowa catego systemu o$wiaty na
terenach bytej NRD i integracja nowych landow zza Laby z tzw. dawna
RFN i zdawali sig nie dostrzega¢ sasiadow zza Odry. Dla nich Europa
byla tozsama z jej czeScia zachodnig z granica na Labie. Wyrazem
takiego rozumowania jest pierwszy ,,Podrecznik dziejow Europy” pod
redakcja Frederika Delouche’a, ktory ukazat si¢ rownocze$nie
w 1992 r. w dziewigciu krajach zachodnioeuropejskich w ich jezykach
narodowych, a wigc prawie w trzy lata po upadku muru berlinskiego.
Prezentowat on dzieje Europy Zachodniej, traktujac obszary na wschod
od Laby jako peryferie naszego kontynentu. Do $wiadomos$ci autorow
1 wydawcow tego podrecznika nie dotarty zalecenia KMK z 8 listopada
1991 r. pt. ,,O europejskim wymiarze w o$wiacie”, w ktorych m.in.
czytamy: ,,W horyzont wymiaru europejskiego sa przy tym wpisane nie
tylko panstwa, narody i kultury Europy Zachodniej, lecz takze Europy
Srodkowej i Wschodniej™'®.

'S Macht Europa Schule? Die Darstellung Europas in der Europaeischen Gemein-
schaft, red. F. Pingel, Frankfurt/Main 1995, s. XII-XIII.

16 Historisches Lernen im Vereinten Deutschland, red. U. Uffelmann, Weinheim 1994,
s. 220-232.
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Swoiste ,,odkrywanie dziejow” Europy Srodkowej i Wschodniej
1 zintegrowanie ich z historia Europy Zachodniej w szkolnictwie pigt-
nastu krajow Unii Europejskiej jest poczatkiem procesu integracji edu-
kacji historyczno-politycznej w skali catego kontynentu. Na tym tle
wyjatkiem byla konferencja zorganizowana przez Migdzynarodowe
Towarzystwo Dydaktyki Historii, polska Krajowa Komisj¢ Dydaktyki
Historii, saksonska Landeszentrale fuer Politische Bildung oraz Instytut
Historii Uniwersytetu Technicznego w Dreznie pt. ,,Od dziedzicznej
wrogosci do dobrego sasiedztwa. Polacy i Niemcy na drodze do Euro-
py” (12-14 marca 2002 r.). W toku obrad tej konferencji niemieccy
politycy, historycy, dydaktycy historii i politycy dali wyraz bliskim
zwiazkom taczacym nasze kraje i narody oraz wspolnej odpowiedzial-
nos$ci wobec mlodej generacji Niemcow i Polakow jako Europejczy-
kéw. Na szczeg6lng uwage zastuguje wystapienie koncowe prof. Karla
Pellensa, bytego prezydenta Migdzynarodowego Towarzystwa Dydak-
tyki Historii, ktére zawiera perspektywiczny, ale i konkretny program
dziatan dla Niemcéw i Polakoéw. Jest to zarazem swoisty testament
uczonego, ktéry tworzyt go przez wiele lat w swoim zyciu naukowym
i dzialalnosci publicznej. Powiedzial on m.in.: ,,Dalsze jednoczenie
Europy jest takze zwiazane z Polska. (...) Rzut oka na nasza wspolna
historie wspolczesna Niemcoéw i Polakow budzi nadziejg, ze w ogrom-
nej masie zbrodni, winy, zemsty i odwetu tkwia ,,gwarancje”, ze te
nieprawosci nie sa i nie beda kontynuowane. Pragne zwrdci¢ uwage na
motywy religijne, a wigc metahistoryczne. Religijne $wiadectwa sztuki
1 zycia religijnego obu naszych narodow beda pomocne w perspektywie
nauczania historii. To one wlasnie wskazuja zgodnos$¢ obu naszych
narodow. (...) Konczac, pragne zwrdci¢ uwage na powinnosci wobec
naszej mlodziezy w zakresie dydaktyki historii:

a) polska dydaktyka historii powinna by¢ przettumaczona (oczywi-
$cie w wyborze) na jezyk niemiecki (...),

b) mapy i atlasy winny by¢ opracowywane wspolnie przez karto-
grafow niemieckich i polskich,

c) nalezy publikowa¢ teksty zrodlowe sasiedniego panstwa (...),

j) przygotowa¢ wspolny polsko-niemiecki podrecznik dydaktyki
historii.

»Nasza odpowiedzialno$¢ wobec przyszlych pokolen naktada na
nas obowiazek kroczenia ta droga rzeczowo i pewnie”"’.

'7 K. Pellens, Odpowiedzialno$é¢ za przysztos¢ miodej generacji. Dydaktyka histo-
rii na drodze do wspdlnej Europy, ,,Wiadomosci Historyczne” 2003, nr 1, s. 24-27.
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Niech te koncowe stowa niemieckiego uczonego beda wskazowka
nie tylko dla Polakow i Niemcow, ale i dla catej jednoczacej si¢ Europy.

SELECTED DIRECTIONS OF HISTORICAL-POLITICAL EDUCATION
IN THE FEDERAL REPUBLIC OF GERMANY

The Conference of Ministers of Education of the Federal Republic of Germany in
1950 issued a directive stating that each subject of school education, in line with its
specificity, was to contribute to political education of youth. Historical education of
youth was required to shape their historical thinking oriented to understanding of the
present. The ensuing directives of the educational authorities emphasized decidedly
tasks of historical education treated as an “experimental laboratory” for political educa-
tion, including a critical light thrown on National Socialism and all kinds of totalitarian-
ism, anti-Seimitism, all kinds of discrimination and breaking human rights.

Not only in the Federal Republic but also in the German Democratic Republic,
both in politics and in education in the 1950s and 1960s, a special weight was attached
to the so called German problem, meaning the unification of Germany which was pre-
sented as a global problem... Historical-political education of the West German youth in
the 1950s provided objective knowledge of the German problem and of the neighbours
from the other side of the Elbe. It distanced young Germans from the Bonn Republic
from their country-fellowmen from the other side of the Elbe. In the German Democra-
tic model of historical-political education, the German problem was perceived in an
ideological dimension, especially in respect to teaching the youth the spirit of Democra-
tic Socialism and hostility to the Federal Republic as an “imperialistic state”.

The changing of the governing elites in both of the German states at the turn of the
1950s and 1960s started a new chapter in the bilateral relations, marking progress from
confrontation to co-existence. The model of historical-political education did not corre-
spond with the transformation, therefore the contents of the model of education were
adapted to the political changes.

The breakthroughs in the history of Europe and Germany over the centuries, such
as “the Autumn of the Peoples”, the fall of the Berlin Wall, the collapse of the system
of the real socialism reached the educational authorities’ and institutions involved in the
European integration from the point of view of historical-political education with
a delay not only in the united Germany but also in other countries of Western Europe.
Only in November 1991 the Conference of the Ministers of Education issued a directive
entitled “On the European dimension in education”.

Something resembling a “discovery of the history” of Central and Eastern Europe
and the reciprocated interest in the history of Western Europe in the systems of education
of the countries of the European Union is a beginning of the process of European integra-
tion in respect to historical-political education on the scale of the whole continent.



