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Mito mi panig poznac..., ale juk z ,panig” pracowac?

Ksiazka Mito mi paniq poznac. Jezyk polski w sytuacjach komunika-
cyjnych powstata z mysla o cudzoziemcach, ktorzy po raz pierwszy styka-
ja si¢ z jezykiem polskim i chca w krotkim czasie poznaé podstawy gra-
matyki jezyka polskiego oraz umie¢ odnalez¢ si¢ w prostych sytuacjach ko-
munikacyjnych. Podrgcznik sktada sig¢ z czterech czg$ci: dwudziestu jed-
nostek tematycznych, z ktorych kazda zorganizowana jest wokot konkret-
nej sytuacji komunikacyjnej; tabel gramatycznych; klucza do ¢wiczen oraz
thumaczen dialogéw na jezyk angielski, francuski, hiszpanski, niemiecki,
rosyjski (w kolejnym wydaniu dotaczy do niech jeszcze ttumaczenie wto-
skie i dunskie). Catos$¢ zostata poprzedzona alfabetem oraz ¢wiczeniami fo-
netycznymi'. Ksiazka, cho¢ przeznaczona jest do pracy z nauczycielem, moze
takze stuzy¢ jako samouczek?.

! Szerzej na temat sposobu wprowadzenia poszczegdlnych glosek oraz ¢éwi-
czen fonetycznych pisalySmy w artykule dotyczacym koncepcji podrgcznika. Por.
A. Achtelik, B. Serafin: Milo mi paniq poznac... — projekt podrecznika. W: Inne
optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury pol-
skiej i jezyka polskiego jako obcego. Katowice 2001, s. 374.

2 Pomocne tutaj staja sie przeklady dialogow umieszczonych w poszczegol-
nych jednostkach tematycznych na jezyki obce. Chcemy jednak zaznaczyé, ze tzw.
Ttumaczenia dialogéw staja si¢ takze pomocne podczas pracy studenta z nauczy-
cielem. Student moze sprawdzi¢ znaczenie poszczegdlnych stow lub catych zwro-
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Do podregcznika nie zostaty dotaczone wskazowki metodyczne dla na-
uczycieli, cho¢ metodyczne intencje autorskie znalez¢é mozna we Wistepie
poprzedzajacym kolejne wydania. Pewna wskazowka dla nauczyciela moze
sta¢ sie uktad podrecznika oraz preferowane podejscie komunikacyjne?, kté-
rego podstawowym celem jest ,,0siagnigcie [przez studenta — A. A.] kom-
petencji komunikacyjnej, rozumianej jako umiejgtnos$c efektywnego poro-
zumiewania si¢ w sposob odpowiadajacy danej sytuacji”™.

Uktad materialu zamieszczonego w podrgczniku zostat podporzadkowa-
ny wybranym sytuacjom komunikacyjnym. Poszczegolne jednostki tematycz-
ne, a znajduje si¢ ich w podreczniku dwadziescia, zostaty rozplanowane wo-
kot sytuacji zycia codziennego, w ktorych najczesciej cudzoziemiec znajdu-
je sig, odwiedzajac po raz pierwszy Polske. Stad znalazty si¢ wsrdd nich:
przedstawianie si¢ i krotka prezentacja, zakupy w sklepie spozywczym
i odziezowym, rozmowa telefoniczna, zamawianie taksowki, pytania o go-
dzine, o droge, wizyta u lekarza etc. Zaproponowane tematy nakreslaja
przed nauczycielem podejmowang problematykg zajgé, materiat leksykalny.
Powalaja na opanowanie przez studenta podstawowego stownictwa z za-
kresu Ja i moj swiat oraz opanowania tzw. matej gramatyki jgzyka polskie-
go.

Poszczegolne jednostki tematyczne zostaty zbudowane wokot statej re-
guly: na poczatku znajduje si¢ dialog, nastgpnie ¢wiczenia komunikacyjne
majace na celu wprowadzenie i1 utrwalenie leksyki oraz materialu grama-
tycznego. Ponadto w wigkszos$ci jednostek na koncu kazdej lekcji znajdu-
ja si¢ tablice z ilustracjami grupujace nowe stownictwo zwigzane z prezen-
towanym tematem. Staty schemat utozenia materiatu w poszczegoélnych jed-
nostkach ulatwia prace dydaktyczna.

Chce zaznaczy¢, ze kazda w ten sposob zbudowana jednostka tematyczna
nie jest rownowazna z jedna jednostka lekcyjna. Przy zalozeniu, ze lekcja
trwa 90 minut, w zalezno$ci od tematu przewidujemy, ze jedna jednostka pod-
reeznikowa dzieli sig¢ na dwa lub trzy spotkania z uczniem. Oczywiscie, wa-
runkowane to jest tempem pracy preferowanym przez nauczyciela. Wycho-
dzimy z zalozenia, ze nauczyciel pierwsza lekcje poswigcei na ¢wiczenia wpro-

tow w kontekscie, co naszym zdaniem dziala korzystnie na zapamigtywanie kon-
kretnych struktur sktadniowych.

3 H. Komorowska. Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa 2003, s. 27;
A. Czechowska. Kompetencja komunikacyjna w glottodydaktyce. W: Wroctawska
dyskusja o jezyku polskim jako obcym. Materialy z miedzynarodowej konferencji
Stowarzyszenia ,, Bristol”. Red. A. Dabrowska. Wroctaw 2004, s. 13-19.

4 H. Komorowska: Metodyka nauczania..., s. 27.
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wadzajace, ktorych celem jest nakreslenie sytuacji komunikacyjnej, wpro-
wadzenie podstawowej leksyki oraz struktur sktadniowych typowych dla
danej sytuacji, za$ na drugim spotkaniu utrwali i poszerzy wczesniej pozna-
ny materiat i przede wszystkim zautomatyzuje umiejgtnosci studenta, co pro-
wadzi¢ bedzie do pltynnosci jego samodzielnych wypowiedzi.

Materiaty sktadajace si¢ na kolejne jednostki podrgcznika stwarzaja na-
uczycielowi mozliwo$¢ rozpoczecia lekcji od ¢wiczen przygotowujacych do
moéwienia i polegajacych na wprowadzeniu nowego stownictwa poprzez od-
wotlanie si¢ do ilustracji z tablic umieszczonych na koncu kazdej jednostki
tematycznej. Zabieg taki pozwala na zarysowanie tematyki lekcji, wprowa-
dzenie nowego stownictwa, ktore jest niezbedne do dalszej pracy. Ponadto
wykorzystanie materiatu ikonicznego z proponowanych przez nas tabel nie-
jednokrotnie staje si¢ przyczynkiem do tego, aby zapozna¢ studenta z pol-
skimi realiami kulturowymi. Pojawiaja si¢ tutaj czgsto autentyczne materiaty
w postaci drukéw urzedowych, pocztéwek, biletow, kart telefonicznych etc.
Ponadto zebrane ilustracje przyblizaja wiedz¢ na temat polskiej kultury —
w podrgczniku zamieszczone zostaly reprodukcje arcydziel malarstwa pol-
skiego, ikonki portretujace wybitnych przedstawicieli polskiej kultury, czy
wreszcie zdjecia polskich strojow ludowych i potraw $wiatecznych, etc.

Wykorzystujac podczas zaje¢ material ikoniczny, od razu taczymy tutaj
poznawanie i zapamig¢tywanie nowej leksyki z umiejg¢tnos$cia czytania, po-
niewaz na dole kazdej tabeli z ilustracjami znajduja si¢ podpisy prezentowa-
nych przedmiotow.

Ilustracje w Mifo mi... pojawiaja si¢ takze zawsze w postaci rysunkow
rownolegle z tekstem dialogu, ktory rozpoczyna kazda jednostke tematycz-
na. Rysunki te obrazuja sytuacj¢ zarysowana w dialogu. Maja one pomoc
w zrozumieniu cato$ci komunikatu. Ponadto daja wiele mozliwos$ci nauczy-
cielowi. Moga bowiem stanowi¢ punkt wyjscia do ¢wiczen w moéwieniu lub
pisaniu (tzw. ¢wiczenia przedkomunikacyjne). Nauczyciel moze poprosié¢
studenta, by odpowiedziatl na pytanie: co widzi? Co mowiq przedstawione
na ilustracji osoby... Moze takze zastosowac ¢wiczenia polegajace na po-
budzaniu wyobrazni ucznia, np. co zdarzylo si¢ wezesniej lub co nastapi po
wydarzeniach zobrazowanych na rysunku (tzw. wnioskowanie z obrazka).
Ponadto do ilustracji mozna takze powroci¢ w koncowym ogniwie lekcji i po-
prosi¢ studentow, by wcielili si¢ w role postaci przedstawionych na obraz-
ku i stworzyli whasne dialogi. Cwiczenia te moga mie¢ zaréwno charakter
ustny, jak i pisemny. Tego typu praca zapewne jest pomocna we wprowa-
dzaniu i prze¢wiczeniu nowej leksyki, a takze w zautomatyzowaniu typo-
wych dla konkretnej sytuacji komunikacyjnej struktur sktadniowych. Ponad-
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to otwiera przed studentem mozliwos¢ samodzielnego konstruowania wy-
powiedzi i wzbogacania jej o struktury wczesniej poznane.

W zaleznosci od celow, ktérym maja stuzy¢ ilustracje, moga one stano-
wi¢ element wprowadzajacy do lekcji lub staé si¢ ¢wiczeniami podsumowu-
jacymi cato$¢ pracy. Stad ilustracje w podreczniku stanowia rownowazna
cze$e catosci, a nie sg tylko forma ozdobnika.

Nastepnie nauczyciel moze wybra¢ dwie drogi pracy: badz zdecyduje
si¢ na prace z dialogiem, badz stosujac metodg krok po kroku, rozpocznie
od éwiczen komunikacyjnych. Cwiczenia w kazdej jednostce podrecznika
utozone sa gradacyjnie ze wzgledu na stopien trudnosci. Nauczyciel moze
wykorzysta¢ czg$¢ z nich jako ¢wiczenia wdrazajace do tematu. Wszyst-
kie ¢wiczenia maja charakter komunikacyjny, czyli zawsze odzwierciedla-
ja autentyczna komunikacje (czgsto maja forme minidialogdw).

Polecenia do ¢wiczen zostaty zamieszczone w dwoch jezykach: polskim
i angielskim. Ponadto jezyk medium pojawia si¢ takze w nazewnictwie me-
tajezykowym. Uzycie jgzyka medium ttumaczymy tym, ze student przede
wszystkim musi zrozumie¢ polecenie. Jednakze zaktadamy, ze podczas lek-
cji nauczyciel postuguje si¢ tylko jezykiem polskim. Student w razie wat-
pliwosci korzysta z tzw. thumaczen dialogow lub czyta polecenia w jezyku
angielskim.

Kazde ¢wiczenie zostalo ponadto poprzedzone wzorem, w ktérym sy-
gnalizuje sig¢ poruszany problem gramatyczny. Jednakze to po stronie na-
uczyciela lezy objasnienie problematyki gramatycznej poprzez odwotanie
si¢ do materiatu zebranego w tabelach gramatycznych. Proponowane przez
nas ¢wiczenia stwarzaja zard6wno mozliwo$¢ poszerzania kompetencji mo-
wienia, pisania, jak i rozumienia tekstu pisanego (niejednokrotnie pojawiaja
si¢ wspomniane teksty autentyczne, jak: menu, bilet kolejowy).

Zaznaczy¢ chcemy wyraznie, ze materiat w podrgczniku zawsze podpo-
rzadkowany jest sytuacji komunikacyjnej. Zatozylysmy, ze student zawsze
wigcej rozumie, anizeli potrafi wyartykutowac?, stad nie stronity$émy od uzy-
wania skrotow czy elips, staralySmy si¢ zawsze stosowac jak najbardziej
autentyczne typy pytan i odpowiedzi dla danej sytuacji komunikacyjne;.
Oczywiscie teksty zamieszczone w podreczniku sg preparowane, ale stara-
lyémy si¢ unikna¢ sztucznosci i pokazac jezyk zblizony do mowy potocz-
nej.

5 Por. W. Martyniuk: Autentyzm i autonomia w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka
obcego. W: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Materialy z konferencji Grupy
., Bristol”. Red. W. T. Miodunka. Krakow 1997, s. 32-33.
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Istotna role w podreczniku stanowia marginesy. Moga one stuzy¢ oczy-
wiscie do zapisywania wlasnych notatek, ale przede wszystkim student od-
najdzie tu wazne informacje gramatyczne, leksykalne, komunikacyjne oraz
¢wiczenia fonetyczne. Na marginesach umieszczone zostaty nie tylko po-
jedyncze stowa, ktore wprowadzone sa w danej jednostce, ale takze zwro-
ty (oficjalne i nieoficjalne) typowe dla konkretnej sytuacji komunikacyj-
nej. Ma to by¢ pomocne szczegdlnie podczas samodzielnej nauki lub po-
wtorek.

Wazna rol¢ w procesie glottodydaktycznym stanowi nauczanie stownic-
twa. Jak wiadomo, czgsta przyczyna problemow w komunikacji sa braki lek-
sykalne. Aby nie dopusci¢ do takiej sytuacji, staralydmy si¢ da¢ uczniowi
korzystajacemu z naszego podrgcznika jak najwigcej okazji do poszerza-
nia i utrwalania stownictwa. Jako ze podrecznik jest silnie podporzadko-
wany celom komunikacyjnym, materiat leksykalny pojawia si¢ w kontek-
stach 1 w zakresie jak najbardziej charakterystycznym dla danej sytuacji ko-
munikacyjnej. Jesli nawet student popetni btad gramatyczny, to istnieje zna-
czne prawdopodobienstwo, ze dzigki uzyciu stéw wtasciwych w danej sy-
tuacji jego intencja komunikacyjna zostanie zrozumiana®. Konstrukcja po-
szczeg6lnych jednostek tematycznych pozwala nauczycielowi na zastoso-
wanie trzech etapow nauczania stownictwa: ¢wiczen przedkomunikacyjnych
(wprowadzanie nowej leksyki), utrwalania nowego stownictwa poprzez po-
szczegblne ¢wiczenia zamieszczone po dialogu oraz powtarzania i utrwa-
lania poprzez pracg z dialogiem, wreszcie ¢wiczenie konczace kazda jed-
nostke podrgcznikowa w postaci uproszczonego dialogu do uzupetnienia.

Praca z dialogiem polega zaréwno na czytaniu tekstu (¢wiczenia artyku-
lacyjne, intonacyjne), jak i aktywnosci ucznia zmierzajacej do rozumienia tek-
stu pisanego. Po stronie nauczyciela lezy prezentacja dialogu w postaci
glo$nego czytania oraz korekta ewentualnych btedow fonetycznych i into-
nacyjnych. Rozwinig¢ciem dialogéw moga by¢ ¢wiczenia polegajace na two-
rzeniu pytan zwiagzanych z tekstem i odpowiedzi na nie, szukaniu stow klu-
czy, wokot ktorych zorganizowany jest tekst.

ZaznaczyC pragniemy, ze wszystkie lekcje maja charakter otwarty. W re-
alizacji materiatu podrecznikowego wiele zalezy od inwencji nauczyciela,
ktoéry moze wzbogacaé zajgcia wlasnymi pomocami, np. w postaci dodatko-
wych ¢wiczen komunikacyjnych i gramatycznych.

Poszczegodlne jednostki lekcyjne maja na celu przede wszystkim wyksztat-
cenie u studenta zdolnosci samodzielnego konstruowania wypowiedzi

¢ H. Komorowska: Metodyka nauczania..., s. 115.
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i w efekcie odniesienie sukcesu komunikacyjnego. Stad wiele ¢wiczen otwar-
tych jest na inwencjg ze strony uczacego sig.

Mamy nadziejg, Ze nasza ksiazka jest atrakcyjnym materiatem dydaktycz-
nym, ktory pomoze w nauce jezyka polskiego cudzoziemcom, a nauczycieli
zainspiruje do tworzenia ciekawych projektow zajec i strategii nauczania.

dr Aleksandra Achtelik — jest adiunktem w Zakladzie Teorii i Historii
Kultury, wspotpracownikiem Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej. Od 2002
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Kultury Polskiej iJgzyka Polskiego jako Obcego. Autorka ksiazki Wene-
cja mityczna w polskiej literaturze XIX i XX wieku (2002) oraz wspotau-
torka podrgcznika do nauki jezyka polskiego jako obcego pt. Mito mi paniq
poznaé. Jezyk polski w sytuacjach komunikacyjnych (Katowice 2001,
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