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,Czytaj po polsku” — czytanie joko jedna z mozliwosd
poszerzania kompetendji jezykowych

Czy wspotczesny czytelnik chetnie sigga po dzieta powstate w odleglych
epokach, w momentach dalekich mu czasowo, ale tez mentalnie? Pytanie wy-
daje sig retoryczne albo wrecz nieuzasadnione. Przeciez powszechnie wiado-
mo, ze szczegdlnie mtodziez traktuje kanon lektur szkolnych jako zto konieczne
(chodzi zwtaszcza o teksty starsze), probujac przy tym ,,bezbolesnie” przebrnaé
przez opaste tomiska. Stad tez rosnie sprzedaz brykow i zwigkszaja sig zyski
w wypozyczalniach kaset wideo. To zjawisko mozna thtumaczy¢ na wiele spo-
sobow: zbyt duzym obciazeniem programéw szkolnych, nieefektywnym dzia-
faniem nauczycieli w celu zainteresowania uczniéw lektura, brakiem czasu na
poswigcenie uwagi kazdej lekturze lub zwyktym lenistwem i wygodnictwem.
Jednoczesnie nalezy zwroci¢ uwagg na fakt, ze obecnie rynek wydawniczy prze-
pelniony jest bardzo bogata oferta czytelnicza pisarzy wspotczesnych, a ko-
niunkturg napgdzaja réznego rodzaju akcje promocyjne danego pisarza i na-
grody literackie. Tym bardziej wigc obcokrajowiec, ktory i tak wiele czasu musi
przeznaczy¢ na zglebienie tajnikow wiedzy gramatycznej jezyka polskiego, nie
bedzie rozczytywat si¢ w dzietach osiemnastowiecznych, w dodatku czytajac je
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w oryginale. Obcy uzytkownik jezyka polskiego najczesciej sigga po teksty mu
potrzebne, a zatem instrukcje obshugi, ogloszenia, artykuty lub teksty wspot-
czesne, ktore przyblizaja mu realia kulturowe Polski.

Klasyka? — dlaczego tak?

Aby przetama¢ wsrod mtodziezy pewna nieche¢ do literatury, zwtaszcza
tej niewspotczesnej, proponuje jednak odniesienie si¢ w toku nauczania jg-
zyka polskiego jako obcego do literatury powstalej w XIX w. Jestesmy przy-
zwyczajeni do tego, ze podczas kurséw jezykowych wczesnie zaznajamia
si¢ uczniéw z tekstami o charakterze uzytkowym (poczawszy juz od najwcze-
$niejszego etapu nauczania). Tekst literacki pojawia si¢ czgsto dopiero na
poziomie zaawansowanym. Przygotowane w odpowiedni sposob zajecia ba-
zujace na tekscie literackim moga da¢ uczniom poczatkujacym wiele satys-
fakcji. Jednak w tym wypadku plan zaje¢ musi by¢ gruntownie przemysla-
ny, a podstawa sukcesu jest dobor odpowiednich tekstow.

Niestety literatura polska wtasciwie nie wpisata si¢ do kanonu literatury
powszechnej i czytanie dziet polskich klasykow zakrawa raczej na uprawia-
nie czytelnictwa egzotycznego. W oryginale zapoznaja si¢ z nig najczgsciej
studenci slawistyk lub polonistyk, a w przektadzie moga zajmowac si¢ nia
znawcy literatur stowianskich. Przecigtny uczacy si¢ jezyka polskiego jako ob-
cego o literaturze polskiej niewiele wie. Oczywiscie wcale nie musi prowadzi¢
to do zubozenia jego kompetencji jezykowej. Natomiast mozemy postawi¢ od-
mienng tezg, iz znajomos$¢ tejze literatury umiejetnosci jezykowe poszerzy, us-
prawni, a z cala pewnoscia przyczyni si¢ do wzbogacenia kompetencji kultu-
rowej, ktora uczacy si¢ nabywa réznymi sposobami. Jedna z metod niech wigc
bedzie przyblizenie klasyki literatury polskiej, bo przeciez literatura jest nie-
odtacznym elementem kulturowym kazdego kraju.

Celem artykulu jest zaproponowanie pracy ze spreparowanymi dzietami
klasykow literatury polskiej, a $cislej z kilkoma nowelami z XIX wieku. Przez
sformutowanie: spreparowany rozumie¢ bedziemy streszczony, opowiedzia-
ny lub zaadaptowany oryginalny tekst na uzytek dydaktyczny. Za tego typu
praca przemawia kilka faktow:

* Nowela jest wdzigcznym materiatem, bo jako gatunek dostarcza nie-
skomplikowanej fabuly, najczeéciej jednowatkowej, ograniczonej cza-
sowo i przestrzennie oraz pod wzgledem ilosci bohateréw. Najcze-
Sciej zawiera silnie zaznaczong puentg.

* Dziela dziewigtnastowieczne poprzez swoj realizm kreuja lub tez od-
zwierciedlaja realia zycia z tamtego okresu. Najczgstsza tematyka no-
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wel to: tematyka dziecigca (Janko Muzykant, Dobra Pani, Nasza szka-
pa), problematyka patriotyczna i emigracyjna (Latarnik), literacki ob-
raz miasta i jego mieszkancow (Kamizelka). Kazdy z tych krggow te-
matycznych — jesli zostanie odpowiednio zaprezentowany za posred-
nictwem tekstu literackiego — moze zainteresowac uczniow.

* Nieodtacznym elementem egzaminu z jezyka polskiego jest rozu-
mienie tekstu pisanego, a zatem warto polaczy¢ pracg nad ksztatce-
niem tej umiejgtnosci z funkcja estetyczna i poszerzeniem wiedzy
o kulturze i literaturze kraju, ktorego jezyk student poznaje. Teksty
uzytkowe, majace swoje korzenie w komunikacyjnym podejsciu' do
ksztatcenia jgzykowego, w pewnym momencie stanowig zbior za-
mknigty, niejako wyczerpany, wyeksploatowany, a odrobina literac-
ko$ci moze urozmaici¢ proces glottodydaktyczny.

Kilka uwag o pracy z tekstem

W praktyce glottodydaktycznej wprowadzanie tekstow autentycznych jest
istotnym elementem procesu dydaktycznego. Ma to swoje uzasadnienie przede
wszystkim w dawaniu uczacemu si¢ poczucia satysfakcji ze zrozumienia tekstu
po cigzkiej pracy zapamigtywania stowek 1 regut gramatycznych. Oczywiste jest,
7e najwyzszy stopien uzytecznosci posiadaja wszelkie teksty uzytkowe typu ogto-
szenie, szyldy, reklama, artykut itp. Wszystkie te teksty cechuje wspdlny styl od-
bioru, styl instrumentalny?. Propozycje pracy z tekstem literackim, jakie pojawia
si¢ W tym opracowaniu opieraja si¢ rowniez na instrumentalnym podej$ciu do
tekstu, chociaz nie jest to podejscie jedyne — wszystko zalezy od wyobrazni pro-
wadzacego i mozliwosci uczacych si¢’. Zatem niezwykle mocno nalezy podkre-
$li¢ konieczno$¢ przygotowania odpowiedniej puli zadan, ktére beda aktywizo-
waé ucznia w trakcie czytania i po lekturze. Jest to po pierwsze gwarancja aktyw-
nego obcowania z tekstem, a po drugie — daje uczniowi poczucie celowosci jego
dziatan, co w przypadku tekstow nieuzytkowych pojawiajacych si¢ na lekcji jezy-

! Postulaty kognitywizmu i teorii komunikacji w nauczaniu jezyka interesuja-
co omawia: R. Cudak: Tekst poetycki w ksztatceniu jezyvkowym cudzoziemcow na
poziomie srednim. W: Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcow. ,,Acta Universita-
tis Lodziensis” 1998, s. 22-33.

2 ,W obrebie tego stylu odbioru dzieto traci w pewnym stopniu swa autono-
mig, (...) sprawa najistotniejsza jest tu traktowanie dzieta literackiego jako $rodka
dzialania. Mamy tu do czynienia z lektura pojgta jako czynnos¢ utylitarna”. Defi-
nicj¢ przyjmuj¢ za M. Glowinski: Style odbioru. Krakow 1977, s. 129-130.

3 W tym artykule bedziemy skupia¢ si¢ glownie na technikach pracy z tek-
stem i mozliwo$ciach wykorzystania tekstow literackich jako materialdéw poszerza-
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ka obcego ma szczegdlne znaczenie — uczen powinien zrozumieé, ze dany tekst
wzbogaca jego umiejetnosei jezykowe (co nie umniejsza oczywiscie estetycznych
doznan, jakie oferuje mu dany tekst).

Metody pracy z tekstem

Za przyktady form pracy z tekstem pisanym postuza nam techniki zapro-
ponowane przez H. Komorowska*. Z tekstem najczgéciej zapoznajemy sig
wtedy, gdy przy$wieca temu jaki$ cel albo kiedy stoi przed nami pewne za-
danie, ktorego wykonanie mozliwe jest dopiero po lekturze tekstu. Tak dzieje
si¢ w przypadku tekstow uzytkowych, ktére maja charakter informacyjny,
natomiast praca z tekstem literackim ma na celu szczegétowe zrozumienie
przekazywanych tresci.

Praca z tekstem powinna by¢ poprzedzona ¢wiczeniami wprowadzajacymi
w tematyke tekstu (mozemy zastosowac technike rozmowy dotyczacej obrazka
zwigzanego z tematem tekstu). Nastgpnie powinny pojawi¢ sig techniki towa-
rZyszace rozumieniu czytanego tekstu, a zatem rozumienie globalne (moze-my
poprosi¢ o wypisanie stow-kluczy), w kolejnej czgsci za§ rozumienie szczego-
lowe (zadajemy pytanie sprawdzajace zrozumienie konkretnego akapitu tekstu),
rozumienie wewngtrznej organizacji tekstu oraz wydobycie i spozytkowanie zdo-
bytych informacji, co bedzie przejawiato si¢ bezposrednio w wykonywaniu ¢wi-
czen nierozerwalnie ztaczonych z czytaniem, tzn. ¢wiczen gramatycznych, lek-
sykalnych, ¢wiczen w mowieniu i pisaniu. Nalezy pamigtac o tym, ze podczas
rozwijania sprawnosci czytania rozwijamy réwniez — albo przede wszystkim —
sprawno$¢ rozumienia. Dlatego uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ wracania
do tekstu w celu udzielenia odpowiedzi na pytania. Jednakze nalezy unikac eg-
zekwowania szczegotowego rozumienia kazdego elementu tekstu. Najwazniej-
sze jest zrozumienie globalne. Objasnienia i stownik dopuszczamy w momen-
cie, gdy rozumienie globalne zawiodto.

Aby proponowany tekst nie byl monotonny w lekturze, poza zwyktym
cichym czytaniem, mozemy urozmaicaé sposoby zapoznawania si¢ z nim:

jacych sprawnos$ci: czytania, leksykalng i gramatyczna. Na temat strategii czytania
porownaj: A. Majkiewicz: Rézne odmiany tekstow na lekcji jezvka polskiego jako
obcego, czyli o potrzebie zachowania autentycznosci jezykowej. W: Inne optyki.
Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i je-
zyka polskiego jako obcego. Red. R. Cudak i J. Tambor. Katowice 2001. Na temat
uzyteczno$ci tekstow na zajeciach JPJO poréwnaj: U. Czarnecka, M. Gaszynska:
Teksty literackie w procesie nauczania rozumienia. W: Ksztailcenie polonistyczne
cudzoziemcow, £.6dz 1992, s. 5-13.

4 Szerzej na temat nauczania czytania ze zrozumieniem: H. Komorowska: Me-
todyka nauczania jezykow obcych. Warszawa 2002, s. 142-147.
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* rozcinamy tekst na kilka cz¢s$ci — zadaniem uczniow jest ztozenie
go w jednolita, spdjna logicznie catos¢;

* dzielimy tekst na akapity i proponujemy listg tytuléw (mozna je
umiescic pod tekstem) — uczniowie powinni dopasowac odpowiedni
tytut do akapitu;

* mozemy polaczy¢ rozumienie tekstu pisanego ze stuchaniem. Wow-
czas nalezy z tekstu wybrac kilka stéw i zamieni¢ je na puste miejsca
(trzeba jednak pamigtac, aby czgstotliwo$¢ pustych miejsc nie byta
zbyt duza) nastgpnie nauczyciel czyta glosno tekst, zadaniem uczniow
jest wpisac brakujace stowa.

Sposéb ulozenia tresci w serii ,,Czytaj po polsku”

Kazdy nauczyciel, zapoznawszy si¢ z seria ,,Czytaj po polsku”, z pewno-
Scia zauwazy, ze nie sa to ksiazeczki przeznaczona na poziom Survival Po-
lish, praca z tego rodzaju pomoca jest mozliwa na poziomie progowym. Uczacy
si¢ powinien opanowac¢ juz wowczas pewien zasob stownictwa, aby za pomo-
ca narzedzi znanych poznawac nowe tresci. Ksiazki zaprojektowane sa tak, aby
mogly shuzy¢ nauczycielowi zaréwno jako pomoc uatrakcyjniajaca zajgcia oraz
jako materiatl pozwalajacy studentowi samodzielnie poszerza¢ wiadomosci
i utrwala¢ uzycie jezyka. Kazde rozpoczgcie czytania powinno by¢ poprzedzo-
ne sprawdzeniem lub poszerzeniem znajomosci stownictwa, ktére prawdopo-
dobnie wychodzi poza mozliwosci stopnia progowego. Takie ¢wiczenia znaj-
duja si¢ w czgsci zatytutowanej Przygotowanie do lektury. Jest to czas na pra-
cg ze stownikiem lub utrwalanie umiejetnosci definiowania stowa. Nastegpnie
powinna nastapi¢ lektura tekstu. Jako kolejne przewidziane sa ¢wiczenia gra-
matyczne, leksykalne, aktywizujace méwienie lub pisanie. Cwiczenia wykorzy-
stuja zagadnienia, ktore pojawity si¢ w tekscie, ale nauczyciel moze wykorzy-
sta¢ tylko niektore z nich albo sam zaproponowa¢ takie ¢wiczenia, ktore jest
mu aktualnie potrzebne. I czgs¢ ostatnia, przewidziana jako pewnego rodzaju
kompendium do przeczytanego tekstu, gdyz w Sfowniczku zawarte sa wszyst-
kie wyrazy (formy tekstowe), ktore pojawily si¢ w opowiadaniu wraz z opisem
gramatycznym i sprowadzeniem formy tekstowej do formy podstawowej/stow-
nikowej. Oznacza to, ze np. rzeczownik uzyty w bierniku bedzie miat odnotowa-
na réwniez formg mianownika (pitke < pitka). Stowniczek ma na celu usystema-
tyzowanie pewnych wiadomos$ci gramatycznych, ale przede wszystkim od-na-
lezienie znaczenia form zaleznych (tekstowych), czasem zewngtrznie, po-
wierzchniowo (z uwagi chocby na alternacj¢) bardzo réznych od podstawowe;j
postaci stownikowe;j.
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Propozycja wykorzystania noweli Janko Muzykant H. Sienkiewicza

Janko Muzykant jako nowela opowiadajaca o doli dziecka i jego nie-
spetnionych marzeniach moze postuzy¢ za material wspomagajacy zajecia
poswigcone muzyce, jej rodzajom oraz polskim piesniom i piosenkom (bie-
siadnym, tradycyjnym, ale tez wspolczesnym — zapewne blizszym naszym
uczniom). Jest to oczywiscie dobry moment na wprowadzenie wiadomosci
o autorze noweli (na poczatku tekstu wtasciwego znajduje si¢ zawsze krotka
nota biograficzna o jego autorze). Lektura tekstu moze by¢ poprzedzona
dyskusja na temat muzyki:

* jako bodzce wspomagajace rozmowe moga postuzy¢ fotografie pol-
skich muzykow klasycznych i wspotczesnych, zdjgcie np. orkiestry,
sceny podczas koncertu;

* w kolejnej fazie lekcji nauczyciel dzieli uczniéw na grupy. Nastep-
nie uczniowie shuchaja fragmentoéw muzyki. Ich zadaniem jest pota-
czenie fragmentéw muzycznych z odpowiednim nazwiskiem oraz za-
znaczenie instrumentow ,,dominujacych” w danym fragmencie. Wy-
grywa ta grupa, ktéra ma najwigcej prawidtowych odpowiedzi. Po ta-
kiej rozgrzewce muzycznej nauczyciel wypisuje na tablicy stowa za-
warte w czesci Przygotowanie do lektury, rozszyfrowanie znaczen
stow moze odbywac si¢ na zasadzie laczenia stow z obrazkami, po-
dawania definicji badz synoniméw lub pracy ze stownikiem;

* kolejnym zadaniem bgdzie utworzenie rodzin wyrazéw do stow
MUZYKA i GRAC. Nauczyciel moze wspomagaé dziatania ucz-
nidéw, podpowiadajac rézne stowa, ale jednocze$nie powinien wy-
magac utworzenia z nimi poprawnych zdan;

* teraz mozemy przystapi¢ do lektury. Uczniowie w grupach otrzy-
muja zadanie: tekst noweli zostat rozcigty na kilka elementow, za-
daniem grup jest odtworzenie tekstu w jak najkrotszym czasie;

* mozemy przystapi¢ do glosnej lektury tekstu, sprawdzajac przy tym
poprawna kolejnos¢ fragmentdow. Nauczyciel powinien zaktywizo-
waé pozostale grupy, aby te mogly ocenia¢ czy kolejnos¢ jest po-
prawna;

* po lekturze nastgpuja pytania do tekstu, chodzi nam o globalne zro-
zumienie opowiadania, wigc pojedyncze niezrozumiate stowa powin-
ny by¢ wyjasniane po odpowiedziach na pytania;
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* nast¢pnie nauczyciel zadaje pytanie: Na jakim instrumencie grat
Janek?/Na jakim grasz instrumencie? (tu moga by¢ potrzebne ob-
razy instrumentéw muzycznych) i zapisuje nazwy instrumentow na
tablicy, gromadzimy rézne nazwy instrumentow, pokazujac roznicg
migdzy grac¢ na czyms/grac¢ w cos (patrz Janko Muzykant s. 41) Na-
stgpnie proponujemy wykonanie ¢wiczenia nr 2 i 3;

* kolejnym etapem jest rozszyfrowanie czasownikow dzwigkonasla-
dowczych (¢w. 10, s. 45). Nauczyciel moze wypisac na tablicy zapro-
ponowane czasowniki i prosi¢ uczniéw o ,,pokazanie” ich znaczenia,
a jesli to niemozliwe, moze sprébowac sam je ,,pokazac¢” lub zleci¢
znalezienie stow w sowniku jezyka polskiego 1 napisanie definicji stow
wraz z przyktadami;

* po zapoznaniu si¢ z nowymi czasownikami uczniowie wykonuja
¢w. 11, s. 46;

* w ogniwie koncowym nauczyciel moze nauczy¢ jednej z zapropo-
nowanych piosenek z ¢w. 13, s. 46;

* jako pracg domowg lub (w zaleznosci od czasu) jeszcze na lekcji
uczniowie moga przeprowadzi¢ wywiad ze znanym piosenkarzem.
Wywiad moze by¢ przeprowadzony w dwoch wariantach:

1. ,Konferencja prasowa”: jedna z osob wchodzi w rolg popularnego
piosenkarza, a pozostata cz¢s¢ klasy to dziennikarze, ktorzy zadaja pytania.

2. W formie pisemnej uczniowie przeprowadzaja wywiad ze swoim ulu-
bionym artysta muzycznym.

Zaproponowany tu schemat lekcji nie wykorzystuje w pelni ¢wiczen za-
wartych w ,,Czytaj po polsku™, ani tez nie jest jedyna mozliwoscia wyko-
rzystania tej noweli na zajgciach. Nauczyciel sam moze dokonywaé wybo-
roéw 1 modyfikacji materiatu w zaleznosci od potrzeb.

Ponizej zamieszczam tabelg zawierajaca opis ¢wiczen zastosowanych
w serii ,,Czytaj po polsku”. Red. R. Cudak, W. Hajduk-Gawron, J. Tambor.
Katowice 2004. Zakres zagadnien zgodny jest ze standardami wymagan dla
poziomu podstawowego i §redniego przedstawionymi w: Standardy wyma-
gan egzaminacyjnych. MENiS 2003.
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mgr Wioletta Hajduk-Gawron — asystentka w Szkole Jezyka i Kultury
Polskiej US, doktorantka. Zainteresowania: polska literatura wspolczesna,
glottodydaktyka. Przygotowuje rozprawg doktorska z zakresu nauczania
literatury pol-skiej wsrod cudzoziemcéw. W latach 2001-2002 lektorka
na Uniwersytecie w Minsku (Biatorus), w 2004 roku byla wspotorganiza-
torka letniej szkoty jezyka polskiego w Republice Motdawii. Egzaminator
Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jgzyka Polskiego jako
Obcego. Czlonek Stowarzyszenia ,,Bristol”. Prowadzi zajgcia w ramach
Podyplomowych Studiéw Kwalifikacyjnych Nauczania Kultury Polskiej
iJezyka Polskiego jako Obcego w Polsce i za granica.
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